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ABSTRACT

The aim of this study is to examine The Predictive Power of The Utilization of Information and Communication Technologies
(UICT) on the metacognitive awareness of the 6th, 7th and 8th grade students and to establish the relationships among them
and determine these two variables with the relationship between gender and grade level. The study group of research
consisted of 203 students (98 female and 105 male) in a private school in Ankara during the 2015-2016 education year. The
Utilization of Information and Communication Technologies and The Metacognitive Awareness scale were used as a data
collection tool. The Metacognitive Awareness Scale which was originally developed by Sperling, Howard, Miller and Murphy
(2002) adapted by Uredi Karakelle and Sara¢ (2007) into Turkish. UICT Scale was developed by Ozmusul (2011). The data
which were obtained from scales were analyzed by using Stepwise regression analysis, independent t-test, ANOVA in SPSS.
Stepwise regression analysis results reveal that the acquiring information variable which are the lower dimensions of UICT
scale. Male students are benefiting more than the girl students for the entertainment-game. There was no significant difference
between UICT and the metacognitive awareness and grade level.

Keywords: The utilization of information and communication technologies, metacognitive awareness, elementary level
students.

EXTENDED ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the predictive power of the utilization of information and
communication technologies on the metacognitive awareness of elementary level students and to establish the
relationships among them. Also, this study is to determine these two variables with the relationship between gender
and grade level. The participants of the study were 203 students enrolled in a private elementary level school during
the 2015-2016 education year spring term in Ankara. The research was designed according to the relational
screening model. The data were obtained by the Utilization of Information and Communication Technologies Scale,
the Metacognitive Awareness Scale B Forms, and personal information form. Sperling, Howard, Miller and Murphy
originally developed the metacognitive awareness inventory (Jr. MAI) - A and B Forms, for children (2002). The aim
of this scale to assess the metacognitive skills of students in grades 3 to 9. After, the scale was adapted Karakelle
and Sarag into Turkish (2007). Firstly, the factor analysis of both forms yielded 4 factors, and then one-factor were
accepted for both A and B Forms. The other scale, which was the predictive power of the utilization of information
and communication technologies, was developed by Ozmusul (2011). The scale was determined as 5 factors and 18
items. These factors were research and examination, communication, entertainment-game and self-expression. The
calculated alpha Cronbach coefficient was 0.85 for the scale.
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Before analysis was run, all assumptions were tested. Skewness and kurtosis tests were employed. Thus, tests
had no problem in skewness and kurtosis. Basic assumptions of multiple regressions, which was normality, linearity,
homoscedasticity, multi collinearity were checked by using each data set. Homoscedasticity was checked by visual
examination of a plot of the standardized residuals. In the study, the data obtained from scales were analyzed by
using stepwise regression analysis, independent t-test and ANOVA in SPSS. Stepwise regression analysis results
reveal that the acquiring information variable which are the lower dimensions of the predictive power of the
Utilization of Information and Communication Technologies Scale. Moreover, male students' the entertainment-
game variable, which are the lower dimensions of the Predictive Power of The Utilization of Information and
Communication Technologies Scale, were found statistically significantly higher than female students.

It can be said that the finding of male students’ use of digital products for entertainment and game. It’s observed
that there are no significant difference between the students' mean score obtained from the scale of the Predictive
Power of the Utilization of Information and Communication Technologies and grade. Similarly, no significant
difference was found between metacognitive awareness and grade. According to these results, 6th, 7th and
8thgrade students exhibit same attitude. Some suggestions were made based on the findings of the study, one of
which is to offer students to make more use of information and communication technology and to improve the
metacognitive awareness skills.

To determine elementary level students’ towards the utilization of information and communication technologies
and metacognitive awareness and according to this designing the educational environment will contribute to
training the individuals who can adapt to the digital age.
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OZET

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin st bilissel farkindalik diizeylerini
yordama giicliniin belirlenmesi, bilisim teknolojilerinden yararlanma ve st bilissel farkindalik diizeyleri ile cinsiyet, sinif
diizeyi degiskenleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amagla, 6zel bir ortaokulda 98 kadin, 105
erkekten olusan 203 06grenciye ulasilmistir. Veri toplama araci olarak Kkisisel bilgi formu, “Bilisim Teknolojilerinden
Yararlanma Olgegi” ve “Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik Olgegi B formu” kullanilmistir. Bilisim Teknolojilerinden
Yararlanma Olgegi Ozmusul (2011) tarafindan ilkégretim ikinci kademe égrencileri igin gelistirilmistir. Cocuklar icin Ust
Biligsel Farkindalik Olgegi B formu ise Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilmis, Karakelle ve Sarag
(2007) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Arastirmada verilerin analizinde, asamali regresyon analizi teknigi, bagimsiz
gruplar t-testi, tekyonlii varyans analizi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, bilisim teknolojilerinden yararlanma alt
faktorlerinden oyun ve eglence iist bilissel farkindaligin anlamli ve en biiyiik bir yordayicisi oldugu goriilmustiir. Erkek
ogrenciler bilisim teknolojilerinden, kiz 6grencilere gore daha fazla oyun ve eglence amagl yararlanmaktadirlar. Bilisim
teknolojilerinden yararlanma ve ist bilissel farkindalik ile sinif diizeyleri arasinda istatistik olarak anlamli bir farklihk
bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma, Ust Bilissel Farkindalik, Ortaokul Ogrencileri, isbirlikci Ogrenme,
Kavramsal Degisim, Meta Analiz

1. Giris

Glinimiiz egitim sisteminde Ogrencinin bireysel olarak arastirma yapabilmesi, bilgiyi dogru
kullanabilmesi, 6grenme problemlerine ¢6ziim iiretebilmesi ve degisen teknolojiye gore kendini
yenilemesi énemli bir unsur olarak goriilebilir. Ogrenenin 6grenme ile ilgili temel becerilere sahip
olabilmesi i¢in 6grenmenin nasil gerceklestigini ve kendi 6grenme stilini bilmesi ve buna uygun strateji
gelistirmesi konularina odaklanmasi gerekmektedir. Nitekim, iist bilis, 6grencilerin kendi 6grenmeleri ile
ilgili edinmis olduklar bilgi olarak 6nem kazanmaktadir (Tiiysiiz, 2013). Flavell, 1970°li yillarda tst bilisi
“Bilissel olaylarla ilgili bilgi ve bilis” olarak tanimlamis, sayisiz kisi tarafindan takip edilmis ve izlenmistir.
Flavell genellikle iist bilis ile ilgili mekanizmalar1 ve siiregleri, farkli bir vurgu ya da anlayisla tasvir
etmistir (Georghiades, 2004). 17. Yiizyillda Spinoza'nin soyledigi “Kisi bir seyi biliyorsa ayni zamanda o
seyi bildigini de bilir” s6zii 68renmenin kisisellestirilmesi yani 6grencinin kendini bilmesi ve ne kadar
ogrendigi konusunda fikir sahibi oldugunu gostermektedir(Karakelle ve Sarag, 2010). Karakelle'ye
(2012) gore, iist bilis 6grenme, kavrama, akil yiiriitme, problem ¢dzme gibi bilissel siirecleri izlemek ve
diizenlemek i¢cin kullanilir. Ust bilisin bu tiir siireclerdeki rolii 6nemlidir ve bu konuda cesitli arastirmalar
yapilmaktadir. Ust bilis bireyin bilissel diizeyini ve buna uygun stratejilerini fark etmesi, organize etmesi
ve uygun yontemin diizenlemesi icin yaptig1 islemlerdir. Candan’a (20015)gore lst bilissel stratejiler
ogrencilerin ddevlerini yapmalarini, siire¢ ve sonug ile ilgili hedefleri yerine getirmeleri amaciyla
arastirma yapma ve problem ¢6zme etkinliklerini kullanmayi hedefler.

Ogrenenlerin iist bilissel farkindaliklarim belirlemek ve farkli degiskenler iizerindeki etkisini
incelemek icin bircok calisma yapilmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde Karakelle ve Sara¢ (2014),
tarafindan st-bilisin li¢ farkli boyutu olan tist-bilissel bilgi, list-bilissel izleme ve iist-bilissel denetleme
ile genel zeka ve metinden 6grenme performansi arasindaki iliskileri incelenmistir. Calismanin sonunda,

1Bu Makale 6-7 Ekim 2016 tarihlerinde Firat Universitesi'nde diizenlenen “4. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi
Sempozyumu”nda bildiri olarak sunulmustur.
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tist-bilissel bilgi ve list-bilissel denetleme ile genel zeka arasinda anlaml iliski olmadig1 belirlenmistir.
Buna ragmen tst-bilissel izleme ile genel zeka arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Cetin ve Taskin (2015), Nicol ve Macfarlane-Dick'in (2007) etkili geribildirim uygulamasinm temel
alarak yaptiklari calismada, etkinli geribildirimin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina, dersle
ilgili tutumlarina ve tst-bilissel farkindaliklarina olan etkisini arastirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
o6gretmenin etkili geribildirim vermesi 6grencilerin derse olan tutumlarini, Ust-bilissel farkindaliklarini
ve basarilarini pozitif yonde anlamli etkiledigini ortaya cikmistir.

Tuzcuoglu ve Ozcan(2014) lisansh olarak spor yapan ve spor yapmayan ortaokul 6grencilerinin iist
bilissel farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar arastirmada Cocuklar icin Ust
Bilissel Farkindalik Olgegi B formu kullamlmislardir. Lisansh olarak spor yapanlar ve spor yapmayan
ogrenciler karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda lisanshi olarak spor yapan 6grenciler lehine anlaml
fark bulunmustur. Ogrencilerin iist bilissel farkindaliklar1 ve cinsiyet arasinda, brans ve cinsiyet
degiskenleri birlikte incelendiginde Ogrencilerin st bilissel farkindalik diizeylerinde anlamh fark
bulunmadig tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin haftalik spor yapma saatlerine, yaptiklari
spor bransina ve lisans yillarina gore Ust bilissel farkindalik dilizeyleri arasinda anlaml fark olmadig:
ortaya konulmustur.

Karsh (2015), farkli okullarda egitim goéren 75 kadin ve 75 erkek olmak iizere toplam 150 ergen
ogrencinin katildigi bir arastirma yapmistir. Arastirmasinda, tst-bilissel fonksiyon ile karar alma ve
denetim odag) arasindaki iliskiyi incelemistir. Ust-bilissel fonksiyon diizeyinin ergenlik déneminin ilk
yillarindaki karar verme ve denetim odaginin 6énemli bir yordayicisi olabilecegini belirtmistir. Ayrica,
Ogurlu ve Saricam (2016), iistiin yetenekli cocuklarin {ist-bilissel farkindaliklarinin, matematik
kaygilarimm ne kadar yordadigini arastirmis, arastirmasinin sonucunda {ist-bilissel farkindaligin,
matematik kaygisinin toplam varyansinin %48'ini yordadigini tespit etmistir.

Cakir ve Yaman (2015), ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde zihinsel risk almaya ydnelik
algilar1 ve 6grencilerin ist-bilissel farkindaliklar ile fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmalarinin sonucunda, 6grencilerin iist bilissel farkindalik seviyeleri ile zihinsel risk
alma becerilerinin ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
basarilari, zihinsel risk alma becerileri ve iist bilissel farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde ve
pozitif yonde anlaml bir iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Kiling (2013), Arastirmasinda ortadgretim
ogrencilerinin ust-bilissel farkindaliklar1 ve benlik algilar1 arasinda orta diizeyde bir iliski bulmustur.

Karasar’a (2004) gore, bilgi ve iletisim teknolojisindeki yenilikler diger tiim alanlarda oldugu gibi,
egitimde de etkisini gostermektedir. Egitim, yeni teknolojiler sayesinde hizla degismektedir. Egitimde
kullanilan arag ve gereclerin, teknolojideki bu yeniliklerle birlikte giincellenmesi, giiniimtz ihtiya¢larina
cevap verebilir duruma gelmesi kaginilmazdir. Teknolojiden yeterince yararlanmayan egitim sistemi,
glinlimiizde toplumlarin beklenti ve ihtiyaclarina yanit verememektedir. Egitim teknolojileri, ileri
diizeyde cagdas bir teknolojiye déniistiiriilmesi en éncelikli konular arasindadir. Ulgen ve Acar (2004),
bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler 6grenme siirecinde bireylerin bu teknolojileri daha fazla
kullanmalari, diinyadaki gelismelerden haberdar olarak, bilgi ve becerilerini gelistirmelerinde katkida
bulunmaktadir. Kolay ulasilabilir biiyiik bir bilgi aginin olmasi 6grenmede bireylerin egitimcilerinden
beklentilerini ylikseltmektedir. Bu gelismeler egitimcilerin de kendilerini siirekli olarak gilincel
tutmalarim gerektirmektedir. isman ve Giirgiin (2008), giiniimiizde bilginin kaynagina ulagsmak gelisen
teknoloji ile daha da kolay hale gelmistir. Bu sekilde bilginin ilk haline ulasma olanagi da saglanmaktadir.
Biitiin bunlar sayesinde teknolojinin egitimdeki yeri cok énemli olmaktadir. Ozmusul, (2008)’e gére “Bilgi
ve lletisim Teknolojileri” ifadesi bilgiye erisimi, depolanmasi, paylasilmasi ve iletilmesi anlamina
gelmekte ve radyo, televizyon, telefon, uydu sistemleri, bilgisayar ve ag donanimlari ve bunlar1 yénetecek
yazilimlarinin yani sira, bu teknolojiler tarafindan saglanan donanim ve hizmetleri (video- konferans ve
elektronik posta gibi ) de kapsamaktadir.

Gilinlimiizde arastirmacilar egitim ortamlarinda 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin yonelik
tutumlarina veya yararlanma diizeylerine yonelik calismalar iizerinde odaklanmaktadirlar. Ogrencilerin
bilgisayar yonelik tutumu ile ilgili calismalar cinsiyet, yas, motivasyon, okul tiirii, bilgisayar sahibi olma ve
bilgisayar deneyimi gibi degiskenleri bilgisayara yonelik tutum ile iligkili oldugu goriilmektedir (Yesilyurt
ve Giil, 2011; Sanly, Stinkiir ve Arabaci (2011).
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Literatlir incelendiginde, ortaokul oOgrencilerinin arastirmaya konu olan {iist bilissel farkindalik
diizeyleri (Karakelle ve Sarag, 2014; Cetin ve Taskin, 2015; Tuzcuoglu ve Ozcan, 2014; Karslh, 2015;
Ogurlu ve Saricam, 2016; Cakir ve Yaman, 2015; Kiling, 2013) ve bilisim teknolojilerinden yararlanma
(Ozmusul, 2008; Sanh vd., 2011) degiskenlerinin ayr1 ayn farkh degiskenler iizerinde incelendigi
goriilmektedir. Ancak, bilisim teknolojilerinden yararlanma ve {st bilissel farkindalik diizeyleri
arasindaki yordama giiciinii inceleyen arastirmaya rastlanamamasi bu arastirmanin yapilmasi icin
gerekce olusturmustur. Bu baglamda, bu iki degisken ile cinsiyet ve smif diizeyleri degiskenleri
arasindaki anlaml bir iliskinin olup olmadigi da incelenmistir.

Calisanin alt amaglar1 asagida verilmistir;

1. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyi tist bilissel farkindalik diizeyini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?”

2. Ustbiligsel farkindalik diizeyleri cinsiyete gére anlaml bir farkhlik géstermekte midir?
3. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma ile sinif diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?
5. Ustbiligsel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamh bir iligki var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma ile iist bilissel farkindalik
diizeyleri arasindaki iliskisi, cinsiyet ve simif diizeyine etkisi, degisimi ve derecesi 6l¢iildiigiinden Iliskisel
Tarama Modeli kullanilmistir. iliskisel Tarama Modeli, iki ya da daha ¢ok degiskenin birlikte degisip
degismedigine; degisme varsa bunun nasil oldugunu saptamaya calisir (Karasar,1984).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Zorunlu egitim 4 yil siireli
ilkokul, 4 yil siireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini kapsamaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2012
yilinda yayinladig1 genelgeye gore, 6grencilerin 6grenim goérdigi birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul,
ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve Ugiinci 4 yil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise seklinde
isimlendirilmektedir. Ilkokullar ile ortaokullara ilkégretim veya ilkogretim kurumlar, liselere ise
ortadgretim veya ortadgretim kurumlari denilmeye devam edilmektedir (MEB, 2012).

Calisma grubunda Ankara ili sinirlari icerisinde 6zel bir ortaokulda 6. 7. ve 8. sinifta 6grenim gérmekte
olan 203 6grenci yer almaktadir. Calismaya baslangicta 5. Siniflar da dahil edilmis fakat normal dagilimi
saglayacak diizeyde yeterince veri elde edilemediginden arastirma disinda tutulmustur. Calisma
grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Ozellikleri
6. smif 7. sif 8. sif Toplam
f % f % f % f %
Kadin 39 51.3 25 40.3 34 52.3 98 48.3
Erkek 37 48.7 37 59.7 31 47.7 105 51.7
Toplam 76 100 62 100 65 100 203 100

Tablo-1'de gortldiigi gibi 6grencilerin 98’i (%48.3) kadin, 571'i (%51.7) erkektir. 6. sinifta 76
(%37.44), 7. sinifta 62 (%30.5) ve 8. Sinifta 65 (%32)6grenci 6grenim gormektedir.



Cabi, E,, Erdem, E. And Kirkan, B. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 92-103 97

3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan veri toplama araci li¢ béliimden olusmaktadir; demografik sorular, Bilisim
Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi ve Ust Bilissel Farkindalik Olgegi. Veri toplama arac elektronik
ortama aktarilarak, 6grencilerin bilgisayar tizerinden sorulara yanit vermesi saglanmistir.

3.1. Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olgegi (BTYO)

Arastirmada kullamilan élgek, Ozmusul (2011) tarafindan ilkogretim ikinci kademe 6grencileri icin
bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerini 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek icin, 157
[Ikogretim ikinci kademe 6grencisi érneklem olarak alinmis ve én calisma yapilmistir. Daha sonra 6lgegin
yapisina uymayan maddeler dlcekten cikarilmistir. Olgegin son hali 734 ilkégretim ikinci kademe
ogrencisine uygulanmistir. Olcegin ilk formunda yer alan 45 madde yapilan uygulama ve analizler
sonunda 18 maddeye indirilmistir. Dortli likert tipte hazirlanan 6lgekte yer alan maddeler “Hi¢bir zaman
=4", “Bazen =3", “Genellikle =2” ve “Her zaman =1" seklinde puanlanmis ve tamaminin alfa degeri .85
oldugunu belirtilmistir. Olcekten en yiiksek 72 en diisiikk ise 18 puan alinabilecektir. Bilgi edinme,
arastirma-inceleme, iletisim, oyun-eglence, kendini ifade etme olmak {izere bes alt faktérden
olugmaktadir.

3.2. Cocuklar Igin Ust-Bilissel Farkindalik Olgegi (UBFO-C) B Formu

Ustbiligsel Farkindalik Envanterini (Metacognitive Awareness Inventory-MAI) ilk olarak Schraw ve
Dennison (1994) tarafindan yetiskinler icin gelistirilmistir. Daha sonra, bu 6lcek temel alinarak, Howard,
Miller ve Murphy (2002) tarafindan ¢ocuklarin iist bilissel becerilerini 6l¢mek amaciyla diizenlenmistir.
Olgegin Karakelle & Sarac(2007) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilmistir. Bu 6l¢cek A ve B olmak iizere
iki formdan olusmaktadir. Calismada 18 Maddeden olusan 6.,7. ve 8. Sinif 6grencileri icin olusturulan B
formu kullanilmistir. “Asla=1", “Nadiren=2", “Bazen=3", “Sik sik=4" ve “Her Zaman= 5” seklinde
puanlanmistir. Cronbach alfa degeri .80 olarak belirtilmistir. Bu form i¢in en yliksek 90, en diisiik 18 puan
olarak belirlenmistir. Olgegin, tek faktorlii bir yapi sergiledigi belirtilmektedir. A ve B formlarinin
arastirma ya da tarama amag¢h kullanilabilecek yeterli psiko-metrik niteliklere sahip oldugu
vurgulanmaktadirlar.

4. Verilerin Analizi

Dijital ortamda hazirlanan iki 6lgek Google form aracilig ile 6grencilere uygulanip Excel formatinda
veriler toplanmustir. Analiz siireci verilerin SPSS 22 programina aktarilmas, Istenilen karsilastirmalarin
sonuglarini alabilmek icin regresyon analizi, t-testi, Anova analiz testlerinin uygulanmasi seklinde
tamamlanmistir. Veriler p<.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir).

5. Bulgular

5.1. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyi list biligsel farkindalik dtizeyini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?”

Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyinin ist bilissel farkindalik diizeyine etkisi incelenmistir.
Regresyon analizinde bagimh degisken (yordanan) Ust Bilissel Farkindalik diizeyleridir. Ogrencilerin
Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyleri ise bagimsiz degisken (yordayici) olarak belirlenmistir.
Regresyon analizi yapilmadan once; yordanan degiskene ait puanlarin normal dagilip dagilmadig
yordayic1 degiskenle yordanan degiskenler arasindaki dogrusal bir iliski olup olmadigi, varsayimlari
incelenmistir. Bu iki degiskene iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de gériilmektedir..
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Tablo 2
Katilimcilarin Ust Bilissel Farkindalik ve Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Alt Boyutlarinin Puanlarina iliskin

Betimsel Istatistikler

Ortalama Medyan Mod Stan. Sap. Carpiklik Basiklik
Bilgi edinme 2.69 2.60 2.60 0.56 -0.18 0.79
Arastirma inceleme 3.03 3.00 4.00 0.71 -0.32 -0.68
Iletisim 3.19 3.20 4.00 0.66 -0.70 -0.16
Oyun eglence 3.01 3.00 4.00 0.79 -0.24 -1.00
Kendini ifade etme 2.29 2.00 2.00 0.77 0.47 -0.20

N=203, p<0.05

Carpiklik katsayis1 +1 ile -1 arasinda puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi
yorumlanabilir (Biytkoztiirk, 2014). Tablo 2'ye gore yordanan degiskenlerin carpiklik ve basiklik
katsayisi belirtilen degerler arasindadir. Ayrica aritmetik ortalama, mod ve medyan degerleri tiim
faktorler icin birbirine yaklasmasi dagilimlarin normalden uzaklasmadigini gostermektedir. Bunun yani
sira yordayic1 degiskenlerle yordanan degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olup olmadig1 ve
puanlarin normal dagilima sahip olup olmadigl histogram ve normal dagilim egrileri grafikler ile de
incelenmis ve normale yaklasik bir egilim gosterdigi goriilmiistiir. Yordayici ve yordanan degiskenlere
iliskin puanlar arasindaki korelasyon katsayilar1 ve tiim degiskenlerin ortalamalari ve standart sapmalari
Tablo 3’de sunulmustur.

$g?<;:y31c1 ve Yordanan Degiskenler Arasindaki Kore_:lasyon Katse_ayllarl, Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari
B_BE B_AI B_IL B_OE B_KE Uort

Bilgi edinme .582"

Arastirma inceleme .394™ .330™

Iletisim 135 129 .308™

Oyun eglence .356™ 205" .399" 331"

Ust bilissel Farkindalik .510™ .386™ .226™ .035 .306™

x 2.689 3.030 3.188 3.013 2.291 3.751

SS 0.560 0.711 0.663 0.790 0.773 0.619

**<.05 N=203

Ust bilissel farkindalik ile oyun eglence alt faktorii arasinda anlamh bir iligki (p=.623, Pearson=.035)
bulunmamasina ragmen iletisim alt faktéri arasinda zayif kuvvette iliski goriilmektedir. Diger tc alt
faktor ile list bilissel farkindalik arasinda pozitif orta kuvvette bir iliski bulunmaktadir (Tablo 3).

Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeyi iist bilissel farkindalik diizeyini anlaml bir sekilde
yordayip yordamadigini asamali regresyon analizi ile incelenmistir. Asamali regresyon analizi sonuclari
Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Ust Bilissel Farkindalik Diizeyinin Yordanmasina iliskin Asamali Regresyon Analizi

Model Yordayici degisken B Stan. B t p F R2

Hata

1 Bilgi edinme 564 .067 .510 8.408 .000 70.687 .260
Sabit 2.236 184 12.145 .000

2 Bilgi edinme 507 071 459 7.141 .000 38.496 .018
Kendini ifade etme 114 .051 .143 2.219 .028
Sabit 2.126 .189 11.247 .000

Asamali regresyon analizi sonug¢larina gore analiz iki asamada gerceklesmistir (Tablo 4). Analize
birinci asamada ist bilissel farkindalik degiskenine %26 ile en fazla varyansi agiklayan bilgi edinme
degiskeni girmistir. Bilgi edinme ile iist bilissel farkindalik arasinda pozitif bir iliski vardir. Bilgi edinme
puani arttik¢a iist bilissel farkindalik artmaktadir. Analize ikinci asamada varyansa %2 katki saglayan
kendini ifade etme degiskeni dahil olmus ve bdylece agiklanan varyans %28’e yiikselmistir. Az da olsa
kendini ifade etme arttikga iist bilissel farkindalik diizeyi de artmaktadir.

5.2. Ust bilissel farkindalik diizeyleri cinsiyete gére anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin iist bilissel farkindalk diizeyleri puanlarinin cinsiyete gére t-testi sonuclar tablo 5’ de
verilmistir.

Tablo 5

Ust Bilissel Farkindalik Diizeyi ile Cinsiyet Arasindaki T-Testi Sonuclar1

Cinsiyet N X Ss df t Sig.
Kadin 98 3.82 .542 201 1.618 108
Erkek 105 3.68 .677

Tablo5 ‘e. gore ogrencilerin st bilissel farkindalik diizeyleri cinsiyete gore anlamh bir farklilik
gostermemektedir (t(201)=1,618, p<.05). Bu bulguya gore, kadin ve erkek o6grencilerin iist bilissel
farkindalik diizeyleri arasinda istatistiki acidan anlamli farklilik bulunmadigi séylenebilir.

5.3. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma cinsiyete gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin Bilisim Teknolojilerinden yararlanma alt faktérleri ile cinsiyet arasindaki t-testi sonuglari
tablo-6'da verilmistir.

Tablo 6

Bilisim Teknolojilerinden yararlanma alt faktdrleri ile cinsiyet arasindaki t-testi sonuglari

Faktor Cinsiyet N X Ss df t Sig.
Kadin 98 2.72 0.51

Bilgi edinme
Erkek 105 2.66 0.60 201 0.73 0.47
Kadin 98 3.03 0.67

Arastirma inceleme
Erkek 105 3.03 0.75 201 0.09 0.93

fletisim Kadin 98 3.24 0.68 201 1.05 0.30
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Erkek 105 3.14 0.64
Kadin 98 2.72 0.74
Oyun eglence
Erkek 105 3.29 0.73 201 -5.51 0.00
Kadin 98 2.22 0.64
Kendini ifade etme
Erkek 105 2.36 0.88 201 -1.27 0.21

Bilgi teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin sadece oyun eglence alt faktorii cinsiyete gore anlamli
bir farklilik géstermektedir (t(201)=-5.51, p<.05). Erkek 6grencilerin (X=3,29), kadinlara gore (X=2,72)
bilgisayardan oyun eglence amaglh yararlanmalari daha fazladir(Tablo 6). Bu bulgu, erkek 6grencilerin
bilisim teknolojilerinden, kiz 6grencilere gore daha fazla oyun ve eglence amach yararlandiklarini
gostermektedir.

5.4. Bilisim Teknolojilerinden yararlanma ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin Bilisim Teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin her bir alt faktorii ile sinif diizeyleri
(6., 7. ve 8.) arasinda iliski tek faktorlii ANOVA ile test edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7
Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar Varyarzsm Kareler sd Kareler F D

Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi .595 2 .298 949 .389
Bilgi edinme Gruplar igi 62.689 200 313

Toplam 63.284 202

Gruplar arasi 932 2 466 922 399
Arastirma incele

Gruplar igi 101.113 200 .506

Toplam 102.045 202

Gruplar arasi 425 2 213 482 .619
Iletisim

Gruplar igi 88.346 200 442

Toplam 88.772 202

Gruplar arasi 2.136 2 1.068 1.725 181
Oyun eglence

Gruplar igi 123.829 200 .619

Toplam 125.965 202

Gruplar arasi 1.029 2 .298 .858 425
Kendini ifade etme Gruplar igi 119.824 200 313

Toplam 120.852 202




Cabi, E,, Erdem, E. And Kirkan, B. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 92-103 101

Tablo 7’de verilen analiz sonuglar: incelendiginde 68rencilerin Bilisim Teknolojilerinden yararlanma
alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalar ile sinif diizeyleri arasinda anlamh farklilik (p<.05)
olmadigi goriilmektedir.

5.5. Ust bilissel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin {ist bilissel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasindaki
iliski tek faktorlit ANOVA testi ile incelenmistir. Tablo 8’de analiz sonuclar1 yer almaktadir.

Ez:) ];?lii;sel Farkindalik Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi .678 2 339 .884 415
Gruplar ici 76.603 200 .383

Toplam 77.281 202

Tablo 8’e gore tist bilissel farkindalik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamh bir farklihk
bulunmamistir(F(2, 200)=.884, p>.05). Bu bulgu, farkli smiftaki 6grencilerin iist bilissel farkindalik
diizeyleri arasinda istatistiki acidan anlamli bir farkin olmadigini géstermektedir.

6. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma, Bilisim teknolojilerinden yararlanma ve ist bilissel farkindalik diizeyleri arasindaki
yordama giiclinli belirlemek, bu iki degiskenin cinsiyet ve sinif diizeyleri degiskenleri arasindaki iliskinin
incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada, Ankara ili sinirlari icerisinde 6zel bir ilkégretim kurumunda, 6.
7. ve 8. sinifta 6grenim gérmekte olan 203 6grenci yer almaktadir. “Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik

oy

Olgegi B formu” ve “Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olcegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Arastirmada ilk olarak o6grencilerin bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeyinin st bilissel
farkindalik diizeyini yordama giicii incelenmistir. Yapilan asamali regrasyon analizinin sonucuna gore;
Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Olgeginin bilgi edinme alt faktérii iist bilissel farkindalik
degiskenini en fazla yordayan degisken olarak bulunmustur. Bilgi edinme ile iist bilissel farkindalik
arasinda pozitif bir iliski vardir. Bilgi edinme puani arttikca tist bilissel farkindalik artmaktadir. Asamali
regrasyon analizine ikinci asamada varyansa az da olsa katki saglayan (%2) kendini ifade etme degiskeni
dahil olmus ve boylece aciklanan varyans %28’e ylikselmistir.

Ogrenenlerin iist bilissel farkindahk diizeylerini 6lcmek veya kulandiklar iist bilissel stratejileri
belirlemek amaciyla bir ¢ok calismaya rastlanmaktadir (Schraw ve Dennison, 1994; Shamsi N., Langroudi
ve Moghimizadeh, 2015; Kramarski ve Mizrachi, 2006). Yapilan ¢alismada cinsiyet degiskeni ile {ist
bilissel farkindalik diizeyi arasinda iliskinin anlamliligl incelenmistir. Kadin ve erkek 6grencilerin st
bilissel farkindalik diizeyleri arasinda istatistiki acidan anlamh farklihik bulunmamistir. Bu bulgu,
Tuzcuoglu ve Ozcan’in (2014) ortaya koydugu arastirma sonucunu desteklemektedir. Lisansh olarak spor
yapan ve spor yapmayan ortaokul 6grencilerinin st bilissel farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 calismada cinsiyet degiskeni ile Ust bilissel farkindalik diizeyleri arasinda anlamh fark
bulunmadig tespit edilmistir.

Ancak Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma o6l¢eginin oyun eglence alt boyutunun cinsiyete gore
anlamh bir fark ortaya cikmistir. Bu fark erkek 6grencilerin lehine olup, erkek 6grencilerin bilisim
teknolojilerinden, kadin 6grencilere gore daha fazla oyun ve eglence amacgh yararlandiklarini
gostermektedir. Ote yandan, farkh bir bakis aciciyla Ozmusul (2011) yaptigi calismada, gecekondu
bolgelerindeki okullarda 6grenim goren 6grencilerin bilisim teknolojilerini sehir merkezinde 6grenim
goren Ogrencilere gore daha ¢ok oyun ve eglence amacgh kullandiklarinm belirtilmigtir.

Cinsiyet degiskeni bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma anlaminda biiyiik bir rol oynadigi
soylenebilir. Liu, Lee, ve Chen’e gore erkek dgrenciler bilgisayar oyunlarindan kiz 6grencilere gére daha
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fazla hoslanmakta, Anderson, Lankshear, Timms ve Courtney (2006)’e gore ise lise diizeyinde 68renim
gormekte olan kiz 6grenciler bilgisayar teknolojileri ile ilgili konular1 sikici olarak algilamakta ve
bilgisayarlardan nefret etmektedirler.

Arastirmada son olarak sinif diizeyi degiskeni ile bilisim teknolojilerinden yararlanma degiskenleri ve
st bilissel farkindalik diizeyi arasinda iliski ayr1 ayr1 incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda, bilisim
teknolojilerinden yararlanma ile simif diizeyleri arasinda, iist bilissel farkindalik diizeyleri ile siif
diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamuistir.

Ortaokul 6grencilerinin st bilissel farkindalik ve bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerinin
belirlenmesi ve buna gore egitim-6gretim ortamlarinin tasarlanmasi dijital ¢aga ayak uydurabilen
bireyler yetistirilmesine katkida bulunacaktir. Ayrica, Ogrenenlerin {ist bilissel becerilerini
gelistirebilmeleri icin bilisim teknolojilerinden nasil yararlanilabilecegine yonelik calismalarin yapilmasi
onerilmektedir.
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