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ABSTRACT

Failure in the teaching of English, which is an important factor for a successful career, is one of the main problems of the
current education system in Turkey. One of the major factors affecting the learning of English is motivation towards learning
English. Therefore, motivation levels and motivation types of high school students in English classes in Bartin were
determined in this study. Survey Design was used in the study to collect data. A questionnaire was applied to 323 high school
students (159 female, 164 male) in 18 state high schools in Bartin. According to the results of the study, it was concluded that
the motivation levels of students were adequate, female students had a higher level of motivation compared to male ones and
motivation partly differed in accordance with the school type. Another finding of the study was that instrumental motivation
was favoured more than integrative motivation by students.

Keywords: Motivation, Motivation Type, Achievement, School Type.

EXTENDED ABSTRACT

It is an undeniable fact that speaking a foreign language is of crucial importance in today’s globalizing world.
English is taught in both state schools and private schools from primary school to universities. However, there have
been some problems in learning and teaching of English in Turkey for a long time (Acat and Demiral, 2002; Celebi,
2006). The main problem is that majority of students cannot learn English (Atay, 2004; Celebi, 2006) even though
they learn it for a long time.

One of the reasons of this is inadequate motivation (AcatveDemiral, 2002; Atay, 2004) because motivation is an
important construct that should be taken into consideration in learning a foreign language (Corder, 1981; Gardner,
1985; Spolsky, 1989; Acat and Demiral, 2002; A¢ikgoz, 2003). Gardner and Lambert (1972) launched the study of
motivation in foreign and second language learning. Motivation is the energizing power that every living organism
has (Rivers, 1984). Following the study of Gardner and Lambert in 1972, a number of researchers have studied the
concept of motivation in foreign and second language learning (Mc Donough, 1981; Gardner, 1985; Kennedy, 1996;
Lier, 1996; Taspinar, 2004; Csizer and Dornyei, 2005) and almost all of them have attracted attention to the
importance of motivation in learning a foreign language. In these studies, positive correlations were found between
motivation and achievement, attendance and in-class participation.

In addition to the definition and importance of motivation in foreign and second language learning, Gardner and
Lambert (1972) mentioned two types of motivation in language learning. Integrative motivation is learning a
foreign language due to a positive attitude towards the target language community and desire to interact with and
even become a part of them (Dérnyei, 2001). On the other hand, instrumental motivation means a desire to learn a
foreign language due to “pragmatic benefits and interests such as advancing in one’s career and getting a high
income” (Atay, 2004:100).

1Some parts of this article is derived from a master thesis and it is presented in “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi Ulusal Kongresi” (22-23
November 2007).
2Instructor, Bartin University, Department of Foreign Language, emrullahyilmaz@bartin.edu.tr


mailto:emrullahyilmaz@bartin.edu.tr

Yilmaz, E. Karaelmas Journal of Educational Sciences 1 (2013) 1-10 131

The method used in the study is survey design (Karasar, 2005). The population of the study consisted of 323
students (159 female, 164 male) attending to 18 state high schools in the years 2005-2006 second term and 2006-
2007 first term in the province of Bartin.

Data Collection: The data used in the study were obtained through a questionnaire, most of the items of which were
adapted from Gadner’s (1985) Attitude Motivation Test Battery. The questionnaire consisted of two parts; first part
including demographic information, second part including five point Likert items to determine the motivation level
and motivation type of students. The pilot test of the questionnaire was done in Kumluca Multi Program High School
on 68 students and the Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the questionnaire was 0.895.

Analysis and Interpretation of Data: SPSS 13 statistical package program was used to analyse the data and the Likert
items were graded from positive to negative as 5,4,3,2,1. One-way Anova was used to spot the differences in
motivation levels of students and Dunnett’s C to perform the multiple comparison of mean scores.

Motivation Levels of Students: The mean motivation score of students measured in the first 14 items of the
questionnaire was relatively high with 3,91 out of 5.0. The relative order of the scores of sub-factors of motivation
were as follows: Attitude Toward Learning a Foreign Language 4,34; Desire to Learn a Foreign Language 3,54 and
Motivational Intensity 3,76.

Motivation Scores of Students According to the Types of Schools: According to the findings, it was concluded that
there was a significant difference among the motivation scores of students in 99% confidence interval in terms of
types of schools they attend and the first three schools having the highest motivation scores were Girls Vocational
High School(63,80), Anatolian Hotel Management and Tourism Vocational High School (60,10) and Anatolian High
School (58,86) relatively. The remaining schools had significant differences in terms of motivation scores with the
first two schools.

The Difference in motivation Scores in Terms of Gender: It was found out that the motivation scores of students
differed significantly in 99% confidence interval with respect to gender. Girls had higher motivation scores than
boys did.

The Correlation Between Students’ Motivation Scores and Their Academic Achievement: When the data were
analysed, it was discovered that there was a high positive correlation between students’ motivation scores and
achievement in one school, there was a medium positive correlation in 13 schools and finally there was a low
positive correlation in four schools.

Motivation Types of Students: Comparing the results, it was concluded that students favour instrumental motivation
(=14,59 out of 20) more than integrative motivation ( = 9,26 out of 15).

In the study, it is found out that students’ motivation scores are relatively high with 54,77 out of 70 and this finding
is supported by that of Kennedy (1996). Another finding of the study is that students’ motivation scores differ
significantly with respect to the type of school. In addition, girls have significantly higher motivation scores
compared to boys. In 14 schools out of 18, there is a high or medium positive correlation between motivation scores
and academic achievement and this is supported by Gardner and Lambert (1972) and Kennedy (1996). the final
finding reached in the study is that students favour instrumental motivation more than integrative motivation and
this finding is similar to those of Gardner and Lambert (1972), Acat and Demiral (2002), Dornyei (1990) and
Lukmani (1972).

Motivation scores of student are relatively high and there is a positive correlation between motivation and academic
achievement. Therefore, motivation should be assigned importance while designing the curriculum of foreign
language classes. Moreover, it should be kept in mind that gender differences and school type affect motivation.
Since instrumental motivation is favoured more, the pragmatic benefits of learning a foreign language should be
emphasized more often. All the above factors should be taken into consideration to have more fruitful foreign
language classes.
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OZET

Basarili bir kariyer icin énemli bir faktér olan ingilizce 6grenimindeki basarisizlik giiniimiiz egitim sisteminin énemli
sorunlarindan birisidir. Ingilizce 6grenimini etkileyen en énemli faktérlerin basinda da Ingilizce égrenmeye yoénelik
motivasyon gelmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, Bartin ilinde 6grenim géren lise 6grencilerinin Ingilizce derslerindeki
motivasyon diizeyleri ve motivasyon tipleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada veri toplama yéntemi olarak Tarama
Modeli kullanilmistir. Bu kapsamda Bartin ilindeki 18 resmi lise kurumuna devam eden 6grencilerden 323 68renciye (159 kiz,
164 erkek) anket uygulanmistir. Calismanin bulgularina gére 6grencilerin motivasyon diizeylerinin yeterli oldugu, kiz
dgrencilerin Ingilizce 6grenme motivasyonunun erkek égrencilere goére daha yiiksek oldugu ve motivasyonun okul tiirlerine
gore kismen farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Calismanin diger bir bulgusu ise aragsal motivasyonun, biitiinlesmeci
motivasyona oranla daha ¢ok tercih edildigidir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, Motivasyon Tipi, Basari, Okul Tipi.

1. Giris

Yabana dil, 6zellikle de Ingilizce giiniimiizde bagarilh bir kariyer hedefleyen her bireyin sahip olmak
zorunda oldugu niteliklerin basinda gelmektedir. Ulkemizde ne yazik ki Ingilizce 6grenimi ve égretiminde
uzun yillardir sorunlar yasanmaktadir (Acat ve Demiral, 2002; Celebi, 2006). Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu liniversiteye baslamalarina hatta liniversiteden mezun olmalarina ragmen Ingilizceyi etkili bir
sekilde kullanamamaktadirlar. Ortadgretim kurumlari da bu basarisizhikta pay sahibidirler.
Ortadgretimde, Anadolu Liseleri ve Siiper Liseler gibi yabanci dil egitimine agirlik veren birkac lise tipi
disinda genel olarak 6grenciler yeterli diizeyde Ingilizce 6grenememektedirler (Atay, 2004; Celebi, 2006).

Ingilizce egitiminde sorun yasanmasinin pek ¢ok nedeni vardir. Bunlarin en basta gelenlerinden biri
ogrencilerin “her yasayan varhifin sahip oldugu enerjiyi veren gii¢” olan (Rivers, 1984)
motivasyonlarindaki yetersizliktir (Acat ve Demiral, 2002; Atay, 2004). Ciinki motivasyon genel olarak
o0grenmede ve 0zel olarak yabanci dil 6greniminde g6z 6niinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir
faktordiir (Corder, 1981; Gardner, 1985; Spolsky, 1989; Acat ve Demiral, 2002; A¢ikgoz, 2003). Bu
nedenle, Gardner ve Lambert (1972:1) “ayni firsatlar verildigi halde neden bazi 6grenciler hizli ve basarili
bir sekilde yabanci dil 6greniyorken digerleri basarisiz oluyor?” sorusuna cevap aramislar ve yabana dil
egitiminde motivasyonun dnemini ortaya ¢ikarmislardir. Bu ¢alismanin sonugclar1 bilim diinyasinin da
dikkatini cekmis ve bu tarihten sonra egitim bilimciler yabanci dil 6greniminde motivasyonu konu edinen
bircok calismaya imza atmislardir (McDonough, 1981; Gardner, 1985; Kennedy, 1996; Lier, 1996;
Taspinar, 2004; Csizer ve Dornyei, 2005).

Gardner ve Lambert (1972) uygulama yaptiklan iilkelerde 6grencilere kendi cevaplayacaklarn likert
tipi Olgekler vermis ve anketlerden elde edilen puanlarla basari testinden alinan puanlarn
karsilastirmislardir. Sonucta, uygulamanin yapildig1 her ii¢ iilkede de motivasyonla basar1 arasinda
anlamli bir korelasyon ortaya cikmistir. McDonough (1981) Ingilizce 68retmenlerinin, dil 6grenmede
O0grenci motivasyonunun O6grencilerin basarilar1 ya da basarisizliklar1 tizerinde onemli etkiye sahip
faktorlerden birisi oldugunu ifade ettiklerini dile getirirken, Lier (1996) daha da ileri giderek
motivasyonun “dil 68reniminin merkezi” (s.107) oldugunu soylemistir. Diger bir ¢alismada Gardner
(1985) yiiksek motivasyona sahip 6grencilerin derse devaminin ve derse katiliminin digerlerine oranla
daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Kennedy (1996), 6zel bir lisedeki bir sinif iizerinde iki donem

1Bu makalenin bir bolimi yiiksek lisans tezinden iretilmistir. Ayrica “Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi Ulusal Kongresinde” bildiri olarak
sunulmustur (22-23 Kasim 2007).
2(')gretim Gorevlisi, Bartin Universitesi, Yabanci Diller Boliimii, emrullahyilmaz@bartin.edu.tr
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boyunca calismis ve 6grencilerin motivasyonunu Gardner’in Tutum/Motivasyon Test Havuzu'ndaki
sorularindan uyarlamalar yapmak suretiyle 6lecmiis ve 6grencilerin yiliksek motivasyon diizeyine (60
puan lzerinden 52,45 puan) sahip olduklar1 anlasilmistir. Csizer ve Dornyei (2005) ise yaptiklari
calismada motivasyonun akademik 6grenmede onemli bir rol oynadigini ve ikinci bir dil 6§renme
siirecinde de bu roliin gegerli oldugunu séylemislerdir. Ulkemizde Kaya (1995) ve Taspinar (2004)
tarafindan yapilan farklh calismalarda motivasyonla akademik basari ve derse katiim arasinda pozitif
korelasyon oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozellikle Gardner ve Lambert (1972) tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda motivasyon, ikinci dil
veya yabanci dil 6grenme amaclarina gore Biitlinlesmeci (Integrative) ve Aragsal (Instrumental)
Motivasyon olmak iizere ikiye ayrilmistir. Biitiinlesmecimotivasyon “6grenilecek dili konusan topluma
yonelik olumlu bir yaklasim ve o toplumun bireyleriyle etkilesimde bulunma hatta onlara benzeme istegi”
(Dornyei, 2001:49) olarak ifade edilirken aracsal motivasyon ise “bireyin dili, kariyerinde ilerleme,
yliksek gelir elde etme gibi, pragmatik yarar ve ¢ikarlar icin 6grenmek istemesidir” (Atay, 2004:100). Dil
0grenimi s6z konusu oldugunda cogunlukla bu siniflama kullanildigindan (Gardner ve Lambert, 1972; ;
Lamb, 2004; Damavand, 2012) bu ¢calismada da bu siniflama esas alinmistir.

Literatiir incelendiginde uluslararas1 pek ¢ok calisma ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyonlarin1 ve motivasyon tiplerini arastirmasina ragmen (Gardner ve Lambert, 1972; Gardner,
1985; Dornyei, 1990; Shaaban ve Ghaith, 2000; Csizer ve Dornyei, 2005; Damavand, 2012; Lee, 2012)
tilkemizde bu alana yo6nelik ¢ok az calisma oldugu goériilmektedir (Kaya, 1995; Kennedy, 1996; Acat ve
Demiral, 2002; Atay, 2004; Taspinar, 2004 ). Bu nedenle bu arastirmada, Bartin ilinde 6grenim goren orta
o0gretim 6grencilerinin motivasyon tipleri ve motivasyon diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ortaya
cikan sonuglara goére ingilizce derslerini daha verimli hale getirebilmek i¢in éneriler sunulmustur

2. Yontem

Arastirmada veri toplama yontemi olarak Tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2005). Tarama
modeli ile yiiriitillen bu arastirmada veriler, anket yontemi ile elde edilmistir. Calismanin evrenini 2005-
2006 egitim 6gretim yili ikinci donem ve 2006-2007 egitim 6gretim yili birinci doneminde Bartin ilinde
bulunan 23 resmi liseden 18ine devam eden 6grenciler olusturmustur. Toplam 7053 6grenciden rastgele
orneklem yoluyla 323 6grenci (159 kiz, 164 erkek) secilmis ve bu 6grenciler calismanin 6érneklemini
olusturmustur.

2.1. Veri Toplama Aract

Arastirma icin gerekli verilerin toplanmasi amaciyla kaynak taramasi yoluyla elde edilen bilgilerden
bir anket formu hazirlanmistir. Anketin hazirlanmasi esnasinda Gardner (1985) tarafindan Kanada’da
Fransizca 6grenenlerin motivasyonlar1 hakkinda bilgi edinmek amaciyla gelistirilen Tutum Motivasyon
Test Havuzu (Attitude / Motivation Test Battery) baslikli dlcek esas alinmistir. Anket, iki boliimden
olugsmaktadir. Birinci bolimde o6grencilerin demografik bilgileri, ikinci bolim de ise 6grencilerin
motivasyon diizeyleri ve hangi motivasyon tipine sahip olduklar1 besli derecelendirme sorulariyla
belirlenmeye cahsilmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin 6l¢iildiigii bélim 14 maddeden,
motivasyon tiplerinin belirlendigi boliim ise 7 maddeden olusmaktadir. Anketteki sorulardan doérdu
yonlendirme olmamasi ve dgrencilerin daha objektif cevap verebilmelerini kolaylastirmak icin olumsuz
ifadeler (degildir, konusmam, anlayamiyorum vb.) kullanilarak yazilmistir. Anketin pilot uygulamasi
Kumluca Cok Programl Lisesinde 6grenim goren 68 dgrenciye uygulanmistir. Anketin ¢alisma sonunda
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.90 olarak bulunmustur.

2.2. Verilerin C6ziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Toplanan veriler SPSS 13.0 Istatistik Paket Programu ile degerlendirilmistir. Veriler bilgisayara
girilirken okul adlar1 ve okul tiirleri (Anadolu Lisesi, Endistri Meslek Lisesi vb.) ile beraber girilmistir.
Segeneklerin puanlanmasinda en olumludan en olumsuza dogru 5, 4, 3, 2, 1 degerleri atanmustir. Ogrenci
motivasyonlar1 arasindaki farklar bulunurken SPSS programi yardimiyla tek faktorlii varyans analizi
(One-wayAnova) uygulanmistir. Ortalama puanlarin ¢oklu karsilastirilmasi i¢in (Post-hoc Test) grup
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varyanslar farkl oldugundan dolay1 istatistik programinda Dunnett’s C testi se¢ilmis ve sonuglar ona
gore degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Bu baslik altinda sirasiyla 6grencilerin motivasyon diizeyleri, okul tiplerine gore 06grencilerin
motivasyon diizeyleri, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore farki, 6grencilerin motivasyon
diizeyleri ile Ingilizce ders basarilar1 arasindaki korelasyon ve 6égrencilerin motivasyon tiirlerine yénelik
arastirma bulgular verilecektir.

3.1. Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri

Arastirmada oncelikle Bartin ilinde 68renim goren Ogrencilerin motivasyon diizeyleri belirlemeye
calisilmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeyini belirleyen maddelerin frekans, yiizde, ortalama ve
standart sapma puanlarini gésteren dagilim Tablo 1'de verilmistir.

gg?(:g;lerin motivasyon diizeyini belirleyen sorulara verilen yanitlarin dagilimi
Soru Maddesi N X Ss
1 Ingilizce 6grenmeyi seviyorum. 323 4,30 1,02
2 Ingilizce 6grenmek istiyorum. 323 4,44 098
3 Miimkiin olan en ileri diizeyde Ingilizce 6grenmek istiyorum. 323 4,25 1,04
4 Ingilizce 6grenmek zamani bosa harcamaktir. 323 1,36 0,90
5 Ingilizce 6grenmek cok keyiflidir. 323 4,09 1,17
6 Imkanim olursa ingilizcemi gelistirmek icin ingilizce yayin yapan 323 3,33 1,38
televizyonlari izlerim.
7 Okul disinda Ingilizce konusma firsatm olsa bile Ingilizce 323 2,19 1,44
konusmam.
8 Derslerim arasinda en ¢ok ingilizceyi severim. 323 3,13 1,40
9 Bana kalsa Ingilizce dGrenmemeyi tercih ederim. 323 2,08 1,47
10 Ingilizce derslerindeki aktiviteleri yapmak icin sik sik goniilli 323 3,50 1,28
olurum.
11 ingilizce derslerinde 6grendiklerimi tekrar ederim. 323 3,52 1,25
12 Okulda Ingilizce dersi verilmeseydi bile yine de Ingilizce 323 3,93 1,29
o6grenmek isterdim.
13 Ingilizce 6devlerimi diizenli olarak yaparim. 323 398 1,16
14 Sadece sinif gecmeye yetecek kadar Ingilizce caligirim. 323 389 144

ORTALAMA 391 1,44

Ogrencilerin yabanci dil motivasyon puanlar Ingilizce 6grenmeye iliskin tutum, motivasyon
yogunlugu ve Ingilizce 6grenme istegi ad1 altinda ii¢ alt faktoriin puan ortalamalarindan olusmaktadir
(Gardner, 1985). Tabloda goriildiigii gibi, 1-5. maddeler arasinda élciilen “Ingilizce 6grenmeye iliskin
tutum” puanlari ortalamasi 4,34 ile yliksek ¢ikmistir. Motivasyon puanini 6lcen ilk 14 sorunun ortalama
puaninin 3,91 oldugu goz dniine alindiginda bu boéliimiin ortalamay ytikselttigi rahatlikla s6ylenebilir. Bu
béliimde en yiiksek ortalama puani (4,63) olan madde olumsuz ifade edilmis olmasina ragmen “Ingilizce
0grenmek zamani bosa harcamaktir” seklinde yazilan 4. maddedir. Yine, 6-9. maddeler arasinda
degerlendirilen “Ingilizce 6grenme istegi” puanlarinin ortalamasi 3,54 olmustur. Bu kisimda da en yiiksek
ortalamaya sahip olan madde yine olumsuz ifade edilmesine ragmen “Bana kalsa Ingilizce 6grenmemeyi
tercih ederim” seklinde yazilan 9. maddedir. 10-14. maddeler arasinda degerlendirilen “motivasyon
yogunlugu” puanlari ortalamasi da 3,76 olarak bulunmustur. Burada, puanlar birbirine yakindir ve
iclerinde en yiiksek ortalamaya sahip madde “Ingilizce 6devlerimi diizenli olarak yaparim” maddesidir.
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3.2. Okul Tiplerine Gére Ogrencilerin Motivasyon Puanlari

Bu boliimde, arastirma alami olarak secilen Bartin ve ilcelerinde farkli nitelikteki ortadgretim
kurumlarina devam eden 6grencilerin motivasyon diizeylerinin birbirlerinden anlaml bir sekilde farkl
olup olmadig1 incelenmistir. Bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Ogrencilerin okul tiplerine gére motivasyon puanlari arasindaki fark
Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F p
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 4478,284 10 447,828
Gruplarigi 33713,666 312 108,057 4,144 0,00
Toplam 38191,950 322

Tablodan da anlasilacag iizere égrencilerin ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari arasinda
okul tipleri agisindan %99 giliven aralifinda anlaml bir fark vardir (p<.01). Okul tiplerinin ortalama
motivasyon puanlariyla beraber hangi okullar arasinda anlaml fark oldugu Tablo 3’te verilmistir.

gizll(:islerinin motivasyon diizeyleri acisindan siralanisi ve aralarindaki farklar

Sira No Motivasyon Anlamh Fark
OKkul Tiirii N Puani (X)) Ss Gooitzlrlglrgl

1. Kiz Meslek Lisesi 20 63,80 5,25 5,7,8,10,11

2. And. Otelcilik ve Tur. Mesl. Lisesi 20 60,10 6,34 8,11

3. Anadolu Lisesi 36 58,86 12,14 -

4. And. Ticaret Lisesi 12 54,75 12,44 -

5. Genel Lise 59 54,37 12,43 1

6. And. imam-Hatip Lisesi 19 54,10 10,99 -

7. Teknik Lise ve End. Mesl. Lisesi 40 53,60 9,12 1

8. Cok Programli Lise 69 53,43 9,38 1,2

9. Ticaret Lisesi 10 51,60 9,11 -

10. Saglik Meslek Lisesi 16 50,12 10,86 1

11. And. Ogretmen Lisesi 22 47,90 11,26 1,2

TOPLAM 323 54,77 10,89

Tabloya bakildiginda ti¢ okul tipinin (Kiz Meslek Lisesi, Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi ve
Anadolu Ogretmen Lisesi) puan farki acisindan digerlerinden ayrildig1 sdylenebilir. Soyle ki, bu okul
tipleri genel motivasyon puani ortalamasindan (54,77) yaklasik alti ila dokuz puan arasinda
yukaridadirlar. Digerleri ortalamanin yaklasik doért puan altinda veya iistiinde olacak sekilde
siralanmaktadir. Diger bir dikkat ¢ekici nokta ise sadece li¢ okul tipinin ortalama puanin iistiinde puana
sahip olmasidir. Bu ti¢ okul ytliksek ortalamalara sahip olmalarina ragmen érneklem sayilar diisiik oldugu
icin ortalamay1 kendilerine digerleri kadar yaklastiramamiglardir. Kiz Meslek Lisesi yiiksek bir
ortalamayla birinci oldugu icin bes okul tipiyle anlamli farklilik gostermektedir. Dolayisiyla bu bes okul
da Kiz Meslek Lisesi ile anlaml farka sahiptir. Buna ek olarak, ikinci siradaki Anadolu Otelcilik ve Turizm
Meslek Lisesi de Cok Programl Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi ile anlamh farklihk géstermektedir.
Baska bir deyisle, sadece listede ilk iki siray1 paylasan okullar digerleriyle anlamli farklilik gostermektedir.
Digerlerinin kendi aralarinda bu tiir bir fark yoktur. Buna ek olarak, ilk iki siray1 paylasan okullarin
standart sapma (Ss) degerlerinin digerlerine oranla hayli diisiik olmasi da bu iki okul tipinde egitim goren
ogrencilerin motivasyon diizeyleri acisindan homojen olduklarimi géstermektedir. Ozetle, motivasyon
diizeyleri okul tipine gore farklilik gostermektedir denilebilir ancak bu yorumu yaparken sadece ilk iki
sirayl paylasan okullarin diger bes okulla anlaml bir farklilik gosterdigi (Kiz Meslek Lisesi bes okulla,
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Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi iki okulla) unutulmamalidir. Geride kalan doért okul ise
motivasyon diizeyleri a¢isindan hi¢bir okul tipiyle anlaml bir fark géstermemektedir.

3.3. Ogrencilerin Motivasyon Diizeylerinin Cinsiyete Gére Farki

Bu boélimde motivasyon diizeyi agisindan 6grencilerin ortalama puanlarinin cinsiyetlerine gore
anlaml bir fark gésterip gostermedigi ele alinmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda asagida Tablo
4’te verilen degerlere ulasilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin cinsiyete gére farki
Cinsiyet N X Ss sd t p
Kiz 159 57,83 9,59
315 517 0,000
Erkek 164 51,81 11,27

Tablo 4’e gore kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilere gore yaklasik alti (6,02)
puan fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica, kiz 6grencilerin standart sapma degerlerinin erkeklere oranla
daha diisiik olmasi, kizlarin motivasyon puanlarinin erkeklerinkine oranla daha homojen bir dagilim
gosterdigi anlamina gelmektedir. Tabloda verilen p degerini de dikkate aldigimizda, bu arastirmada
motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore %99 giliven araliginda (p<.01) anlamh bir fark gosterdigi
sonucuna varabiliriz.

3.4. Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri ile Ingilizce Ders Basarilari Arasindaki [liski

Bu probleme iliskin analizler yapilirken motivasyon ve basari arasindaki korelasyon her okul icin ayr
hesaplanmistir. Clinkii 6grencilerin basari notu olarak 6gretmenleri tarafindan yapilan sinavlarin ve
verilen kanaat notlarimin ortalamasi alinmistir. Ogretmenlerin yaptig1 sinavlar, verdigi notlar ve kanaat
kullanirken degerlendirmeye aldig1 kriterler belirli bir standarda tabi degildir. Bu nedenle saglikli bir
degerlendirme i¢in 6gretmen faktoriinii elimine etmek amaciyla 6grencilerin biitiinii yerine her okul icin
ayr1 korelasyon hesaplamasi yapilmistir. Genel bir basari-motivasyon korelasyon hesabi yapildiginda,
sonu¢ her ne kadar anlamh gorinse de (p<.01), r=0.260 gibi diisiik bir korelasyon Kkatsayisi
bulunmaktadir. Okullara gére basari-motivasyon korelasyonunu gésteren Tablo 5 asagida verilmistir.

Tablo 5
Okullara gore 68rencilerin basari ve motivasyon puanlari ve aralarindaki korelasyon
Basar Motivasyon
Sira No Okul Adi N — Ss — Ss r
X X
1. Bartin Kiz Meslek Lisesi 20 68,95 12,92 63,80 525 7497
2. Bartin Ticaret Lisesi 10 60,80 14,00 51,60 9,11 647"
3. Bartin Anadolu Imam-Hatip 19 5952 1207 5410 1099 .630"
Lisest
4. Davut Firincioglu Anadolu Lisesi 16 62,12 16,10 49,75 1326 .623"
5. Bartin Anadolu Ogretmen Lisesi 22 77,18 10,56 47,90 11,26 .516"
6. Amasr?l And. Otelcilik ve Turizm 20 51,70 13.75 60,10 634 466"
Msl. Lis.

. Bartin Anadolu Ticaret Lisesi 12 72,66 6,18 54,75 12,44 461
8. Kizilelma Cok Programli Lisesi 16 60,56 1791 55,00 6,59 436

. Koksal Toptan Lisesi 21 81,90 8,17 53,33 15,48 .414
10. Bartin Lisesi (Anadolu) 20 7490 10,87 66,15 2,58 409
11. Abdipasa Cok Programli Lisesi 20 66,70 15,84 51,30 11,79 401
12. Hasankad: Cok Programli Lisesi 13 62,92 20,15 52,00 8,18 355
13. Amasra Lisesi (Genel) 20 68,55 14,26 54,25 11,15 .337
14. Ulus Endiistri Meslek Lisesi 20 61,85 14,91 50,70 8,68 331
15. Bartin Cumhuriyet Lisesi 18 51,00 15,27 55,72 10,13 .277

16. Bartin Saglik Meslek Lisesi 16 51,93 14,78 50,12 10,86  .178
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17. Ulus Cok Programli Lisesi 20 81,40 15,71 55,25 9,36 .045
18. Bartin Endiistri Meslek Lisesi 20 55,50 12,41 56,50 8,81 .039
TOPLAM 323 65,47 16,69 54,77 10,89
*p<.05 ve **p<.01

Korelasyon puan araliklari, 0.00 - 0.30 diisiik, 0.30 - 0.70 orta ve 0.70 - 1.00 yiiksek (Biiylikoztiirk,
2002) olarak alindiginda, basar1 ve motivasyon arasindaki korelasyonun, 1 okulda yiiksek diizeyde pozitif,
13 okulda orta diizeyde pozitif, 4 okulda diisiik diizeyde pozitif oldugu goriilmektedir. Ayrica, korelasyon
puani siralamasindaki ilk 6 okuldan iiciiniin puant %99 giliven aralifinda, l¢iiniin ise %95 giliven
araliginda anlamli bulunmustur. Bu sonuglara bakarak motivasyonun basarida pay sahibi oldugu
sonucuna varilabilir. Basar1 ortalamasi 65,47 (Ss 16,69) puan ile olumlu gériilmektedir.

Basar1 ortalamasin ytikselten ilk tic okul Koksal Toptan Lisesi (81,90), Ulus Cok Programh Lisesi
(81,40) ve Bartin Anadolu Ogretmen Lisesi (77,18) olmustur. Motivasyon puanlarinda ise bu okullar
sirasiyla 11., 6. ve 18. olarak diisiik bir performans géstermis ve basari-motivasyon korelasyon puani
siralamasinda da yine sirasiyla 9., 17. ve 5. olmuslardir. Buna karsin, motivasyon puaninda ilk iicii
paylasan Bartin Lisesi (66,15), Kiz Meslek Lisesi (63,80) ve Amasra Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek
Lisesi (60,10) basar1 puaninda sirasiyla 4., 6. ve 17. siralari almislardir. Basari-motivasyon korelasyon
puani siralamasinda ise sirasiyla 10., 1. ve 6. siralar1 alarak basari puaninda ilk iice girenlere oranla daha
iyi bir ortalamaya sahip olmuslardir.

3.5. Ogrencilerin Sahip Oldugu Motivasyon Tipleri

Calismanin diger bir amaci 6grencilerin hangi tiir yabanci dil 6grenme motivasyonunu (aracsal,
biitiinlesmeci) benimsedikleri ile ilgilidir. Asagidaki tablo bu c¢alismadan elde edilen sonugclari
gostermektedir.

Tablo 6
Ogrencilerin sahip oldugu motivasyon tiplerinin ortalama puanlari

Motivasyon Tipi N Ss X En az En fazla Orta Nokta
Aragsal Motivasyon 323 4,33 14,59 4 20 12
Biitiinlesmeci Motivasyon 323 3,52 9,26 3 15 9

Yukarida goriildiigii gibi aragsal motivasyon biitlinlesmeci motivasyona oranla daha baskin bir
durumdadir. Aragsal motivasyon orta noktayi ge¢mis ve %75’lik dilime (16) yaklasmistir. Biitlinlesmeci
motivasyon da 9,26 ortalamayla hemen hemen orta noktada yer almistir. Bu sonuclara bakarak
ogrencilerin aragsal motivasyonlarinin biitlinlesmeci motivasyonlarina oranla daha yiiksek oldugunu
soyleyebiliriz

4. Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

Bartin ilinde égrenim goren lise 6grencilerinin Ingilizce motivasyon diizeylerinin ve sahip olduklar
motivasyon tiplerinin belirlenmesine yo6nelik yapilan bu g¢alismanin bulgularinda, 06grencilerin
motivasyon seviyesinin 70 puan lizerinden yapilan degerlendirmede 54,77 puan ile yiiksek bir seviyede
oldugu anlagsilmistir. Tirkiye’de yabanci dil egitiminde istenilen basar1 yakalanamamistir (Acat ve
Demiral, 2002; Atay, 2004; Celebi, 2006). Bunun nedeni olarak literatiirde (Acat ve Demiral, 2002; Atay,
2004) ve arastirmada kullanilan anketin uygulanmasi esnasinda yabanci dil 6gretmenlerinin genellikle
ileri strdiikleri nedenlerden biri de derslerde 6grenci motivasyonunun diisiik olmasi olarak
aciklanmaktadir. Ancak, ¢ikan sonu¢ 6grencilerin motivasyonunun iyi diizeyde oldugunu gostermistir. Bu
bulgu Kennedy (1996) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile paralellik gdstermektedir.

Motivasyon diizeyinin okul tiplerine gore farklilik gosterdigi bu ¢alismanin ortaya ¢ikardig diger bir
sonugtur. Aslinda, okul tiplerine gére motivasyon diizeyinin incelendigi béliimde sadece iki okul tipi
digerlerine oranla anlamlh farka sahiptir. Bu durum da, bu iki okul tipindeki 6grencilerin motivasyon
puani ortalamalarinin digerlerine oranla belirgin bir sekilde yiiksek ¢ikmasiyla agiklanabilir. O zaman,
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okul tiplerine goére motivasyon seviyesi “kismen” farklidir demek daha dogru olabilir. Ciinkii bu yorum
biitlin okul tipleri icin gecerli degildir.

Cinsiyete gore motivasyon diizeyine baktigimizda kizlar erkeklere oranla daha fazla motivasyona
sahip goriinmektedir ve bu sonug istatistiki olarak anlamlhidir. Bu bulgu Eymur ve Geban (2011)
tarafindan yapilan arastirma sonugclariyla tutarlidir. Bu sonug, motivasyonun basariyla iliskili oldugu
sonucunu da géz éniinde bulundurdugumuzda arastirmaya katilan égrenciler arasinda kizlarin ingilizce
derslerinde erkek 6grencilere oranla daha basarili olmasini da kismen agiklamaktadir.

Motivasyon ile basari arasindaki korelasyona iliskin olarak, motivasyon ve basar1 arasinda 18 okulun
14’linde orta ve Ust diizeyde pozitif korelasyon (bkz. Tablo 5) bulunmustur. Bu bulgular1 ulusal ve
uluslararas1 dilizeyde yapilan baska arastirmalar da (Gardner ve Lambert, 1972; Kennedy, 1996)
desteklemektedir. Bu da gosteriyor ki motivasyon yabanci dil 68reniminde basari ile iliskilidir.

Bu calismada oOgrencilerin aragsal motivasyonlarinin biitiinlesmeci motivasyonlarina oranla daha
yliksek ciktig1 goriilmektedir. Benzeri bir calismada da (Kennedy, 1996) aragsal motivasyon 20 tam puan
tizerinden ortalama olarak 16.6 bulunarak %75’lik dilimin biraz iizerinde yer almistir. Buna karsin,
biitlinlesmeci motivasyon orta noktanin hafif lizerinde yer almis ve tam puanin ancak % 62’si civarina
ulasabilmistir. Bu sonug¢ ayrica 6zellikle liglincti diinya iilkeleri ve gelismekte olan tilkelerdeki yabanci dil
0grenen Ogrencilerin aragsal motivasyon puanlarinin biitiinlesmeci motivasyona oranla daha yiiksek
ciktigina dikkat ceken (Gardner ve Lambert, 1972; Acat ve Demiral, 2002; Dérnyei, 1990; Lukmani, 1972)
calisma sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Bu bulgu, ingilizcenin bahsedilen iilkelerde is bulmak,
terfi olmak, daha yliksek gelir elde etmek gibi amaglara ulasmak icin ¢ok gecerli bir ara¢c olmasindan
kaynaklandigi seklinde aciklanabilir.

Ogrenci motivasyonunun yabana dil 6greniminde énemli bir yeri vardir. Motivasyon ile yabana dil
0grenme basarisi arasinda pozitif bir korelasyon mevcuttur. Ayrica 6grencilerin motivasyonu s6z konusu
oldugunda 6grenim goriilen okul tipi ve cinsiyet faktorleri de motivasyonu etkilemektedir. Bu nedenle
egiticiler ve 6gretmenler yabana dil egitiminde bu faktérleri goz oniine almaldirlar. Ornegin, erkek
ogrencileri motive etmek icin sozel becerileri erkeklere oranla daha gelismis olan (Wei et al,, 2012) kiz
Ogrencilere oranla daha fazla zaman ve ¢aba harcamak gerekebilir. Bu da onlarin cinsiyetlerinden
kaynaklanan bir durum olarak kabul edilmeli ve her iki cinsin ilgi ve tercihleri g6z Oniinde
bulundurulmahdir.

Okul tiplerine goére motivasyonu artirmak icgin ise ozellikle Meslek Liselerinde 6grenim goren
ogrencilere genel Ingilizcenin yaninda mesleki yabanci dil egitimi verilmelidir. Boylece, 6grenciler
ogrenecekleri dilin islerine yarayacagin1 disiinerek daha istekli olacaklardir. Aslinda, motivasyon
tizerinde etkisi olabilecek biitiin faktorleri g6z oniine almak, motivasyon stratejilerini olabildigince
bireysellestirmekle olur. Diger yonden kisisel yetenek ilk bakista degistirilmesi zor bir degisken olarak
goriinse de “basar1 yada basarisizligin nedeni olarak yetenegi degil de cabay1 gosterme” (Dornyei,
2001:134) stratejisinden hareketle 6grencilerin yeteneklerinden ziyade dil 6grenim siirecinde ¢abay1 6ne
cikarmak daha motive edici olacaktir.

Bu calisma ve literatiirdeki diger calisma sonuglarina gore aragsal motivasyonu benimsemis
ogrencilere Ingilizcenin giiniimiizde iyi bir meslek sahibi olma ve yiiksek kazan¢ elde etmenin temel
sartlarindan birisi oldugu sik sik hatirlatilabilir. Bu hatirlatma 6grencilerin yabanci dile yonelik ilgilerini
tst diizeyde tutacaktir. Her ders icin Ogrencilere neyi, ni¢in Ogrenecekleri aciklanip oOgrenciler
hedeflerden haberdar edilmelidir. Ogrencilerin Ingilizce dersini diplomaya giden yolda asilmas1 gereken
bir engelden ziyade hayatlarini kolaylastiracak, yasam kalitelerini ve toplumdaki sayginliklarini artiracak
bir “ara¢” olarak gormeleri saglanmalidir. Ogrencilere Ingilizce bilmelerinin onlara gerek internet, gerek
yazili kaynaklar ve gerekse insanlarla yiiz yiize yada iletisim araglariyla kurulan iletisim vasitasiyla daha
fazla bilgiye ulasma firsati verecegi anlatilabilirse 6grenci motivasyonunun daha yiiksek olmasi
beklenebilir. Ayrica, Ingilizcenin bilim dili ve diinya milletlerinin ortak iletisim dili oldugunun sik sik
hatirlatilmasi da bu noktada yararh olacaktir.
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