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ABSTRACT

This paper examines and critiques seven contemporary ideological perspectives on teacher education in Britain, it examines
the Radical Right, the 'Soft Centre’, the 'Hard Centre’, and the 'Left in the Centre'. In doing so it refers to three interrelated
levels of discourse: the popular Press, the academic Press and the work of ideologues, and the Party political. The paper
critiques not only the Radical Right but also Centrist positions such as the erstwhile Left, the 'Left in the Centre’, criticising
their virtual evacuation of the cultural and ideological field of teacher education. Three types of Radical Left discourse, all of
which express strong commitment to social justice and to teacher education and schooling developing a moral-ethical level of
reflection, are then isolated: 1. the critical utopian transfomative intellectual possibilitarian project of Henry Giroux and
associates such as Peter McLaren and Stanley Aronowitz; 2. the pluralistic autonomistic critical project of the 'Madison School'
such as Kenneth Zeichner and Tom Popkewitz; 3. the deterministic reproductionist model represented, in the some respects,
by John Smyth. The Giroux model calls for political action within as well as outside the classroom, the Zeichner model eschews
political action within the classroom but calls for it outside, the reproductionist model is deterministically pessimistic about
the possibility of school based or intellectual based political change. The paper ends by arguing for an assertion and
reassertion of a distinctively Radical Left discourse and programme, and action on teacher education in Britain and calls for
the development of teachers as 'transformative intellectuals ".

1 Makale Hill, D. (1991). Seven contemporary ideological perspectives on teacher education in Britain today. Australian Journal of Teacher
Education, 16 (2)’da yayimlanmistir.
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OZET

Bu ¢alisma Birlesik Krallik'taki 6gretmen egitimine yonelik yedi ¢agdas ideolojik perspektifi incelemekte ve elestirel olarak
degerlendirmekte; Radikal Sag, ‘Soft Merkez, ‘Kat1 Merkez ve ‘Merkezde Sol (Left in the Centre)’ incelenmektedir. Incelerken
birbiriyle baglantili ii¢ séylem diizeyine atif yapilmaktadir; bunlar popiiler basin, akademik basinla birlikte ideologlarin
calismalar1 ve son olarak parti politikasidir. Bu ¢alisma 6gretmen egitimi alaninin kiltiirel ve ideolojik olan sanal etki giiciinii
yitirmis olmasini elestirerek sadece Radikal Sag1 degil, ayn1 zamanda eski Sol, Sol ve ‘Merkezde Sol’ gibi merkezi konumlar1 da
elestirel olarak degerlendirmektedir. Sosyal adalete ve ahlak-etik seviyesinde yansimalar olusturan 6gretmen egitimi ile
ogretime giiclii bir baghlik gosteren Radikal Sol séylemin ii¢ tipi, bu donemde izole edilmistir; 1. Hemy Giroux ile Peter
McLaren ve Stanley Aronowitz ve arkadaslarinin elestirel {itopyaci doniistiiriicii entelektiiel olanakg1 diisiiniisii; 2. Kenneth
Zeicimer ve Tom Popkewitz gibi isimlerle ‘Madison Ekoliintin’ cogulcu otonomist elestirel diisiiniisii; 3. Belirli acilardan, John
Smyth tarafindan sunulan deterministik yeniden tretimci model. Giroux'nun modeli sinifin hem i¢inde hem disinda siyasal
eylem ¢agirisinda bulunurken, Zeichner modeli sinif i¢i i¢cin kacindig: siyasal eylem cagrisini siif disi icin yapar; yeninden
tretimci model ise deterministik bir bicimde okul temelli veya entelektiiel temelli siyasal degisim olasiligi hakkinda
karamsardir. Bu calisma, carpia derecede Radikal Sol séylem ve program ile Ingiltere’deki 6gretmen egitimine iliskin
eylemlerin sav ve dogrulamalarinin lehine sonlanmakta ve 6gretmenlerin ‘doniistiiriicti entelektiieller’ olarak yetistirilmesine
yonelik ¢agrida bulunmaktadir.

+Makale Hill, D. (1991). Seven contemporary ideological perspectives on teacher education in Britain today. Australian Journal of Teacher
Education, 16 (2)’da yayimlanmistir.
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1. Giris

Ingiltere ve Galler'deki 6gretmen egitimi dikkatleri {izerine ¢ekmistir. Birbiriyle baglantil {i¢ séylem
diizeyinin -orta kiltiir diizeyindeki ve itibar sahibi radikal sagci medyanin (6zellikle Daily Mail ve Mail on
Sunday); radikal sag ideologlar, diisiince kuruluslar1 ve akademisyenlerin; ve de simdiki (1991/92)
Muhafazakar Egitim Bakanlig1 ekibinin- siddetli, siirekli ve acik¢a ideolojik olan saldirisi altindadir.

Bu calisma boyunca, kinayeli birer soylem olarak yer verilen bu ii¢ tip kaynaga atifta bulunulmus ve bu
li¢ tip kaynaktan alint1 yapilmistir (Maguire, 1991).

Farkl kitleleri hedef alan bu soylem diizeylerinin elbette farkli kelime dagarciklarina sahip olmasi,
farkli ciimle yapilari ve ciimle uzunluklar1 kullanmasi beklenebilir. Ancak, birbirine benzemeyen yonleri
olmakla birlikte, genellikle bu farkliliklar1 kullanmazlar. Bu li¢ seviye de temelleri yikar ve egitimdeki
‘trendleri’ alaya alir. Hepsi popiilist, zorba ve toplumsal panik terminolojisinin metaforlarini, Reagan-
Bush ve Thatcher-Major'in 6gretimin, yliksekégretimin, 6gretmen egitiminin, yetiskin egitiminin ve ileri
egitimin -egitim sisteminin ideolojik devlet aygitlarinin- yeniden diizenlenmesi projesinin tipik
‘icimizdeki diisman’, ‘glinah kecisi’ sdylemlerini geg¢ kapitalist ekonominin kullanimina sunar. ‘Spycatcher’,
bir Ken Loach filmi olan ‘Secret Agenda’ ve 1991 Alan Blesdale televizyon dizisi ‘GBH’ gibi cesitli
kaynaklarda agiga ¢ikarillan Muhafazakar hiikiimetin yanlis bilgi sistemleri, 6rnegin bir biitiin olarak
dgretmen egitimi iizerinden veya 1991’in meshur davasi! Culloden ilkokulu’nu cevreleyen olaylari alarak,
gerceklerle ve kurguyla, sag kanat basinin usaklik roliinii ve basin ile Muhafazakar liderligin arasindaki
interaktif iliskiyi gostermektedir.

BBC TV'deki seriden sonra ilerlemeci, ¢ocuk merkezli, irk¢ilik ve cinsiyetcilik karsiti egitim modeli
olarak herkes tarafindan goklere ¢ikarilan (hatta bu donemde sag kanattan Daily Telegraph ve The Times
tarafindan da hos karsilanan) Culloden Ilkokulu’na 1991’de yapilan saldirilar, ani bir ideolojik harekat
gibiydi.

Daily Mail ve Mail on Sunday gazetelerini tesvik eden ve onlar tarafindan da tesvik edilen Egitim ve
Bilim Bakani Kenneth Clarke, okuma 6gretiminde ‘ses temelli yontemden2’ taraf olup, sadece kitap
yontemlerine degil, ayn1 zamanda ‘bak ve sdyle’ yontemi gibi yaklasimlar: savunan 6gretmen yetistirme
kurumlarina da siddetle karsi ¢ikarak ‘fevri yaklasimlara’ ates piiskiirmiistii.

“Egitim sistemimiz bir kargasanin icinde. Hiikiimetin 6niimtizdeki secim vaatlerinin basinda artik
kesinlikle ogretmen yetistirme yiiksekokullarinin- égretmen egitiminin- yeniden diizenlenmesinin
geldigi, hichir konuda olmadigi kadar aciktir. Ogrenci merkezli 6grenmenin ‘sacma’ olduguna
hiikmeden Egitim Bakani Kenneth Clarke yalniz degildir. Afro-Karayip feminist olarak lanse edilmesi
lizerine bir roportaj teklif edilmis olsa da, Cambridge klasik¢ilerinden Anasi Garfield'in Nene College,
Northamptonshire’daki égretmen egitimi merkezinin kapatildigi ‘Sharon Shrill’ olayindan sonra
Clarke, dgretmen egitimi kurslarini mesrulastiran yart resmi kurumlarin bazi ‘trendlerini’
yagmalamigtir. Dahasy; ilki onaylanan programlarin niteligi, ikincisi ise okuma d&gretimi icin
ogretmenlerin nasil egitildigi olmak Tiizere iki sorusturma baglatmistir. Onaylanmis olan bazi
programlar yliziinden cilgina déndltigii ise herkesce bilinen bir sirdir. Bakanlar égretmen yetistirme
ytiksekokullarinin tekelini -ve giictinti- kirmak icin sabirsizlaniyor ve bunu yapmak icin de éntimiizdeki
secimleri kullanacaklar. En ¢ok tercih ettikleri silahlari ise ‘is basinda egitim’. (Massey,1991c)”

Okullarin Ulusal Egitim Programi gibi, okul ici ¢iraklikla veya hepsini bir biitiin olarak aktarma gibi
yontemlerle degistirmek iizere, cocuklarin egitimi ve gelecegi ile oynayan 6gretmen egitimini teoriden
arindiran mevcut radikal sag énerileri, devasa birer ideolojik deneydir. Iddialara gére ‘standartlar’ adina,
gercekte ise ‘gelecegi sekillendirmek’ amaciyla, bu bir ideolojik istiinlik saglama, ideolojik devlet
aygitlari tizerinden ideolojik hegemonya kurma girisimidir.

Benim buradaki amacim 6gretmen egitim programlar icin bu iki okul temelli yolun (Sertifikali
Ogretmenlik ve Stajli Ogretmenlik: Licensed Teacher ve Articled Teacher) ve yiiksekokul temelli Egitim

11991 yihinda Culloden {lkokulu’da okuma 6gretiminde basarisiz olundugu iddias iizerine baslayan, egitim ototriteleri, gazeteciler ve
politiklacilar tiggeninde kamuoyunun giindemine gelen, ayni zamanda bir ideoloji tartismasina déniismis davadir (¢.n).

: 1991 yilinda Culloden {lkégretim Okulu gevresinde gelisen olaylar icin bkz; Mail on Sunday ve Lightfoot tarafindan yazilan Daily Mail (1991a,b),
Gordon (1991) ve Massey (1991b,c). Culloden versiyonu i¢in bkz. Culloden School (1991). HMI'nin Culloden School ile ilgili Rarporuna (HMI
1991), Robin Richardson (1991)’da sert bir sekilde karsi ¢cikilmistir. Kenneth Clarke’in yorumlari ise Lodge, (1991a)’dadir.
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Fakiiltesi lisansi1 (B.Ed: Bachelor of Education) ve Lisansiistii Egitim Sertifikas1 (PGCE: Post-Graduate
Certificate in Education) programlarinin éncelikli olarak okul temelli olmas1 yoniinde giincel (1992) bir
Onerinin tanimin1 yapmak da elestirisini sunmak da degildir. Bu elestiri i¢in bakimz: Hill
(1989,1990,1991a,1992a) ve Bocock (1991). 1991 Mayisinda 44 Yerel Egitim Otoritesinde, 2901
diplomali mezun, 439 sertifikali 6gretmen istihdam ediliyordu.

Su anda ise halihazirda bazi ulusal ve yerel bicimlendirici degerlendirme programlari bulunmaktadir.
Ancak, 6gretmen egitiminin hepsinin ya da ¢ogunun okul temelli olmasindaki baz1 problemler sunlardir;
(i) okullarin asir1 dolmasi, (ii) stajli 6gretmen bursunun maliyeti ve mentorler ile stajli 6gretmen ve
sertifikalandirilmis 6gretmenlerin bire birlik orani; (iii) stajli 6gretmenler arasinda okulda daha az zaman
ve daha cok siirdiiriilebilir zamana gecis icin hizla gértntr hale gelen istekler; (iv) ¢ogu okul temelli
programin baglamsal uygunlugu konusundaki endiseler. Baz1 giincel degerlendirmelerin dogrulugu, bu
elestirilerle kanitlanmistir (Bkz. Barrett ve ark. (1992); DENI (1991); NFER (1991); DES (1991a); (1992a
ve 1992b).

Solun kendi igindeki kesimlerine bakildiginda, 6gretmen egitimini teori, elestiri, mantik, yansitma ve
beceriden arindirma gibi énerilerin problemleri oldukg¢a aciktir. Ote yandan Sagda, Bakanlar ve Daily Mail
gibi bazi Basin gruplarinin 6nyargil olarak bu gibi planlardan taraf oldugu gorilmektedir. 1991/92
kisinda sunulan 6gretmen egitimini okuldaki derslere dayandirma teklifi, ‘Yiiksekokul trendlerini
bastirmak icin 6gretmen yetistirme degisikligi’ (Daily Mail, 4 Ocak) gibi sag kanat medya mansetleri ile
karsilandi. Digerlerinin mansetleri ise ‘Bu 6gretmene 6gretmenin Dogru yolu mu? Standartlar diiserken
Clarke geleneksel yontemlere donmeyi hedefliyor’ (Sunday Express, 29 Aralik ) ve ‘Bu ytiksekokullara
gercekten ihtiyacimiz var m1?” (Sunday Express, 5 Ocak) seklindeydi. Times'taki ‘Siniflarin 6gretmene
dokunusu: Ogretmenlerin is baginda egitimi hos karsilanmali’ kose yazisiyla Sheila Lalor érnegindeki gibi,
uzun zamandir radikal sagci olan ideologlar bu hamlelerin {istiine atladi.

Radikal Sol konumundan benim bakis acim, 6gretmenlerin sadece vasifli, yetkin, sinif teknisyeni
olmalar1 inancina dayanmiyor; 6gretmenler bundan ¢ok daha fazlas1 olmalilar. Ogretmenler elestirel,
yansiticl, doniistiiriicii ve entelektiiel olmalidir aymi zamanda. Ogrencilerini sadece temel ve ileri diizeyde
bilgi ve beceri edinmeleri i¢in degil, 6grencilerinin ‘neyin, hangi etkisinin, niye var oldugunu’
sorgulamalari, elestirmeleri, muhakeme etmeleri ve degerlendirmeleri, esitlik ve sosyal adaletle
ilgilenmeleri ve bunlar hakkinda bilgi sahibi olmalar icin onlar1 etkinlestirmeli ve cesaretlendirmelidir.
Bunu da sadece okul i¢in degil, sinif 6tesindeki hayat i¢in saglamalidir. Elestirel aktif vatandaslik kavramy,
Basbakan’in 1991 ortalarindaki, katilimci da olsa, en sessiz statiiko vatandasligina kadar uzanmaktadir.
Ancak kendisinin muhafazakar vatandas anlayisi, elestirilmek ve radikal bir bicimde
demokratiklestirilmek zorundadir.

Bazi acgilardan post-modern olan bu tip bir elestirel, aktif, radikal vatandashk formiilii ‘modernist’
oldugu gerekeesiyle ekonomi, kiiltiir, estetik ve felsefede elestirilebilir. Bu elestiri modernisttir. Adalet ve
esitlik ile ahlakin meta anlatisina dayanir ve bu agik bir sekilde bdyledir. Laclau ve Mouff’tan faydalanarak,
‘direnisin post-modernizmi’ icerisinde ‘farkli seslerin’ ¢oklugu, ¢esitliligi, anti-etnomerkezciligi gibi bazi
formiillerin siyasal ve analitik glicli bilinmekle birlikte, post-modernizm ve Marksizm arasinda diyalog
arayan bu ¢alismanin bakis acisi, 6rnegin, Giroux ve Aronowitz ( 1991) ile Boyne ve Rattansi (1990)’'nin
bakis agisiyla birlesmektedir.

Bu belirli elestirel, aktif, radikal vatandaslik formiilii, anti-kapitalist ideolojinin hi¢bir varyasyonunun
veya formiilasyonunun hizmetine sunulmamaistir.

Ister Reagen-Bush’un ve Thatcher-Major'in Radikal Sagci neo-liberal sosyal otoriter kapitalizmi olsun
ister Mitterand Fransa’sinin liberal ve sosyal demokratik kapitalizmi ya da Kohl’'un Bat1 Almanya’si veya
Iskandinav modelleri olsun; ister ‘deforme isci devleti’ ister ‘devlet kapitalizmi’ veya Komiinist diinyanin
‘parti-sinif’ devleti olsun; dogu Avrupa’daki olaylar ve Bulgar 6gretmen egitimcisi Iva Nestrorova ile
yapilan tartismalar, demokratik radikal sosyalist/neo-Marksist elestirinin ve programin gecerli
versiyonlarinin uygulanabilirligini eve, tiim devlet ve politik-ekonomi bigcimlerine getirmistir.

Demokratik sosyalist gelisimin ‘kayip modeli’, (Nikaraguay’da oldugu gibi) en azindan simdilik askeri
bogmustur veya ikinci olarak (Mitterand'in 1979-81 Solun Ortak Programi'nda-Program Commun de la
Gauche-, Portekiz’in 1974-76 Silahli Kuvvetler Hareketi’nin-Moviemento das Forcas Armada- devrimci
demokrasisinde veya 1979-81’deki parti ici devrimle Ingiliz Isci Parti’sinin az daha ele gecirilmesinde
oldugu gibi) uluslararasi finans sermayesi tarafindan bogulmustur. Devrimci demokratik yeniden



Ontas, T. and Bakioglu, M. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 116-141 120

dagitima egaliteryan sosyalizme karsi liglinct silah ise, elbette ki yonetici kapitalist sinifinin ulusal giic,
(tartismali olan) bu sinifin ideolojik ve yani sira baskici devlet aygitlar: tizerindeki kontrolii ile (yine
tartismali olan) ideolojisinin hegemonyasidir.

Iste bu kayip modelin, Radikal Sagin ickin ve temel ahlakdis1 (immorality) ve ahlaksiz (amorality)
mevcut modellerinin aksine, bahsi gecen li¢lii kiimelenmede ve egitim, 6gretim, 6gretmen egitimi, yerel
yonetim gibi yar1 6zerk devlet yapilanmalarinda, gelistirilmesi, elestirilmesi ve yayginlastirilmasi
gerekmektedir.

1.1. Ingiltere ve Galler’de Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Ortintiileri: Yiiksekokul Temelli ve Okul Temelli

Ingiltere ve Galler’de cagdas hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin en iyi tasvirini ve analizini yapan,
24.153 ogrenci ve 317 hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programi bulunan 88 Yiiksekdgretim Kurumunu
arastiran Barrett, E. ve arkadaslaridir (1992).

1992 Ocak’ta Muhafazakar Hiiklimet tarafindan agiklanan temel degisiklik, 1993 Eyliil'li itibari ile tiim
ortadgretim yas donemini kapsayan bir yillik PGCE programinin %80 okul temelli ve %20 yiiksekokul
temelli olmasidir (DES 1992b). Bu degisiklikle dort yildan ti¢ yila disiirtliip liglincii yili okulda gecirilmek
lizere Egitim Fakiiltesi lisans derecesiyle birlikte ilk6gretim yas dénemini kapsayan PGCE programinin
daha fazla okul temelli olmasi planlanmaktadir(Clark, K. 1992).

ingiltere ve Galler’de neredeyse tiim temel dgretmen egitimi, simdilik, yiikksekokul temellidir. Bu
egitim dort yillik tam zamanh Egitim Fakiiltesi lisansi (BA.Ed: Edebiyat Fakiiltesi: Egitim olarak da
gecmektedir) veya bir yillik tam zamanl Lisansiistii Egitim Sertifikas1 (PGCE) formunu alabilmektedir.
1990-91 yilinda geleneksel Egitim Fakiiltesi biinyesinde 11.800, PGCE’'de ise 12.000 Ogrenci
bulunmaktaydi (TES,1990). Son yillarda ise (Matematik, Fen, Tasarim ve Teknoloji gibi) ciddi 6gretmen
aciginin oldugu alanlar i¢in baz1 Egitim Fakiiltesi dereceleri ile iki yillik PGCE programlar1 acild1.

Muhafazakar Hiikiimet tarafindan 1990 Eylil ay: itibariyle uygulanmakta olan yiiksekokul temelli
ogretmen egitimine iki ‘alternatif yol’ ise, Sertifikali ve Stajli Ogretmenlik Programlar1 oldu. Stajli
Ogretmenlik Programlar 1990-91 yilinda 403 o6grenci cekerken, bu say1 Sertifikali Ogretmenlik
Programu i¢in, ceyregi lisans mezunu olmamak tizere 439’du (Barrett, E. et al,, 1992). Dolayisiyla 1990-91
yillarinda 6gretmen egitiminin yaklasik %96’s1 yiiksekokul temelli programlarla, %4’t ise okul temelli
programlarla yiritildi.

1.2. Sertifikali Ogretmenlik ve Stajli Ojretmenlik

Sertifikali 6gretmenlik programinda yiliksekokul temelli 6gretmen egitiminden kaginilirken, daha énce
herhangi bir 6gretmen egitiminden gegmemis, egitimli olmayan 24 yasindaki kisilerin devlet okullarinda
egitim vermesi saglanmistir. Tek resmi yeterlik yas yeterligi, Genel Ortadgretim Sertifikasindaki
Matematik ve Ingilizce’den C almis olmak ve iki yillik tam zamanl post-A level yiiksekogretim denkliginin
saglanmasidir. Bir derece alinmis olmasi ise gerekli degildir.

Aslinda 4 yillik lisans egitiminin ikinci yilinin sonunda basarisiz olan bir kisinin, okul yonetimi ve/veya
(fiili olarak) Yerel Egitim Otoritelerinin kabuliiyle sertifikal1 6gretmen olmasi mimkiindiir.

Bu sertifikaya sahip olan 6gretmenler okul kadrosuna atanir. Stajli 6gretmenlerden farkl olarak kadro
fazlasi degildirler ve kendi simiflar1 bulunmaktadir. Ornegin yabanc diller alaninda oldugu gibi egitimden
gecmemis 6gretmenlerin bazilar1 (Sertifikalh Ogretmenlik Programi amacgh olarak sadece yiiksekokul
mezunu meslegi olana kadar) halihazirda 6gretime baslamis bulunmaktadir.

Sertifikahh Ogretmenlik Programinin soyagacinin (yeni Sehir Teknoloji Universitelerinin Magnet
Okullar1 baz aldig1 gibi) bir Birlesik Devletler modeline dayandigi not edilmeye degerdir.

ABD’de sertifikalandirma, New Jersey’'nin Gegcici Ogretmen Programim (PTP: Provisional Teacher
Programme) baz almaktadir. Bir yiiksekokulda egitim programini tamamlamamis New Jersey 68rencileri
bir yillik gozetimli 6gretimi ve bolge merkezinde 200 saatlik yonlendirme egitimini basarili bir sekilde
tamamladiktan sonra, 6gretmen olarak sertifikalandirilmaktadir. 200 saatlik New Jersey yonlendirme
egitimindeki egitim teorisi, genel bir teoridir. Ogretim yapilan c¢ocuklarin yas araliiyla dogrudan
baglantili degildir. Bu yonlendirme egitimi yas gruplarina gére ortadgretim ve ilkogretim boliimleri
olarak ayirilan (ve siklikla ilk yas/bebeklik ve Ilkokul sonrasi/Ortaokul yas araliklarinin derslerine gére
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alt boéltimlere ayrilan) Birlesik Krallik 6gretmen egitiminden faklidir. Majestelerinin Mifettisleri (HMI),
New Jersey Program (HMI 1989) raporlarinda stajyer 6gretmen degerlendirmesiyle ilgili olarak 6gretmen
egitimi boliimleri ile okullar arasindaki baglantisizhga dikkat cekmistir. Ogretmen egiticileri teoriyi
ogretirken, 6gretmenler uygulamada gozetimde bulunmaktadir. Birlesik Krallik basin1 HMI raporunu bas
sayfya tasidiginda, 1000 PTP 6gretmeninin devasa bir licret zammiyla cezp edildigine yer vermeyi ise
unutmustu! Majestelerinin Egitim Miifettislerinin sozleriyle ‘maas artislari, énemli ancak siireci takip
eden bir gelisme’ idi. New Jersey 1985’te -bazi dgrenciler i¢in 4-6 y1l devlet okullarinda 6gretmenlik
yapmis olanlara karsiliksiz hibeye doniistiiriilebilecek ve gelecekte %20’lik artisla 7,500$’'lik ek kredi
paketinin verilmesi ihtimaliyle- asgari baslangi¢c maasini %23’liik bir artis ile 15.000$’dan 18.500%’a
ylikseltmisti.

Sadece bu da degil, HMI tarafindan 22 kisilik ortalama sinif mevcudu 10 olarak kaydedilmisti! Akilda
tutulmasi gereken bir diger nokta ise, Amerikan okul programlarinin Birlesik Krallik'inkinden ¢ok daha
‘0gretmen-gecirmez’ olusudur- ders veren Birlesik Devletler 6gretmenleri ¢ok daha fazla ‘kullanima
hazir’dir- 6nceden tasarlanmis ve belirlenmislerdir (Hill, D., 1990).

Akabinde vazgegilse de, Birlesik Krallik’'taki tiniversite temelli 6gretmen egitiminin ikinci yolu, iki yillik
yogun bir is basinda egitim slirecine girilmesidir. 1991’de 6gretmenler (Londra’da daha fazla olmak
tizere) ilk y1l i¢in 5,500£, ikinci yil i¢cin ise 6.500£ almistir. 21 yas ve iizeri lisans mezunlari i¢in olan iki
yillik Stajli Ogretmenlik Programi ise, temelde bir ciraklik programidir. Derecelendirmede de ‘Stajli
Ogretmenlik Program1’ olarak giincellenmistir. Bu program 1990-91’de, her birinde 50 Stajli 6gretmen
olmak tlizere 16 pilot programi kapsamaktadir.

Egitim Fakiiltesi lisansi, PGCE, Stajli Ogretmenlik Programi ve Sertifikali Ogretmenlik Programi olmak
lizere 6gretmenlige giden dort yolun ilk ii¢cli, onaylanmis akademik edinimlere yoneltir ve 6gretmen
egitimi icin hiikiimetin atadig1 teftis orgam olan CATE (Ogretmen Egitimini Degerlendirme Konseyi)
sartlarina tabiyken; sonuncusu Nitelikli Ogretmen Statiisii (Qualified Teacher Status: QTS)
kazanilmasinda tamamen farkli bir yaklasim uygulamaktadir. Yerel Egitim Otoriteleri ve yliksekogretim
kurumlariyla isbirligi kurma nosyonuna dayanan Stajli Ogretmenlik Programinin aksine, Sertifikali
Ogretmenlik Programm Yerel Egitim Otoritelerinin egitim programina geleneksel 6gretmen egitimi
kurumlarinin dahil olmasi sartini kosmamaktadir (Whitty, G., 1991a).

Su anda Ingiltere ve Galler'deki gocuklarin yaklasik %7’lik bir katihm gosterdigi 6zel okullarda,
ogretim yeterliginin yasal olarak sart kosulmadigi akilda tutulmalidir. Dolayisiyla ¢ogu o6zel okul
O6gretmeni de deneyimsizdir.

Son olarak, iki veya ti¢ y1l icinde yiiksekokul temelli 6gretmen egitiminin, 6nemli 6l¢iide, okul temelli
hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin yerini almasi olasidir.

1.3. Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin Uc Modeli

Hizmet oOncesi Ogretmen egitiminin iki glincel modeli, genellikle birbirinin alternatifi olarak
sunulmaktadir

1. Simfici yeterlik /beceri modeli
2. Yansiticl pratisyen 6gretmen modeli

Schon’un (1983, 1989) calismalarina dayanan mevcut Egitim Fakiiltesi lisans ve PGCE programlarinin
¢ogu, bu yansiticl pratisyen durusunu benimsemektedir. Bkz. Barrett ve ark. (1992). Fakat mevcut
modeller sadece bunlar degildir. Ayn1 zamanda yansitici pratisyen modelden -pedagojisi, hizmet 6ncesi
O0gretmen egitimi programinin icerigi ve hedefleriyle- bariz bir sekilde ayrilan li¢lincii bir 6gretmen
modeli olan, ‘radikal sol’ model bulunmaktadir. Burada agiklanan s6z konusu model;

3. Elestirel yansitic1 doniistiiriicii pratisyen modeldir.

Bu model, 6rnegin Henry Giroux ve Peter McLaren (1989), Aronowitz ve Giroux (1986) gibi, ozellikle
Henry Giroux ¢alismalari ile 6zdeslesmistir. Ayrica bkz. Hill, D. (1989,1990,1991a).

Oxford Polytechnic ve West Sussex Institute of Higher Education’daki gibi bazi PGCE programlarinin
da ‘elestirel’ oldugu yoniinde iddialar ortaya atilmistir. Whitty, Barton ve Pollard (1987), Booth, Furlong
ve Wilkin (1990), ve Graves (Ed)(1990) gibi baz1 giincel kitaplar, gelismeleri ve ingiliz hizmet éncesi
ogretmen egitiminin ideolojisini detaylandirmis ve tartismigtir. Sertifikali ve Stajli Ogretmenlik
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Programinin ise Egitim ve Bilim Departmaninda (DES) diizenlemesi yapilmis ve/veya tanimlanmistir
(1989a, 198ge, 1989f, and 1989g).

Dort yillik tam zamanh Egitim Fakiltesi lisans programlari gibi uzun dénemli programlar, yansitici
pratisyen modeli gelistirme egiliminde ve iddiasinda bulunurken, bir yillik tam zamanli PGCE programlari
gibi cogu kisa zamanli program, 6zellikle yeterlik-beceri modeli lizerine odaklanmaya karar vermistir.

1.4. Ogretmen Egitimine Yénelik Yedi Perspektif

Ogretmen egitimine yonelik ideolojik tartismalar kapsaminda, simdiye kadar oldukga iyi bilinen, baz
temel ideolojik pozisyonlar bulunmaktadir: ‘Radikal Sag’ ve ‘Kati Merkez’ sinif i¢i yeterlik/beceri modelini
savunurken, ‘Radikal Sol’ ‘elestirel pratisyen’ modelini savunmaktadir. Radikal Sol modelinde,
tanimlanabilir ii¢ kategori bulunmaktadir: (1)Marxist baglamda 6zsel olarak deterministik olan toplumsal
yeniden liretimci model, 6rnegin Zeichner, Liston ve Popkewitz’inki gibi; (2) kiiltiirel politik etik ve ahlaki
model; (3) Giroux, McLaren ve Aronowitz'in etik ve ahlaki ‘déniistiiriicii entelektiiel modeli. Ideolojik
tartisma ve kiiltiir savaslar1 Giroux, McLaren, Apple, Liston, Zelchner ile Stoer (1986) ve Fernandes
(1990)’in Portekiz calismalarindan yararlanilarak Hill (1989, 1990)’'de tartisilmistir. ABD’de ise Apple
(19893, 1989b) ve Giroux tarafindan elestirel olarak degerlendirilmistir.

1.4.1. Radikal Sag

Bugiinkii kiiltir catismasi, Sayin Thacherin Ingiliz Basbakanhigindan istifa etmesine ragmen,
ozellestirilmis hizmetlere ve kisisel ¢ikara dayali Thacherc kiiltiir diyebilecegimiz kiiltiir ile ona karsi
olan kamu hizmeti ve kamu ¢ikarina dayali sosyalist kiiltiir arasindadir.

Thatcher'in goérevini devretmesinin birinci yilinda, Muhafazakar partinin okullara ve 6gretmen
egitimine Radikal Sagin rekabetci, bireyci, 6zellestirici, hiyerarsiklestiren, elitist, ayristirici, Hayekgi
politika uygulamalarinda goriiniir bir azalma olmamistir.

Ingiltere’de Times, Daily Telegraph, Daily Mail ve ortaklar1 Sunday, ve Times Educational
Supplement’te yer alan sayisiz kose yazisiyla desteklenen egitim ve 6gretmen egitimi alanindaki ‘Radikal
Sag’c1 yazarlar arasinda Hillgate Group, (bir ¢oklarinin yani sira Roger Scruton ve Caroline Cox), Stuart
Sexton, Anthony O'Hear, Dennis O'Keefe, Rhodes Royson, Beverley Shaw ve Sheila Lawlor bulunmaktadir.
Yazilari, Sheila Lawlor'in (1990a, 1990b ) yiiksekokul temelli 6gretmen egitimine saldiran alelade
arastirilmis Politika Calismalar1 Merkezi (Centre for Policy Studies) “Raporunu” da kapsamaktadir ki bu
yazilarin bazilar1 Rupert Murdoch tarafindan kontrol edilen Times Educational Supplement gibi sagci
glinliik gazete ve haftalik yayinlarin 6nde gelen gazete yazilari ve editoryel yorumlari takip etmistir. S6z
konusu rapor ve Adam Smith Enstitlisii’'ntin Dennis O'Keefe tarafindan yazilmis giincel bir raporu, basin
aciklamasinda halka acik olarak ve aci bir sekilde Ogretmen Egitimi Universiteler Konseyince (UCET:
Universities Council for the Education of Teachers) reddedilmistir.

Ingiltere’deki Radikal Sag kisisel tercih, rekabet, esitsizlik vurgusu ve neoliberal ekonomi
politikalariyla 6zellikle Friedrich von Hayek’in felsefesinden ve Milton Friedman’inin monetarizminden
etkilenmistir. Politika Calismalar1 Merkezi, Adam Smith Enstitiisii, Sosyal Isler Birimi (Social Affairs Unit)
ve de Hillgate Group gibi diisiince kuruluslar1 sayesinde, Ingiltere’de Thatcher Hiikiimeti’'nin tiim
alanlardaki politikalarina 6nemli 6l¢lide etki etmistir.

Thatcherizm ve Radikal Sagin 6gretim, egitim sistemi ve Ogretmen egitimi lzerindeki etkilerini
betimleyen, analiz eden ve elestiren bircok kitap ve makale bulunmaktadir. Ornegin benim kitaplarim ve
makalelerim ile Hessari, R. and Hill, D. (1989)’nin ikinci boliimiine; Chitty, C. (1989) ve Jones, K. (1989)’a
bakabilirsiniz.

Ingiltere’de Hayek’in Radikal Sag diisiiniisii iizerindeki etkisi ve bu etkinin 1988 Egitim Reformu’na
doniismesi Ball, S. (1990)’da ele alindi. Raslanti eseri, bu dort yazarin (Hill, Chitty, Jones ve Ball) tiimii
Hillcole Solcu Egitimciler Grubu’'nun (Hillcole Group of Left Educators) iiyesidir. Ayrica bkz. Wragg,
T.(1988).

1990’lar boyunca ingiltere'nin Sol Basini Marxism Today, New Socialist, Socialist Worker Review,
Militant International Review’da, Thatcherizm ve yeni Sag, diger bir deyisle Radikal Sag, hakkinda bir¢cok
yazl serisi yayimlandi. Sayin Thatcher'm 1990’larin sonlarindaki Basbakanliktan istifasi, dnde gelen
British Daily ve Sunday Press’te benzeri bircok yaziyi tetikledi.
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Radikal Sag perspektifi ile Ingiltere’de Radikal Sag ve Egitim analizi icin Knights, C.(1990)a
bakabilirsiniz.

Radikal Sagin etkisinin ve bu perspektif icindeki otoriteryen Sag ve neo-Liberal sag arasindaki
catismanin net bir 6zeti, Times Educational Supplement (1989)’da yer almaktadir. Mentor (1992) ise
o0gretmen egitimi hakkindaki radikal sag perspektifi ortaya koymus ve 6zetlemistir. Radikal sag diisliniisii
icinde yer alan iki bileseni, liberteryen ekonomik ve otoriteryen perspektifi, 6zetlemekle kalmamis, ayni
zamanda li¢ Temel Radikal Yazinim -Hillgate Group (1989), O'Keefe, D. (1990), ve Lawlor, S. (1990)-
Ozetlemistir. Ancak bir o kadar etkili olan O’Hear, A. (1988)’i kapsam icinde tutmamistir. Makalesi kisa ve
garpici olsa da, ‘Yeni Sag diisliniisiiniin’ iki ana bilesenini ‘ekonomik’ ve ‘ideolojik’ olarak tanimlayan
terminolojisinden siipheliyim. Zira ikisi de ideolojiktir. Thatcherci popiilist kaynasma gibi -baz1 agilardan-
celiskili diger taraftan da birbirini tamamlayicidir. Fakat hakim ydnetici sinifin ¢ikarlarini ifade eden ve
hegemonik olarak irkei, cinsiyetci ve toplumsal cinsiyet ayrimciligina ugramis asagi toplumsal siniflarin
bilincini sémiiren/carpitan bu ideolojinin gerilimlerini veya farkli bi¢cimlerini temsil eden hem serbest
piyasaci Hayekci neo-Liberalizm, hem de sosyal ahlak¢1 Muhafazakar otoriteryenizm ideolojiktir.

Cesitli egitim meselelerinde ve siireclerinde sosyalist politikanin gelismesiyle birlikte, Thacherizm ve
Egitimin elestirisi Hillcole Group(1991)’de ele alinmistir.

Radikal Sagin 6gretmen egitimine yonelik birbiriyle baglantili ortak temalar1 asagidaki gibidir;

e Mevcut yiiksekokul temelli 6gretmen egitim sistemi (ya tamamen ya da biiyiik 6l¢iide) rafa
kaldirilmalidir (Hillgate Group (1989); Sexton (1987); Lawlor (1990a); Trend (1988); Boyson
(1990); O'Hear (1991)).

e Sertifikali Ogretmenlik Programi gibi okul temelli is basinda beceri gelistirme programlari, temel
O6gretmen egitimi tiird olmalidir;

¢ Yiiksekokul temelli 68retmen egitimi, toplumu degistirmek ve/veya 6gretimde ve egitimde esitlikgi
veya liberal bakis agilarini gelistirmekle fazla mesgul olmaktadir (Shaw (1987); O’Hear (1988,
1990); Hillgate Group (1986); O'Keefe (1990a, 1990b)).

o Yiiksekokul temelli 68retmen egitimi 6zellikle ¢ok-kilturlii ve irkeilik karsiti 6gretmen modelini
uygulamaktadir (O'Hear (1988); Hillgate Group (1986, 1987)). ingiltere’deki sag kanat basinin
toplumsal sinif esitligini (‘sinif karsithgr’), irkeilik, cinsiyetcilik ve heteroseksizm karsitligini daima
itibarsizlastirdigir gorilmekle birlikte, (6rnegin) ‘akademik’ Radikal Sagin yazilarinda cinsiyet
karsithigina daha az vurgu yapilmaktadir. Burada adi gecen Radikal Sag kitaplarinin, makalelerinin
veya brosiirlerinin hicbiri, cinsiyetcilik karsithgina ‘Marksist egaliteryanizme, irk¢ilik veya
heteroseksizm Kkarsitligina yonelik icgiidiisel saldirilarinda oldugu gibi alenen veya siddetli bir
sekilde saldirmamaktadir. O’Keefe’nin 6nceki kitaplarindaki(1986) bir boéliimiinde ise bu saldir
vardir. Sun, Daily Mail, Mail on Sunday gibi sag kanat gazetelerle olan karsithigi olduk¢a giicliidiir.
Bu gazetelerde acik bir cinsiyetcilik karsithig1 6ne ¢ikmaktadir.

o Yiiksekokul temelli 6gretmen egitimi, sinif i¢i disiplin becerilerine ¢ok az odaklanir (Shaw(1987);
Sexton (1987); O'Hear (1988)).

o Yiiksekokul temelli 6gretmen egitimi oldukga ilerlemeci ve ¢ocuk merkezlidir (Hillgate Group
(1986, 1987); O'Keefe (1990a)).

o Uygulamali beceriler disinda, 6gretmenler ayrica “bilgi ve 6gretilecek olan brans sevgisine” ihtiyac
duymaktadir (O'Hear (1988); Trend (1988)).

e Egitim teorilerine ihtiya¢ duyulmaz ya da ¢ok az duyulur (Sexton (1987); Lawlor (1990a, 1990b);
O'Hear (1991)).

Uc Merkez Perspektifi

Sosyal demokratik/liberal demokratik/soft/‘yas?’ Muhafazakar uzlasi olarak tanimlanabilecek bir
gorls ortaya ¢iktl. Genel anlamda 6gretmen meslek sendikasiyla ve tiim ‘resmi’ goriislerle de uyumlu oldu.
Bu goriis (bence), 1960’larin ve 1970’lerin egitim felsefesinin cogunu savunan kapsaml goriis dizileriyle,
glinlimiiziin ¢ogu ‘egitim kurumunun’ perspektifiydi. 1984’te ve 1989°da CATE, 1991’de Ulusal Miifredat
Konseyi’nin (National Curriculum Council: NCC) ‘Ulusal Miifredat ve Ogretmenlik Ogrencilerinin, Stajh ve
Sertifikali Ogretmenlerin Hizmet Oncesi Egitimi’ belgesiyle giincellenen ilimly, ilerlemeci, cocuk merkezli

*Bkz. ‘Wets and Dries’ (¢.n.)
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ve genellikle yiiksekokul temelli 68retmen egitimi, gelisimi destekleyen bir perspektifti. (DES miizakere
belgesi, Sirkiiler 24/:29 gibi, 6nemli 6l¢lide degistirilmemisti (DES,1989b)).

1984’teki CATE'nin iki ana unsur, 6gretmen egitimcilerinin okullarda ‘glincel, alakali ve zengin’ bir
Ogretim tecriibesine sahip olmasi; ikinci olarak ise Egitim Fakiiltesi lisansindaki ‘Temel Alan Dersleri'nin
lisans igindeki siiresinin %50 artirilmasi gerekliligine yonelik sartlardir. Mevcut 1989 CATE sarti
ogretmen egitimcilerinin her bes yilda bir, bir doneme denk gelen okulda 6gretim tecriibesi edinmesi
gerekliligidir. 1989 belgesi ise, 1992-93 akademik yilina kadar kurumlarin bu standarda ulasmasini sart
kosar.

CATE kriterleriyle birlikte NCC belgesi, aslinda Okullar icin Ulusal Miifredat ile iliskilendiren ve Hizmet
Oncesi Egitimi ikincillestiren yeni bir Hizmet Oncesi Egitimi icin Ulusal Miifredat’tir.

NCC (1991,s.3) belgesinin ilk ii¢ paragrafi su sekildedir:

1.1. Ulusal Miifredat, tiim hizmet 6ncesi egitimin ve ¢ogu hizmet i¢i egitimin (in-service education and
training: INSET) Onemli bir parcasidir. Bu miifredatin olusturulmasi, kapsami dahilindeki 6grenci,
o0gretmen, yiiksekogretim egiticileri ve Yerel Egitim Otoriteleri personelinin beraber calisabilecekleri,
ayrica 6gretim ve 6grenmeyle ilgili mesleki tartismalari sekillendirebilecek ortak bir dilin gelistirilmesine
yardimci olabilecekleri bir ¢cerceve saglamaktadir.

1.2. Ulusal Miifredat icin yeni 6gretmenlerin yetistirilmesi, hizmet dncesi egitim programindan makul
beklentinin ne olabileceginin disiiniilmesine agiklik getirilmesinde yardimci olmustur. Hizmet 6ncesi
egitim, takip eden aday Ogretmenlik ve hizmet i¢i egitimleriyle siirekli mesleki gelisim siirecinin ilk
adimidir. Zira higbir hizmet Oncesi egitim programi, 6gretmenlerin Kkariyerleri boyunca ihtiyag
duyacaklar bilgi, anlayis ve becerilerle donatamaz.

1.3. Hizmet oOncesi egitim boyunca, genel mesleki egitimlerinin temel parcasi olarak 6gretmenlik
Ogrencileri, stajli ve sertifikali 6gretmenler asagida belirtilen bilgi, anlayis ve becerileri gelistirirler;

Ulusal Miifredat kapsaminda uygulamada olan yasal ¢ergeveye dair farkindalik;
Konu icerikleri ve 6gretim yontemleri bilgisi;

Ol¢me, basarilar1 kaydetme ve raporlama becerisi;

Tlim miifredata dair bir goriis;

Miifredattaki devamliliga dair anlayis;

IT kullanma becerisi;

Miifredat planlama ve degerlendirme becerisi.

60’larin ve 70’lerin mutabakata dayali onceki liberal demokratik kiiltiri; kiltiir savaslarindan
siyrilmak, pragmatizmin ve yeterlik egitiminin diizliiklerinde kamp kurmak icin saskin ve egitimi
ideolojiden arindirmaya ¢alisir bir haldeyken terk edildi. Amaca uygunluk ve/veya ¢ekimserlik yliziinden
de egaliteryanizmden uzaklasildi.

Fakat baz1 6gretmen egitimcileri kafalarini yayinlardaki veya medyadaki siperlerin 6tesine uzatti. Bu
kisiler arasinda Ted Wragg (1990b,c), Tim Brighouse, Maurice Craft (1990), Diane Montgomery (1989),
Peter Newsam (1989), Jean Rudduck (1989), Anthony Adams ve Witold Tulasiewicz (1989) ve CATE
Baskani Bill Taylor (1990) vardi. Craft'in s6zleriyle durum ‘etkili teknisyenler yetistirmek oldukg¢a faydal
ancak bu ne 6gretmen egitiminin gorevi ne de ulusal bir ihtiyag.” seklinde ifade edildi (Craft, 1990, s. 77).
Ayrica bkz. Baker, R. (1990) ve TES (1990b). Bir diger ters tepki de, Sheila Lawlor ve Dennis O'Keefe
tarafindan yazilan iki farkli 1990 Radikal Sag yayina karsi sert ve etkili bir salidir1 olarak bircok
liniversite 6gretmen egitimcisinin ortaklasa imzaladig bildiri ile Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi gibi
Radikal Sagin girisimlerine siddetli bir sekilde karsi ¢cikan 1990 UCET Konferansindaki ¢esitli ¢calismalardu.
Nisan 1991’de UCET basin toplantisi ve bildirisi hizmet 6ncesi egitim ¢alismasinin yanlis tanitilmasina
kars1 c¢ikmaya devam etti ve teoriyle pratik tam olarak entegre edildiginden, teori/pratik
kutuplastirmasinin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi derslerinin iceriginin diizgiin bir sekilde kategorize
edilmesi icin uygun bir yol olmayacagim ileri siirdii. Basin toplantisinda Sussex Universitesinden Tony
Becher (UCET, 1991) “Tory partisi sagma bir sag goriis tarafindan domine edildi. S6yledikleri baz1 seyler
tamamen gercek disi.” ifadesini kullandi. Leeds Universitesinden Edgar Jenkins ise sunlar ifade etti:
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“Neredeyse kafa vergisini peri masali gibi gosterecek tam bir felaketle yiiz ylizeyiz. Eger okullar uygun
kaynaklara ve Ogretmenleri yetistirme arzusuna sahip olmaksizin onlar1 egitme sorumlulugunun
tamamini Ustlenirse, kiimulatif etkisi de o dlgekte olacaktir.”. Crozier, Mentor ve Pollard, ve Wragg'in
boliimleri gibi Booth, Furlong ve Wilkin (1990)’deki bazi boliimler de 6gretmen egitimindeki giincel
gelismeleri ideolojik olarak elestirmektedir. Ayni sekilde Norman Graves (1990)'daki Roben Cowen’in
boliimii de, bu durumu elestirmektedir.

Ted Wragg sik sik ulusal miifredati, 6gretmen egitimini ve sag kanat baski guruplarini esprili bir
sekilde yazmaktadir; 6rnegin bkz. 6 Temmuz 1990 TES ‘Join the Right and ring the changes (Saga katilin
ve degisiklige gidin)’.

Karsi ciktigy;

‘hemen elestirebildikleri gercek okullart gidip gérmekten ¢okca c¢ekinen sag kanat egitim
elestirmenlerinin, 6gretmen egitimine yanlis bilgiye dayali ve yikici bir sekilde saldirmasi’dir.

Ortaya atilan vehimlerden biri de, egitim ihtiyacinin aslinda iyi olan kisilerin ise alimini 6nledigidir.
Fakat 1970’lerde ve 1980’lerde yilda 2.000 kisiden fazla matematik ve fen bilimleri mezununa egitim
almadan dogrudan okullara girme izin verdigimizde, daha yiiksek derecelere sahip olanlar ve birinci
derecedekiler PGCE programini segcmis ve yalnizca 100 civari kisi deneyim kazanmadan siniflara
girmistir.

Diger bir konu da egitimin kisilere hicbir sey yapmadigi; ilkégretimde 6gretmenlik yapmak icin cok
az bir bilgiye ihtiya¢ oldugu, kendi alanlarinda yeterli bilgiye sahip mezunlarin dogrudan sinifa
girebilecegi ve dgretmeye baslayabilecegi diistincesidir. Ben hicbir zaman egitime yénelik bu kibri
anlayamadim. Hep yagmurlu bir égleden sonra, bahtsiz bir Nobel ddiilii sahibini 4D’ye koyup ‘Sadece
kendi alanini bilmen yeter.” gériistinii test etmek istemisimdir. Bazi sagcilar ise egitimde Nobel édiilii
alan kisinin 4D ile basa ¢ikamayacagini iddia ederek karst ¢ikacaktir. Bu da baska bir yanlis
varsayima, ‘egitimin’ anlasilmast zor bir teori oldugu varsayimina, dayalidir. Egitim, analiz ve
yansitma ile bilginin aktarildigi entelektiiel bir eylemdir. Dolayistyla, Nobel o6diilii kazananlarin
mutlaka ¢ok bilgili ve fikirlerle dolu pratisyenler olmalari, hala deney yapabilmeleri ve farkli dersleri
cok iyi bir sekilde 6gretebilmeleri gerekmektedir.

Yaygin olarak Merkezci olan bu grup icinde yer alan ayirt edilebilir ii¢ alt grup arasinda ‘Soft Merkez’,
‘Kat1 Merkez’ ve ‘Merkezde Sol (Lef in the Centre) bulunmaktadir.

1.4.2. ‘Soft Merkez’

Bu grup ‘her seyin gtlliik giilistanlik’ oldugunu iddia eder. Eger kaynak saglansaydi Nirvana var olurdu
ve insanlar ‘birakin da isimizle giiciimiizle ugrasalim’ derlerdi. Bu alisilmadik bir ‘iretici’ goriisii degil,
bir¢ok 6gretmen egitimi kurumunun ve ytliksekokulun/lniversitenin 6gretmen egitimi departmaninin
gorisiidiir. Bu gériisiin dogrulugu bazen ki muhtemelen 60’larin ortalarinda ve genellikle Ingiliz
lIkégretim Egitimi ile iliskilendirilmis liberal ilerlemeci ¢ocuk merkezli biitiinlestirilmis égretimi iceren
Plowdenci politikalara yonelik saf ideolojik destekle, bazen de egitim ve 6gretimde sosyal demokrat veya
beseri sermaye veya egaliteryan sosyalist, ‘biitiinliik¢ti, ‘esit firsat’ politikalariyla kanitlanmistir. S6z
konusu ‘Soft Merkez' goriisiiniin benimsenmesi, ¢ogunlukla bilindik ve rahatlatici egitim ve 6gretmen
yetistirme sistemini degistirmeyi istememekten gelen, ickin bir konfor veya muhafazakarliktandir.

1.4.3. ‘Kati Merkez’

Kati merkez, Radikal Sagin bazi elestirilerini kabul etmeyi bekleyen bir diger insan toplulugudur.
Boylesi ‘Kat1 Merkezci’ 6gretmen egiticileri, 6rnegin David Hargreaves ve Mary Warnock, resmi olusumlar
organize edebilecek gibi gortinmezler. David Hargreaves’in goriisleri Times Educational Supplement'te
yazi dizileri halinde yer almistir. Bkz. Hargreaves (1989a, 1989b, 1989c,1989¢, 1990a, 1990b, 1991,
1992). Ayrica Bkz. Beardon, T., Booth, M., Hargreaves, D. ve Reiss, M. (1992). Mary Warnock'un goriisleri
ise Warnock (1985,1988)'tadir. Asagida bazilarinin bulundugu hususlar konusunda aralarinda bir uzlasi
saglanmis gériinmektedirler. Ogretmen egitiminde hatalar oldugunu gérdiiler ve iizerindeki 6lii topragin
atilmasi, yeni tartismalarin baslatilmasi i¢in kapi agtilar. Bu dogrultuda asagida yer alan maddelerin
kombinasyonunu kabul ettiler;
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e Mesleki olgunluk ve oOnceki deneyimlerle ilgiliyse, hizmet Oncesi egitimin akademik giris
kosullarinda kolaylik;

e Ders acigiyla ve iki yilhik Egitim Fakiiltesi programlarinin kisaltilmasiyla baglantili olarak
programlarin kisaltilmasi;

¢ (ingiltere’de de bazi érnekleri olan) ders agigiyla ilgili diger modeller;

Sinif ici yeterlikler ve becerilerin siliresinde artisla beraber, makro meselelerde yansitmaci kuram,
elestirel teori ve egaliteryanizmle iliskili olan radikal teori ve pratigin azaltilmas;

e (Sertifikali Ogretmenlik Programinda oldugu gibi) Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin tamamen
okul temelli hale getirilmesi;

e Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin biiyiik olciide okul temelli olarak konumlandirilmasi. Bu goriis,
6zellikle Time Educational Supplement’'teki Egitim Fakiiltesi derecesiyle ilgili yaz1 dizisi sebebiyle,
David Hargreaves ile 6zdeslestirilmektedir.

o (“hepsi’ yerine ‘cogunun’) okul bazli konumlandirilmasi; 6zellikle se¢ilmis 6gretmen okullarinda (ki
Sehir Teknoloji Yiiksekokullarini da kapsayabilir) veya okullarin ¢ok daha genis kapsamli
kullanilmasiyla, hatta ¢ogu okulun veya tiim okullarin dahil edilmesi i¢in deneyimlerin rotasyona
tabi tutulmasiyla

Hepsinin gortsleri en son, dort yilhik Egitim Fakiiltesinin kaldirilarak yerine iki yilik PGCE’nin
gelmesini savunan Michael Bassey (1991)’de bir araya getirildi. Bassey’'nin savi, dort yillik Egitim
Fakiiltesinin ‘fazla karmasik’ ve ‘personele karsi c¢ok talepkar oldugu ve oOgrencilerin mesleki
uygulamalardaki yiliksek standartlara ulasamayacagl’ yoniindeydi. Fakat buradaki varsayim, iki yillik
mesleki egitim kapsamindaki iki yillik (lisansiistii) mesleki gelisimin, mesleki egitme adanmis Egitim
Fakiiltesi derecesinin yarisindan (iki y1lhik denklik) daha iyi bir is ¢ikaracagiydi. Onerdigi 3 + 2 yillik PGCE
modeli (0gretmen acgiginin bulundugu bir dénemde diisiinmeksizin ve hem 18 yasindakiler hem de
yetiskin 6grenciler icin Egitim Fakiiltesinin ise alim c¢ekiciligini goz ardi etmesine ragmen) doért yillik
Egitim Fakiiltesi modeli ile karsilastirildiginda, Bassey hakli olabilir. Ancak yiiksekogretim ve mesleki
egitim agisindan benzeri benzer ile kargilastirmak daha uygun olacaktir. Ornegin, 3+2 y1l secenegini, 4
yillik Egitim Fakultesine ek, aday/stajyer 6gretmenler icin en iyi yayin, tartisma ve yansitma siirecine
sahip modelleri temel alan bir senelik adaylik yili ile karsilastirilabiliriz. Bassey diger yazilarinda,
muhafazakar degisikliklere karsi oldukga elestirel olmustur.

‘Kat1 Merkez’ sadece atavistik Radikal Sagcilar tarafindan degil, ayni zamanda daha yeni giiclendirilmis
ozerk idari kaslarini esneten, mevcut pratikleri ve personeli silkelemekten zevk alan kimi diizey
yliksekokul idareleri tarafindan da desteklenebilir.

1991’deki kasti bicimde, miisamahakar ve ideolojik olarak Politeknik ve Yiiksekokul Idareleri'nin
yeniden yapilandirilmasinda ¢arpici bir sekilde iicret ve iktidarla o6diillendirilenlerin (kisisel
odillendirmeler) oranindaki artisin bircok kurumdaki meslektas dayanismasi ve proto-demokrasi
lizerindeki gozle goriiliir negatif etkisi hafife alinmamalidir. Simdilerde idareciler daha bariz idare
ederken, idare edilenler de daha bariz bir sekilde idare edilmektedir. idari kaslarin esnetilmesi -yasal
olarak- simdi ¢ok daha mesrudur ve personel ile 6grenci ve idari personel iliskilerinin liberal
demokratik/sosyal demokratik kiltiiriinde cok daha az bir yere sahiptir.

1990’lardan itibaren Politekniklerde ve Yiiksekokul sektdriinde 6grenci numarasi i¢in giderek artan
rekabetci fiyat verme siirecinde (6ncesinde bu fiyat verme siireci daha netti ve hizmet 6nce egitimi
lizerinde bir kontroldi ve diger programlar ise daha serbestti), cesitli yiiksekokul idarecileri ve diger
ylksekokul 6gretmen egiticilerinin sahsi cikarlarla hareket etmeye basladig1 goriildii. Ya her esen otoriter
riizgarla egilip biikiilerek aliskanliktan ya da kismen cezadan, kaynak veya 6grenci sayisinda kesinti
yasanmasina karsilik, secici olarak bu sekilde davraniyorlardi.

Merkezin bir alt grubu olan ‘Kati Merkez’, bildigim kadariyla, ne taninan organize bir gruptur ne de
yukaridaki yedi onerinin hepsini benimsemektedir. Herhangi bir durumda, bu 6neriler birbirinin
alternatifidir. Ancak hepsi su vurguyu ya da talebi kabul etmektedir: daha ¢ok okul temelli, daha fazla
beceri/yeterlik egitimi, daha az elestirel teori ve egaliteryanizm, daha kisa programlar, 6gretmen
egitimine ve 6gretime daha kolay erisim.
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1.4.4. ‘Merkezde Sol’

Bu grup, bazen az bazen ¢ok olmak iizere, ideolojik oryantasyonlar1 merkezin solunda olan bireyleri ve
aglari kapsar.

Merkez solu olusturan grup ve girisimciler, Britanya Egitim Arastirmalar1 Birligi (BERA: the British
Education Research Association), UCET, Jean Rudduck ve David Bridge tarafindan koordine edilen
“Ogretmen Egitiminin Gelecegi” 'Yazma Grubu (The Future of Teacher Training)’ ve Ocak 1991'de
‘Yaratiaa Projeler: Yeni Ogretmen Egitimi icin Tartigmalar’ adli yaymi yapan olusumlar tarafindan
kurulmustur.

Britanya Egitim Arastirmalar1 Birligi (BERA) 68retmen egitimi arastirma grubunda Jack Whitehead,
David Hustler, John Elliot, Jean Rudduck ve Dave Hill yer almaktadir. UCET ¢ok sayida olan tliniversitedeki
ogretmen egitimcilerini birarada tutmaktadir. ‘Ogretmen Egitiminin Gelecegi Grubu’ iki gruptan da
(Universite/Politeknik ve Yiiksekokul) 6gretmen egitimcilerine aciktir ve “Yaratia Projeler Grubunun”
yayini henliz yayimlamistir (Hextall et al. 1991). Yazarlar disinda (Ian Hextall, Martin Lawn, Ian Menter,
Susan Sidgwick ve Steven Walker), Colin Lacey, Dave Hill ve Geoff Whitty de nihai olarak olmasa da, dahil
olmustur. Teori temelli ve ytliksekokul temelli egitime yonelik mevcut saldirilara karsi organize edilmis
direnigler, 1990 itibariyle ortaya ¢ikmaya baslamistir. Ornegin, UCET’in (1990) 6gretmen egitimine iliskin
basin agiklamasina bakinmiz. Egitim Bakani'nin 6gretmen egitimine iliskin konusmalar (Clarke, K. 1992b
ve DES 1992a) ile lisansiistii PGCE derslerinin %80’inin okul temelli yapilmasini éneren istisare Raporu,
bir ¢ok elestirel tepkiyi de iizerine ¢ekmistir. Ornegiz; bkz. Adams, A. (1992), Elliott, J. (1992),
Hodgkinson, K. (1992), UCET (1992), PCET (1992), Menter, 1. (1992) ve Gilroy, D. (1992). Ozellikle
Menter ve Gilroy’un ¢alismalari oldukca vurucudur.

Organizasyon olarak BERA ile UCET, belirli bir siyasal oryantasyona sahip degildir. Burada bahsedilen
diger iki gruptan daha heterojenlerdir. Fakat genel olarak 1989 ve 1990 BERA konferanslarindaki
O0gretmen egitimi ¢alismalari, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimindeki Radikal Sag gelismelerine yonelik
elestirel ve yansitic1 pratisyen modele karsi oldukca destekciydi. Benzer sekilde 1990’da UCET basin
bildirisi, Radikal Sagin (iki) ‘68retmen egitimi’ saldirilirilarina karsi sertti.

Bu cesitli gruplarin agik niyetleri ve grup yayinlari, kisisel poltikalar1 ne kadar Sol da olsa, Soft
Merkez'inkilerden ¢ok da farkli degildir. Bazi durumlarda bu benzerlik, Radikal sagin 6gretmen egitimine
yonelik saldirillarina karsi ¢ikmadaki en kiiciik ortak payda politikasindan tiiretilmektedir. Diger
durumlarda ise, -daha genis destek, daha genis c¢aph ittifaklar saglama umuduyla goriislerin
ilimhlastirilmasi gibi- reformizmin bagka boyutlarindan da tiiretilebilmektedir.

Politik ‘reformizm’ ya da ‘revizyonizm’ altinda yatan aleni sebeplerden dolay1 benzeri girisimler hos
karsilanirken, statiikonun savunusu veya mantigl olmaktan 6teye gidememektedir- zira ne kadar degerli
olursa olsun Isci Partisi’'nin 1991’e ait giincel i¢ tartisma dokiimanlarinda ve Aralik 1991’deki isci
Partisi'nin 6gretmen egitimi ve yetistirme tizerine politika dokiimaninda oldugu gibi, aleni ve apagik bir
sekilde toplumsal adalet ve esitlik meseleleri ihmal edilmektedir. Bireysel ve toplu olarak bu aglarda yer
alan bir¢cok yandas ve aktivist benzeri meselelere oldukca adanmis olmakla birlikte, hizmet 6ncesi
O0gretmen egitimine iliskin bu kaygilar1 kendi grup aktivitelerinde veya neon i1siklarin altinda degil,
mumun titrek 1s181n1n aydinlattig1 yerlerde bile acik etmemistir.

‘Merkezde Sol’ yazilarinin bir 6érnegi [an Hextall, Martin Lawn, lan Menter, Susan Sidgwick, ve Stephen
Walker (1991) tarafindan yazilan Kkitapgiktir. Bircok yazar bireysel olarak Radikal Sol ile
Ozdeslestirilmistir. Bu kitapcikta yazarlar, isabetli ve takdire sayan bicimde Radikal Sagin 6gretmen
egitimine yonelik saldirisin1 ve giincel hizmet 6ncesi 68retmen egitimi gelismelerini sol perspektiften
tanimlayip rasyonalize ederek degerlendirmislerdir. Ancak kitapcik sinirli elestiri ve program
onerebilmistir. Kitap¢igin 35 sayfasinda yansitmanin elestirel alaninin-sosyopolitik yansitmanin- aleni
gelisiminden kaginilmaktadir. Kitap¢igin tamaminda “uygulama tizerine elestirel diisiince” ile ilgili sadece
tek bir ciimle bulunmaktadir ve onun da bes ilkesinden (6gretmen egitiminin temelini olusturan egitimin
dogas1 ve amaci hakkindaki varsayimlar) yalnizca biri ‘elestirel teoriye’ aittir.

Takdire sayan ve 0z bir sekilde ifade edilen bu ilke soyledir;

“Egitim, topluma etkin katilimlarini arttiracak kavrayis ve becerilerle insanlart giiclendirecek;
insanlarin kimliklerini tanimlamalarini ve fark etmelerini, diinya hakkinda elestirel diisiinmelerini ve
diinyay1 degistirebilmelerini saglayacak bir siire¢ olarak gériilmelidir (Hextall, I. et al. 1991, s. 23).”
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Bu ilke yazarlarin bireysel deneyimlerini ve perspektiflerini belirtmekle birlikte, onlarin ortak
kitapg¢iklarinda nasil agiga ¢iktigini géormek giigtiir. Yani oldukca énemli olan bu ilkenin (zorunlu olarak
ozglirlesimci egaliteryan iist anlatidan dogmasa da) etkin, elestirel ve yansitict olan aktorii, ashinda tam
olarak gelismemistir; kitap¢ikta belirsiz veya bigimsiz birakilmistir.

Kitap¢igin hatiri sayilir bir degeri olsa da, aslinda Soft Merkez tarafindan yazilmis da olabilirdi.

Ancak Rudduck ve David Bridges tarafindan toplanmis ‘Ogretmen Egitiminin Gelecegi Yazma Grubuna’
benzer yorumlar yapmak icin fazla erkendir.

Bu grubun 6vgiiyii hak eden amaglari su sekildedir:

o Entelektiiel, diisiinen pratisyenler olarak o6gretmenler; fiili olarak stirekli duyarlilik, zeka ve
yansiticiliga dayali bir uygulama bi¢imi olarak 6gretim: goriislerini tanimlamak/ gelistirmek.

o Yiiksekdgretim kurumlarinin tasarlanmis uygulamalara saglamak zorunda olduklar1 ayirt edici
katkiy1 savunmak (ayn1 zamanda pratisyenlerin yliksekogretimle ortaklik igerisinde stirdiiriilen
egitimlere saglayacagi ayrit edici katkiya deger vermek)

e ‘Sagma bir sag’ tarafindan yayilan bazi mevcut 6gretmen yetistirme sdylemlerine iliskin mitolojilere

meydan okumak ve diizeltmek;

o Mevcut 6gretmen yetistirmenin okuldaki fiili uygulamalarindan tamamen kopmus olmasi
(bu grubun egiticilerle veya egiticilersiz, 6grencilerin okul temelli ¢alismalara ne kadar
zaman harcadiklarina dair bir fikirleri yok gibi gértiniiyor)

o Pratisyen  O6gretmenlerin  aday  68retmenlerin  seciminde, egitiminde ve
degerlendirilmesinde 6nemli bir rol oynamamasi (tabii ki ¢ogu kurumda oldukga aktif bir
rol oynamaktalar).

o Ogretmen yetistirme miifredatinin biiyiik 6lgiide o6gretmen egitimcilerinin ideolojik
hevesleri tarafindan belirlenmesi (CATE'yi ya da Bakanhigin sartlarini duymus gibi
gorinmiuyorlar).

Asagidaki konular arasindaki diigiimu ¢6zmek:

o Hizmet 6ncesi egitimin karakteri ve yapisy;

o Ogretmenlerin istihdami ve meslekte tutulmas;

o Hizmet Oncesi egitimin nitelikleri ile ¢ok sayida Ogretmenin gorevleri arasindaki
uyumsuzluk.

Diistinme ve yaraticli bir sekilde calisma kapasitemizi gostermek i¢in:

o Hizmet oOncesi egitimin kalitesinin artirilmasi ve 0&gretmenlerin siirekli mesleki
gelisimlerinin siirdiiriilmesine dair yapilandirmaci yaklasimlar gelistirilmek;

o Hizmet 6ncesi egitimi programlarina erisimi artirmak ve 6gretmenlerin meslekte kalmasi
ve kariyer hareketliliginin saglanmasi icin etkili mesleki gelisim programlarina katki
saglamak;

o Uygun kariyer degisikligini ve mesleki devamlilik i¢in destekleyici egitimi 6gretmenlere
saglamak;

o Ve pratisyen 6gretmenlerle etkin ortakliklar kurarak ¢alisiimak.

Yaklasik on Politeknik ve Universiteden bu manifestoyu imzalayanlar cesitli diizeylerde Ortanin Solu
olarak degerlendirilebilirler.

Fakat Hextall/Lawn‘in “Yaratici Projeler (Imaginative Projects)” grubunda oldugu gibi isbirlikei
girisimleri aslinda minimalisttir. Stiphesiz amaglar1 - o yiice amaclari- benimsediklerinin ve etkilerinin
genisligini ve derinligini maksimize etmektir ancak grup olarak a¢ik bir sekilde birakin ‘doéniistiiriicii’
entelektiielleri, elestirel yansitmaciligin gelisimiyle bile ilgili degillerdir. Amaglar1 nihayetinde de
baslangicinda da savunmacidir. Proaktif unsurlara sahip ‘Yaratici Projeler’ kitap¢iginda farkl olarak,
tepkisellerdir. Bu elestiriyi yaparken bir coklarinin buna dahil oldugunun olduke¢a farkindayim, ki bunun
bir 6rnegi de giiclii bir vurguyla aday 6gretmenlerin ‘miifredata ve kendi alan(larinin) pedagojilerine dair
elestirel bir anlayis’ gelistirmesi ve potansiyellerin degerlendirilmesi gereklililgi ile 6gretmenlerin kendi
ogretimlerindeki sosyal adalet problemleri hakkinda yazan Donald McIntyre’'dir(1990b). Hem birgok
Rudduck/Bridges Ogretmen Egitiminin Gelecegi Yazma Grubu iiyesinin hem de Lawn/Hextall “Yaratici
Projeler’den Jean Rudduck ve lan Menter gibi kisilerin, Radikal Sagin egitim ve 6gretmen egitimini
elestiren 6nemli yayinlar ve semalar1 bulunmaktadir. Ornegin Rudduck (1989; 1990), Menter (1988) ve
Crozier, Menter ve Pollard’'in (1990) calismalarina bakabilirsiniz.
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Bu grup ve aglarin islevlerine yeni basladiklarinin farkindayim. Fakat mevcut haliyle, bu bes amag
ovgiiye deger olsa da, Radikal degildir ve hatta net bir sekilde Sol degildir. Bu ‘Merkezde Sol’ ile “Soft
Merkez” ajandasi arasindaki tek fark, siyasi tarihte ve Ogretmen Egitiminin Gelecegi Yazma Grubunun
bireysel politikalarindadir.

Burada vermek istedigim son ornek, 1991 Aralik ayindaki isci Partisi'nin 6gretmen egitiminin
‘Merkezde Sol’(ingiliz) programi, “Nitelife Yatirim: Isci Partisinin 6gretmen yetistirme ve egitiminde
reform yapma plani (Investing in Quality: Labour’s plan to reform Teacher education and training)”. Bu
dokiiman 6gretmen egitimini 6ncelikli olarak okullarda konumlandirarak teoriden, elestiriden arindiran
mevuct (1992 ortas1) Muhafazakar onerilerden 151k yili uzaktadir. Isci Partisinin planlar ise teorinin ve
yliksekokullarin hizmet 6ncesi egitim icerisindeki roliinii desteklemekte ve 6gretmen egitimine yonelik
ulusal cekirdek miifredat kapsaminda firsat esitligi taahhiitiinde bulunmaktadir. Bu planlar her ne kadar
hos karsilansa da Muhafazakar planlara zittir ve Radikal, Elestirel ya da Dontistimsel degildir.

1.5. Ogretmen Egitimi Uzerine Radikal Sol Séylemin Ug Tipi: Giris

Ingiltere gibi gec kapitalist toplumlarda égretmen egitimi iizerine Radikal Sol/Sosyalist/Neo-Marxist
olmak tlizere ii¢ farkli s6ylem bulunmaktadir. Hillcole Grubunun 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcilerini
“dontlisimcli entelektiieller” olarak savunmasinin disinda, asagida yer alanlarin diizenlenmis
gruplandirmalardan ziyade analitik kategoriler oldugunu belirtmek gerekir. Radikal séyleme ait li¢
kategori soyledir:

e Kapitalizmin daimi hayaleti ile miicadele i¢cin sinirlh bir alan oldugunu séyleyen sosyal yeniden
liretimci/ determinist 6gretmenler (bazi acilardan, John Smith);

e Sinifta cogulcu bir sdéylem icinde entelektiiellerin ve 6grencilerin 6zerkligine bagh smif disinda
dontstiiriicii 6gretmenler (Zeichner ve meslektaslari);

o Sosyal adalete ve egaliteryanizme olan inanci hem sinif icinde hem de smif disindaki 6gretimini
sekillendiren doniistiiriicii entelektiieller ya da toplumun aydinlar1 (6rn. Giroux ve Aronowitz,
McLaren gibi meslektaslari).

IIk olarak Henry Giroux'nun Elestirel teorisinde, Henry Grioux ve meslektaslarinin ayirt edici
gorislerini ortaya koyacagim. Bu kapsamda ‘doniistiiriici’ ve ‘toplumun’ aydinlar1 kavramlarina; daha
radikal teorilerin sinirlh 6zgiirlestirici hedef sorunsallastirmasina yonelik saldirilarina; bazi modernist
ve post modernistlerin siyasal olarak sinirlayici ve zayiflatici liberal ¢ogulculuga karsi saldirilarina;
kendileriyle 6zdeslesen farkliliklarin elestirilmeden kabuliine yonelik elestirilerine; 6grenci deneyimleri
ve ifadelerine; elestirel iitopyacilik ¢agrilarina; 6gretmenlerin doniistiiriicii roliinii savunmalarina yer
verecegim.

Ikinci olarak ‘Madison Okulu'ndan Kenneth Zeichner, Tom Popkewitz ve Dan Liston'in Giroux
Elestirisindeki’, Giroux'nun organik aydin kavramina ve gorece 6nceden tasarlanmis siyasi projesiyle
aydinlari ve 6grenci 6zerkligini s6zde inkar edisine yonelik saldirilarin altini ¢izecegim.

Ugiincii olarak, John Smyth’in, bir¢cok agidan, hayran olunacak diizeyde etkili, acik ve bilgilendirici
calismasini degerlendirecegim. Secilen kelimeler kavgaci olsa da, (kendisi inkdr edecek de olsa) bazi
acilardan koétiimser sosyal yeniden iiretimci Radikal Sol modele uyan ¢alismadaki elestiriyi daha az
kavgaci buldum. Burada asil séylemek istedigim Symth’i liclincii Radikal Sol modele; yani analiz ve
elestiride hayranlik verici, tonda kavgaci, Zeichner ve meslektaslarinin ¢ogulcu onotomist duruslarina
az bir sempati gosteren, fakat ayni zamanda organik aydinlar olarak dgretmenlerin elestirel titopyaci
dontstiiriicii eylemde bulunma ihtimaline ve bu eylemlerin etkili olma olasilifina karsi daha tedbirli
olan anlayisin icine koydugumdur.

1.6. Henry Giroux ve Meslektaslarinin (Stanley Aronowitz, Peter Mclaren) Elestirel Teorisinin ve Elestirel
Utopyaci Déniistiirticii Entelektiiel Radikal Sol Modellerinin Unsurlart

Giroux(1991)'nun on yil siiren kitap iiretimi sonunda ¢ikan en giincel kitab1 ki Giroux (1985)’in 6n
calismasidir, Stanley Aronowitz ile yazilmistir.
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Giroux’nun kitabi, 68retmenleri “doniistiiriicii entelektiieller” olarak davranmaya ¢agirir+.

Donitstiriicii entelektiiel;

“6gretimin anlam icin ve giic iligkileri lizerinden bir miicadele oldugunu ileri siirerek egitim ve
ogretimi siyasal alanin icine dahil etmeye tesebbliis eden, entelektiiel ve pedagojik uygulama
bicimlerini gerceklestiren kigidir. Dontistiirticii entelektiiel roliinii listlenen 6gretmenler, 6grencilerine
elestirel aktorler olarak davranir, bilginin nasil tiretildigini ve yayildigini sorgular, diyalogu kullanir
ve bilgiyi anlamly, elestirel ve nihai olarak 6zgiirlestirici hale getirir.(H. Giroux ve McLaren, P, 1987)”

Giroux’'nun genislettigi dontstiiriicii entelektiiel kategorisi, siyasal ve pedagojik olan arasindaki
karsilikli iliskiyi vurgular:

“Déniistiirticii entelektiieller kategorisinin merkezinde pedagojik olani daha siyasal ve siyasal olani
da daha pedagojik kilma gerekliligi bulunmaktadir. Pedagojik olani daha siyasal kilmak, hem anlami
belirleme miicadelesini hem de giic iliskileri iizerinden miicadeleyi temsil ettigini one siirerek égretimi
siyasal alanin igine yerlestirmek demektir. Bu bakis acisindan elestirel yansitma ve eylem, dgrencilerin
ekonomik, siyasal, sosyal adaletsizliklerle miicadele icin derin ve baglayici bir inang gelistirmelerine ve
bu miicadelenin pargasi olarak kendilerini daha da insanilestirmelerine yardim eden sosyal projenin
temel pargasi haline gelmigtir (Giroux, H,1988, ss.. 127-8).”

Diger Radikal Sol ve Neo-Marxist analistlerle birlikte Giroux da, 6gretmen egitimi programlarinin,
toplumsal islevi oncelikli olarak statiikoyu siirdirmek ve mesrulastirmak olan entelektiieller yaratmak
lizere tasarlandigini ileri stirmektedir. Fakat karsi ¢iktig1 sudur;

“solcu egitimcilerin ... dGgretmen egitimini karsit kamusal alanin bir parcast olarak
tanimlayamayan ... ve toplumsal yeninden tiretim mantiginin icine sikisip kalmaya meyili... elestiri
dilinin... dtesine gecmemesi...: dillerinin karsit hegemonya kavramini anlayamamasi ve
aciklayamamasidir. (Giroux, H. 1988, pp.161-3)”

Giroux ve McLaren (1991, p.156) “dogrudan doniistirmeye c¢abaladiklar1 toplumsal diizenin
celiskilerine odaklanmaktansa bu konu iizerinde alelade dolanan ortodoks radikal egitim teorisyenlerini”
elestirmektedir. Onlarin karsi durduklari, asir1 derecede deterministik yeniden iiretim teorileri olarak
gordukleri seydir. Giroux ve Mclaren(1991, p. 157)’a gore:

“daha radikal birgok egitim reformunun programa dair itici giicii, ‘giindelik problemeler’
yaratmanin sinirli ézgiirlestirici denetimi... Daha radikal kuramsallastirmalarin asirt derecede bireyci,
Avrupa merkezli ve yeniden tiretimci oldugunu gdsteren elestiri dili tarafindan zincirlenmistir ve
radikal egitimciler demokrasi miicadelesinin, daha genis anlamda okullar1 demokratik kamusal
alanlara déniistiirme miicadelesinin, 6gretmenlerin yapisékiimcii ‘ikili okumalarda’ uzmanlagsmasinin
Oniine siyasal ve etik olani koydugunu kabul etmemigtir.”

Giroux ve Mclaren “umut ve olasiligin radikal kavramlarini gelistiremeyenleri”, 6zellikle Dan Liston gibi
anti-litopyaci gordiikleri kisileri elestirdiler. “Yiiksekokullar tarafindan Bilimciligin distopyan bicimine
dogru ... bir egitim vizyonu” sunarak Liston(1988)’u elestirdiler. Radikal Solcu sosyal yeniden tiretimcilere
saldirdiktan sonra Giroux, ayni zamanda Zeichner ile 6zdeslesen Radikal Sol Elestirel teorisyenlerin
¢ogulcu otonomist ekoliinii de elestirdi. Giroux (1991, s.117) (‘Post-modern Education(Post-modern
Egitim)’ kitabinda) kendini elestirenlere su sekilde karsi ¢ikmistir;

“Elestirel pedagoji, en kétii, dgretimi égrencilerin yalnizca kendi deneyimlerini ifade etmelerini
veya sahip olmalarini saglayan... siradan, sorunsuz bir kolaylastirmaya, kendini dogrulamaya ve
bireysel farkindaliga indirgeyen liberal demokratik geleneje yakindir”. Ogretmenler icin
dgrencilerinin tarih, deneyim ve hikdyelerini elestirel olmadan onaylamalari yeterli degildir... (zira
bu) onlar ideallestirme ve romantiklestirme riskini barindirmaktadir (Giroux, H. ve Aronowitz, 1991,
5.130)".

* Kiltiirel miicadele ve egitimin doniistiiriicli glicli kavramlar1 Giroux (1983a, 1989a, 1989b); Aronowitz ve Giroux (1986); Giroux ve Aronowitz
(1991), Giroux ve Simon (1988); Liston ve Zeichner (1987); Giroux ve McLaren (1987, 1989b); Sarup (1986, 1982); Cole (1988); Fernandes
(1990) te gelistirilmistir. Bazilarinin bakis agisina gore egitim sistemini dontistiirme girisiminin etkileyici bir 6rnegi ve analizi Stoer (1986)’da
yer almaktadir. Stoer, Portekiz’'deki 1974’ten ilk Anayasal Hiikiimetin kuruldugu 1976’ya kadar olan sol kanadin devrim dénemi ve okullarin
demokratik yonetimi (siklikla parti siyaseti platformlari olusturan adaylarla birlikte- okul yoneticilerinin okul personeli tarafindan sec¢ilmesi),

MFA’nin Kiltiirel Dinamizasyonu Kampanyasi (1974 Nisan devrimini gergeklestiren sol kanat “Silahli Kuvvetler Hareketi: MFA) gibi sosyalist
reformlari inceliyor.
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Nihilistik olarak Baudrillard ve Lyotard ile 6zdeslesen “tepkinin postmodernizmini” reddederken,
Giroux ayni zamanda (liberal) ‘bos liberal bir ¢ogulculuk tiiriiniin yanki uyandiracagi bicimde faklilik
kavraminin demokratiklesmesi’ icin postmodernizme de saldirdi; aradaki fark ise siklikla teorik olarak
zararsiz ve siyasal biciminde ayrismis ‘pastis’ kavramina ytiklendi’.

Ingiltere egitimi baglaminda benzer yorumlar, anti-irkgihga karsit olan ¢ok kiiltiirlik hakkinda da
yapilabilir; bu yorumlardan biri Hessari ve Hill (1989)’in ikinci boéliimiindedir (ne yazik ki simif
aktivitelerinin gelistirildigi boliimde degil), biri de, 6rnegin Inner London Education Authority (1985b)’de
gelistirmeye calistigim argiimandir.

Cok-kiltiirlilik asimilasyonculugun ileri seviyesi olarak tanimlanabilir fakat bu yeterli degildir.
Giroux'nun (1991, p. 51) “farklilik” hakkindaki durusu benzedir. ‘Farkliigin’ tek-kiltiircii reddinin
lizerinden ilerlemis olmakla birlikte, ayristirmayan ¢ogulcu yaklasim

“okuryazarligin farkli formlarinin oldugunu kabul etmek, hepsine esit oranda agirlik verilmesini
onermek icin (tam olarak ayirt edici ve elestirel degildir). Aksine... farkliliklar, es zamanli olarak
daha genis demokratik bir kiiltiiriin parcast olarak faaliyette bulunmalarim saglayacak kosullar
olustururken, insanlarin kendilerini kendi tarihleri icinde konumlandirmalarini saglayacak
kapasiyeteye karsit agirlik vermesi icindir. Okuryazarlik formlarinin temsili yalnizca epistemolojik
degil, ayni zamanda oldukga siyasal ve fazlasiyla pedagojiktir.”

Giroux (1991, s. 108) ve meslektaslari, 6gretmenin politik ve doéniistiiriicii roliiniin gerekliliginde
1srarcidir. Giroux Aronowitz ile birlikte sunlar1 yazmistir:

“Egitim calisanlari, toplumsal yasam, ézgiirlestirici topluluk ile bireysel ve toplumsal baghligin
dilini ortaya koyan bir ahlaki birikimi ciddiye almak zorundadir. Ahlak tizerine séylem énemlidir... Bu
elestirel bir demokrasinin séylem ve ilkelerinin gelistirilmesi icin égrencilerin savasmasi ve miicadele
etmesi amaciyla egitilmesi gerektigine isaret eder.”

Bu girisiminde:

“egitimcilerin, demokratik kamusal yasami baltalayan ideolojik temsiliyete ve gii¢ iliskilerine
gittikce meydan okuyan, -hem okul icinde hem de okul disinda- muhalefet alanlarini genisletmelerine
olanak verecek olan toplumsal elestiri, sivil cesaret ve kamusal katilim bicimleri araciligiyla egitim
liderligini yeniden tanimlama gérevini tistlenmeleri gerekmektedir. (Giroux, H. and Aronowitz, S. 1991,
5. 89)”

Giroux (1983c, ss.202-3) 6grencilerin gercekte ne 6grenmeleri gerektigini daha somut kavramlarla
aciklamistir.

“Ogrenciler yalnizca toplumun isteklerinin mevcut toplumla nasil karsilastirilacagini 6§renmemeli,
dgrencilere ayni zamanda farkli toplumsal olasiliklart ve yasama bicimlerini dile getirebilecekleri
sekilde diisiinmek ve davranmak da égretilmelidir. Ancak, eger sivil cesaretin gelisimi vatandaglik
egitiminin 6zgiirlestirici biciminin temel zemini ise, o zaman bu bir sekilde nettlestirilmesi gereken
bazi pedagojik varsayimlara ve aciklamalara dayandirilmak durumundadir.

1. Ik olarak, dégrenme siirecinde égrenci katiminin aktif dogast vurgulanmalidir. Bunun anlami;
pedagojinin aktarim biciminin égrencilerin meydan okuyabildigi, katilim gésterebildigi ve 6grenme
stirecinin bicimini ve 6ziinti sorgulayabildikleri sinif ici sosyal iligkilerle degistirilmesi gerektigidir.

2. Ikinci olarak, dégrencilere elestirel diisinme égretilmelidir. Elbette sinif diizeyine bagh olarak,
ogrenciler her birinin hakikat iddiasina kars1 farkli diinya gériislerini yan yana koymayi
dgrenebilmelidir.

3. Uciincii olarak, muhakemenin elestirel biciminin gelistirilmesi Ggrencilerin kendi tarihlerini
sahiplenmeleri i¢in, 6rnegin kendi biyografilerini ve anlam sistemlerini arastirmalart igin,
kullanilmaldir. Yani, elestirel pedagoji 6grencilere kendi diisiincelerini dile getirme, kendi
deneyimlerini dogrulama firsati sunacak kosullar saglamalidir.

4. Ogrenciler, degerlerin insan yasaminin dokusunda nasil sakli oldugunu, nasil aktarildigini ve insan
varolusunun niteligine iliskin olarak ne gibi faydalar sagladigini 6grenmelidir.

5. Besinci olarak, égrenciler kendi yasamlarini etkileyen ve sinirlayan yapisal ve ideolojik glicler
hakkinda bilgi edinmelidir. Dennis Gleeson ve Geoff Whitty bu konuyla ilgili olarak sosyal bilgilerin
roliinti analiz ederken sunlara deginmistir:
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Sosyal bilgilerin radikal kavramsallastirmasi, hem okulda hem okul disinda sosyal stireglerin birgok
dgrencinin yasam sansini etkiledigini ve sinirladigini kabul etmekle baglar. Sosyal Bilgiler dersinin
yapabilecegi sey, dgrencilerin kendi varsayimlarinin daha fazla farkinda olmalarina ve hayattan
isteklerinin ne oldugunu ifade ederken bunlart daha siyasal olarak telaffuz etmelerine yardimci
olmaktir. Bu da ogrencileri, sosyal diinyanin kendi isteklerine neden direndigini ve isteklerini hayal
kirtkigina ugrattigini, sosyal eylemin benzeri sinirliliklart nasil odaga aldigini aktif olarak
arastirmaya yénlendirmektedir.

1.7. Madison Ekoliiniin Elestirel Teorisinin Unsurlari- Kenneth Zeichner, Tom Popkewitz, ve Sinif Icindeki ve
Disindaki Politik Aktivizmin Cogulcu Otonomist Elestirel Analizinin Radikal Sol Modeli

Tom Popkewitz (1991, s.231), Giroux'nun “dontstiiriicii entelektlie]” kavramini elestirmistir.
Popkewitz “arastirmacinin dogrudan muhalif toplumsal hareketlere.... olan bagliligini 6ne siiren... ezen ve
ezilenler arasindaki kiiresel dualizmi kabul eden popiilist bilim adamlart” kavramina karsi ¢ikmaktadir;
“Ilerlemecilik kategorisi, ezilen gruplarla 6zdeslesmis uygulamalara atfedilmistir”.

Popkewitz’in ve aslinda Ken Zeicher'in Giroux gibi elestirel teorisyen tasvirinin, Giroux'nun tezleri
arasindaki temel zit iligkiler olarak gordiikleri, kisa 6zeti su sekildedir;

e Dbir taraftan 6nceden belirlenmis amaclarla siyasal baglilik ve siyasal bir projenin pedagojisi; ile

o entelektiielin bireysel 6zerkliginin demokratik gelisimi. “Entelektiielin katilimi siirekli olarak
6zerklik miicadelesi ile yan yanadir” (Popkewitz, T., 1991, s.241).

o bir entelektiiel olarak 6grencisini doniistiirmek isteyen 6gretmenin arzusuyla birlikte, siyasal proje
ve baglilikla yiiz ytlize olan 68renenin, 68rencinin bireysel 6zerkliginin demokratik gelisimi

Dan Liston ile birlikte yazan Ken Zeichner (1987, s.25), ayn1 zamanda Giroux'nun agik politik projesini
ve ajandasini da elestirmektedir.

U¢ yansitma diizeyini ortaya koyduklar ve birlikte yazdiklar Liston ve Mclaren’in ana makalesindeki
onermesi sudur; “Giroux ve McLaren’in 6gretimi politize etme girisiminde hissettigimiz, egitimci olarak
dgretmen ile siyasal aktivist olarak 6gretmen arasindaki temel ayrimi bulaniklastirmalaridir.”.

Giroux’ya kars1 Zeichner ve Liston sunu vurgular:

“«r

Yansitici égretimin’, 6gretmen davranislarindaki herhangi bir degisiklik ile es anlamli
diistiniilemeyecegini belirtmek oldukca 6nemlidir. Program, aday 6gretmenlerin neyin olasi olduguna
dair algilarini degistirecek sekilde kendileri ve gevrelerine dair farkindalik kazanmasina yardimci
olmayr amaglamaktadir. Burada umulan, gelistirilmis alginin ve ‘kiiltiirel okuryazarligin’ (Bowers,
1990) aday ogretmen eylemlerinde disa vurulan ‘yansiticilik’ derecesine etki etmesi, daha yansitici
eylemlerin hem 6gretmenler hem de égrenciler icin daha faydali olmasidir.”

Simdi yukarida kategorize ettigim sol egitimciler arasindaki farkliliklar agmak istiyorum. Ozellikle,
temelde doniistiiriicli entelektiieller olarak 6gretmenlerin roliiyle ilgili olan Zeichner-Giroux arglimanini
irdelemek istiyorum. Liston ve Zeichner (1987, s.117-8) diger egitim, siyaset ve ekonomi reformlariyla
birlikte 6gretmen egitimine yonelik daha elestirel bir yaklasimin ‘daha demokratik ve adil bir toplum’
yaratmaya yardimci olacagina inanarak, devlet okullarinda daha ozgiirliikk¢ii egitim uygulamalar
olusturmak amaciyla, kendilerini “68retmen egitimi icin bu 6nemli rolle” 6zdeslestirmektedir. Ancak sinif
icindeki siyasal aktivist 6gretmen portresine karsi da uyarida bulunmaktadirlar. ‘Toplumsal ve egitimsel
esitsizlikleri’ dilizeltme arzusuyla motive olup... ‘yansitici, elestirel ve Ozgiirlestirici programlar”
kendileri O6nermisken... tanim geregi, 6gretmenlerin ahlaki egitimine yonelik yansitici ve elestirel
yaklasimin su sekilde olmasi gerektigine inanmaktadirlar:

“(Bu yaklasim) cogullugu tanir ve gelecekteki 6gretmenlerin yeterince eklemlenmis ve makul
oranda farkli ahlaki pozisyonlari ayirt edebilmesine ve aralarinda se¢im yapabilmesine olanak
saglar... yansitici ve elestirel yonelimli 6gretmen egitimi programlarinin amaci, kesinlikle ahlak telkini
degil, egitimsel hedeflerin ve alternatif eylem bicimlerinin yansitici bakis agistyla incelenmesidir
(Liston, D. ve Zeichner, K. 1987, pp.121-2).”

(Giroux ve Mclarenin) ‘sinif igerisinde sivil goriislii eylem’ konusunda oldukea ihtiyath olsalar da,
Liston ve Zeichner (1987, ss. 124-5) ‘6gretmen egitimi programlarinin egitim kosullari ile 6gretmenlerin
islerinin, 6gretmen adaylarinin secilen hedeflerine nasil ket vurdugunun incelemeye baslamasi
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gerektigine’ inanarak, bu eylemleri sinif disinda tesvik etmektedir. Liston ve Zeichner (1987, ss. 133-4)
Ogretmen egiticilerinin daha agresif politik durusunu sinif icinde degil; 6gretmen egitimi programlarini
etkileyen kaynak ve miikafatlar1 dagitan orgilitlenmelerle ve aktorlerle ‘iligkili olarak’', ve ayni zamanda
ogretmenlere ve velilere okul miifredati ve okul yonetiminde daha fazla kontrol verecek olan okulun
demokratiklestirilmesi ¢abasinda sergilemeleri gerektigini savunmaktadir. Fakat Liston ve Zeichner,
Giroux ile (McLaren ve Aronowitz ile) “programlardaki toplumsal iliski ve pedagojik uygulamalarin,
O0gretmen egitimcilerinin okullarda olusturmak istedikleri 6zgiirlestirici uygulamalar1 yansitmasi
gerektigi’ konusunda hemfikirdirler.

Liston ve Zeichner (1987, ss. 126-7) kendilerini “Ogretmen Egitimindeki Radikal Gelenek” icerisinde
konumlandirmaktadir. ‘Ogretmen egitimindeki hakim ideolojilere ve uygulamalara meydan okuyan
baglilik ve ortak amaglar dizisini’ paylasmaktadirlar ve ‘hem elestirel hem de 6zgiirlestirici olan 6gretmen
egitimi programlari gelistirme girisiminde bulunmuslardir.

Ogretmen egitiminin radikal goériisii icindeki “kavramsal lenslerin ve teorik ilkelerin cesitliligine”
dikkat gektiler.

Giroux ve McLaren ile olan tartismalarim1 6zetlemek gerekirse; sinif icindekiler hari¢ yukaridaki
tanimlar, amaglar ve 6gretmen adaylarinin, mevcut 6gretmenlerin ve 6gretmen egitimcilerinin rolleri
konusunda hemfikirdirler.

1.8. Radikal Sol Yeniden Uretimciligi- ve John Smyth’in Yeniden Uretimci Analizinin Elestirisi

Bu béliimde, 6rnegin Bowles ve Gintis’'in miitekabiliyet teorisi, Althusser’in ideoloji kavraminin maddi
unsurlar1 ve Bourdieu’'nun kiiltiirel yeniden iiretimci modeli ile 6zdeslesen ekonomik yeniden iiretimci
modele yonelik temel elestirileri aktarabilmeyi umuyorum.

Benzer elestiriler, Micheal Apple (1982) ve Geoff Whitty (1981) tarafindan calisilan Mike Cole
(1990)’da ve Henry Giroux (1983b)’de oldukca acik ve nettir.

Akabinde ise John Smyth’in yeniden tiretimci model icindeki ge¢ kapitalist egitim gelismelerine dair
sert ve isabetli analizinin bazi unsurlarim tespit etmeyi ve bu unsurlar1 kritik etmeyi arzuluyorum.
Oncelikle Giroux’dan alinmis olan yeniden liretim teorisinin oldukg¢a kisa bir elestirisini verelim.

Yeniden lretim teorisyenleri analizlerinde tahakkiim fikrini asir1 derece vurgulamis ve 0gretmen,
ogrenci ve diger dznelerin belirli bir tarihsel ve sosyal baglamda hem kendi varolus kosullarini yaratmak
hem de bunlari yeninden tiretmek icin nasil bir araya geldigine dair temel bir kavrayis sunmakta basarisiz
olmustur. Daha spesifik olarak, 6gretimin yeniden tiretimci anlatilari, kendilerini siirekli olarak, tarihin
toplumun tyelerinin arkasindan yazildigini vurgulayan Marksizmin yapisal-islevselciligine gore
modellemistir. Simirliliklar1 da icerecek sekilde insanlarin tarihi yazdigi fikri ise ihmal edilmistir.
Gercekten de insan 6zneleri kendini yaratma, meditasyon ve direng anlarina yer agmayan teorilerden
genellikle ‘kaybolmaktadir’. Bu anlatilar bizleri Orwellyan bir fanteziden firlamis gibi géziiken bir 6gretim
ve tahakkiim goriisiiyle bas basa birakir; okullar siklikla fabrika veya hapishane olarak goriiliir,
o0gretmenler ve 68renciler benzer sekilde kapitalist sistemin mantig1 ve toplumsal pratikler tarafindan
sinirlanmis adeta piyonlar ve figliranlar olarak hareket ederler.

“Insan edimi ve diren¢ kavraminin énemini animsayarak yeniden iiretimci teoriler, gretimin
baskilayici ézelliklerine meydan okumak ve bu ézellikleri degistirmek icin ¢ok kiictik bir umut
vadederler. Okullarda mevcut bulunan celiskileri ve miicadeleleri goz ardi ederek bu teoriler sadece
insan edimini yok etmez, ayni zamanda farkinda olmaksizin 6gretmen ve 6grencilerin somut okul
kosullari icinde incelenmemesi icin bir gerekce sunar. Bdylece tahakkiimiin ¢esitli yapisal ve ideolojik
bicimlerinin varligi ile bunlarin gercek acilimi ve etkileri arasindaki belirgin farkliligin olup
olmadigina karar verme firsatini kagirirlar.

Oysaki yeniden iiretim teorisyenleri neredeyse basl basina iktidarin ve baskin kiiltiiriin nasil alt
sinif ve gruplarin rizasini kazandigina ve maglup ettigine odaklanirken, direng teorileri bu gruplarin
kiiltiirlerine belirli bir diizeyde edimselligi ve yeniligi geri vermektedir. Bu baglamda kiiltiir, hakim
toplum kadar grubun kendisi tarafindan da olusturulmaktadir. Ister isci sinifi veya baskast olsun, alt
kiiltiirler yeniden iiretim anlarina oldugu gibi kendinlerini iiretim anlarina da katilir; dogalari geregi
celiskilidirler ve hem direnisin hem de yeniden iiretimin izlerini tasirlar. Bu kiiltiirler, sermaye ve okul
gibi sermayenin kurumlari tarafindan sekillendirilen kisitlar icinde bicimlendirilmistir fakat icinde bu
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gibi kisitlarin bulundugu kosullarin islevi okuldan okula, ¢cevreden cevreye degismektedir. Dahasi
kapitalist degerlerin ve ideolojilerin, gitindemi belirlemede ne kadar giiclii olduklarina bakmaksizin,
dogrudan bagarili olacaklarina dair asla bir garanti bulunmamaktadir. Stanley Aronowitz’in bize
hatirlattigi iizere “Nihai analizde 6znenin praksisi, 6n kosullar tarafindan belirlenmemektedir; sadece
olasiliklarin sinirlart énceden verilidir. (Giroux, H. 1983b)”

1991 yiinda Bath  Universitesinde gerceklestirilen “Ogretmen  Egitiminin  Yeniden
Kavramsallastirilmasi” konferansinda sundugu calismasinda John Smyth, hem Radikal Sag kanadin hem
de Avustralya’da ve diger ge¢ kapitalist sistemlerdeki 6gretimi uyumlastirma stratejilerine sert ve degerli
bir elestiride bulundu. Symth ayn1 zamanda mekan, direnis, 6gretmen ve 6gretmen egitimcilerinin rol,
entelektiiellerin rolii ve Radikal Sol s6yleme iliskin Radikal Solun kendi icindeki tartismalarda yer ald1.

Bu tartismanin tarafi olarak, arglimanlarinin bazi yonlerini elestirmek isterim. Smyth (1991, s.2) i¢cin
katilimci, yerel olarak konumlandirilmis ve yansitici yaklasimlarin 6zii su sekildedir:

“boylesi yerel girisimler giiciin yeniden dagitimi anlamina gelmez; aksine merkezi olarak
belirlenmis karar ve yénergelerin uygulanmasi iizerinde sinirli bir keyfi kontrol tegskil ederler.
Sonrasindaki yansima, bagkalari tarafindan belirlenmis amaglara odaklanmanin bir araci haline
gelir; yani itiraz etme, tartisma ve bu amaglarin dogasini belirlemenin aktif bir stireci degildir.”

ingiltere’de kesinlikle, 1988 Egitim Reformu Yasasim takiben Ingiltere ve Galler i¢in (yeni) Ulusal
Miifredat'in dayatilmasiyla, 1989 CATE kriterleri ile 1991 Ulusal Miifredat Konseyinin Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi belgesinin akabinde ve daha siki bir Ingiltere ve Galler icin Hizmet Oncesi Ogretmen
Egitimi Ulusal Miifredati’'nin etkin bir sekilde uygulamaya konmasiyla birlikte, direncin kapsami, muhalif
soylemin gelisimi ve yayilimi kisitlandi. Smyth, bu degisimlerin sinirlandirici dogasina iliskin iddialarinda
hakli. Fakat bir¢ok yazar, teorik olarak, karsi-hegemonik eylem alanlarinin nasil devam ettigini ortaya
koymus durumdadir. Ornek olarak Gramsci ve Giroux’nun baz Ingiliz 6gretmen egitimi béliimlerinin
hiiklimetin miifredatla ilgili isteklerine nasil karsi c¢ikabildikleri ve ciktilar1 ile sistemin yeniden
yapilandirilmasiyla firsatlar1 nasil degerlendirdiklerini (Whitty, 1991b); bunun yam sira Ingiliz
Hiikiimeti'nin Yerel Okul Yénetiminin (Smyth’'nin klasik yukaridan yerellesme 6rnegi) parcasi olarak
okulun mali ve idari gii¢lerinin yeniden yapilandirilmasinin, is¢ilerin 6z yonetimi veya yerel is¢ilerin
demokratik kontroli gibi, nasil farkli amaglar icin kullanilabilecegini agikladiklar1 ¢alismalar: verilebilir
(Hill, D.1991b).

Smyth (1991, s.25) 6gretmenlere su ¢agrida bulunur:

“Ogrettiklerinizin giindelik boyutlarini daha genis politik ve sosyal gercekliklerle besleyerek bilinci
ve stirecleri birbirine baglayin ciinkii ancak sonrasinda ise yaramayan seyler yiiziinden kendi
kendilerini suclamaktan vazgececek ve nedenselliklerinin daha uygun olarak toplumsal adaletsizlikte
ve toplumun bariz adaletsizliklerinde yatiyor olabilecegini gorecekler.”

Smyth (1991,s. 29) calismasinda ‘sosyal, kiiltiirel ve siyasal yansitma’ sdyleminin gelistirilmesine
acikca katkida bulunur, fakat 6zgiirlesme ve cagdas radikal sdylemin diger temel kavramlarini vurgulayan
‘radikal’ sdylem konusunda olduk¢a temkinli ve kayitsizdir. Ve Smyth (1991) Nash’'in bana kalirsa
gereginden fazla negatif ve karamsar gorisiinii onaylayarak sunu alintilar;

“bu kavramlar asla gergeklestirilebilir ve yerel programlara bagl olarak somut siyasal déniisiim
tartismalarina referansla dile getirilmedi; pratikte hicbir iglevi olmayan yine de ihtiya¢c duymak icin
ortaya koyanlar tarafindan kullanilmak iizere havada siiziilen bir ilham retorigi olarak kullanildi.”

Bu tutuma kars1 dort boyutlu bir elestiri yapmak istiyorum;

[lham retorigi

Kitlesellesme retorigi

Doniistiiriicii retorik ile siyasal programlarin baglantisi ve
Entelektiializmin gecerliligi.

Ilk olarak, ilham retorigi duygusal biitiinlesme, heyecanlandirma ve motive etme agisindan herhangi
bir siyasal/ideolojik/egitim projesi i¢in bash basina degerli bir isleve sahiptir. Bu baglamda ideolojinin
duyussal alanla iliskili oldugunu sdylemek, ideolojinin duygularin siyaseti icinde isledigini anlamak
zorunda oldugumuzu sdylemektir - “hem olanak saglayan hem de 6zgiirlestirici miicadeleyi sinirlandiran
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isteklerin yapis1” (Giroux, H. Ve McLaren, P., s.190). Kendi yazdiklarimdan bazilar1 da kesinlikle retorigin
kayit altina alinmasi i¢indir.

Elestirel olmayan teori diizeyinde Benjamin Bloom entelektiiel gelisimin duyussal ve bilissel alanini
birlestirir ve bu, heyecan, esriklik, zevk halindeki bir beden durumu ve ekstra adrenalin lretimini
birbirine baglayan -ki bu bilissel mesajli haz psikolojisi ve fizyolojisidir- bliyiileyici 6zellik siyasetinin
siyasal bilimlerdeki analizinin Kklisesidir.

ikinci olarak, ilham retoriginin kitlesellestirmede, belirli bir kitleyi ‘ihtiyac duyulmasi icin bu sekilde
olusturuldu’ veya ‘ihtiya¢ oldugunu hissettirecek bir arzu olusturmasi icin bu sekilde olusturuldu’
noktasina getirmede 6nemli bir islevi bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin giris boliimiinde Radikal Sagin ii¢ farkl kitle icin ti¢ farkli séylem diizeyini kullanmadaki
basarisina deginilmisti- Radikal Sagin kendi ilham retoriginin kelime haznesi ve kavramlariyla birlikte
(Looney Solu, okullar, ‘68retmen egitimi’ ile ilgili), alayci bir sdylemin kelime haznesini ve kavramlarini
kitlesellestirmek ve yaymak icin her biri birbirine tepki gosteren ve birbirinden beslenen bu {i¢ farkl kitle
akademi, ti¢ farkl diizeydeki basin (elit, ortakiiltiirlii ve popiiler basin) ve Parti politikasiydi.

Ugiinciisti; boylesi dzgiirlestirici kavramlarin genellikle gerceklestirilebilir yerel siyasal programlara
bagli olmadig1 dogru olsa da, bu kavramlarin ‘asla’ bu sekilde ifade edilmedigini iddia etmek, gelisigiizel
bir yazim veya gelisigiizel ve yetersiz bir bilgilendirmedir. Henry Giroux’dan etkilenen “Keep Strong”
hareketi ve Chicago’daki Chicago Grand Network belgesi (1987), Giroux'nun teori ile somut ve
poplilerlestirilen yerel eylem ve programlari birlestirdigi 6rneklerden biridir (ILEA 1984, ILEA 1985b).

Ic Londra Egitim Otoritesi(Inner London Education Authority)’nin is¢i smifi cocuklarin basar
diisiikliigiiyle miicadele etmeyi amaclayan iki temel raporu, Improving Secondary Schools (Ortaégretimin
lyilestirilmesi- Hargreaves Raporu) ve Improving Primary Schools (ilkégretimin lyilestirilmesi Thomas
Raporu), ile Nambiya’daki SWAPO egitim politikasinda da oldugu iizere, 1974-1976 Portekiz Devrimci
Hiiklimetlerinin ¢esitli anti-elitist, anti-hiyerarsik egitim reformlar1 o6zellikle Palolo Freire gibi
egitimcilere dayandirilmis ve etkileri altinda kalmistir; bunlar radikal sdylemin gerceklestirilebilir yerel
siyasal programlara bagl somut siyasal doniisiim tartismalarina referansla olusturulmus 6zgiirlestirici ve
mobilize edici kavramlarin bazi 6rnekleridir. Aslinda bunlar yalnizca en ¢ok bilinenleridir (ki buna 1917
Rus Devrimini takip eden hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi reformu da eklenebilir).

Ayni zamanda bunlara sadece o6zgiirlestirici retorikten ilham alan binlerce kisinin, yiiz binlerce
entelektiiel grubun, okul 6gretmenlerinin, 6gretmen egitimcilerinin, radikal okul yoneticilerinin, siyasi
militanlarin ve aktivistlerin, yerel sosyalistlerin emekleri degil, yerel siyasal programlarda is birligi yapan
veya bu programlarn gelistiren ve bazi durumlarda gercekten bu programlari uygulamaya koyan ve
etkinlestirenler de eklenmelidir. (O kadar etkinlerdir ki, baz1 durumlarda lizerinde ¢alistiklar1 yapilar
ofkeli ve endiseli Muhafazakdr merkezi hiikiimet tarafindan lagvedilmis, yeniden uyarlanmis,
cezalandirilmig veya etkisiz hale getirilmistir- 6rnegin 1990’da I¢ Londra Egitim Otoritesi'nin
feshedilmesi ile yerel egitim otoritelerinin giiclerinin sinirlandirilmasi ve azaltilmasi).

Benzer bir ornekte Hilcole Group (1991)'un kolektif olarak gelistirilmis ve, Radikal Sol’'un teorik
analizini siif uygulamalariyla birlikte ulusal ve yerel siyasetin yeniden yapilandirilmasini
iliskilendirmeyi hedefleyen yeni Egitim Yasasi Onerisi dahil olmak tizere, oneri dizileri elestirilmis
kitabidir; Hill (1991a) , D. Hilll'in (Ed. 1992) yaptig1 gibi, bir dizi politika 6nerisini elestirel Radikal Sol
teoriyle iliskilendirme girisiminde bulunulmustur.

Nash ve Smyth’e yonelik dordiinci elestirim, boylesi ifadelerin bildigim kadariyla ya deneyimde ve
ifadede proleteryanizmi ayricalikli tutan degil asir1 derecede ayricalikh tutan ‘iscicilik’ten dogmus, ya da
basitce, 6rnegin halk aydini olmadan, havalarda ucan, siyasal bir projeye etki etmeye veya projede yer
almaya calismaksizin elestirmek veya teorize etmek isteyen entelektiiel 6nciilerin veya entelektiiellerin
bir seri talihsiz deneyiminden dogmus acik anti-entelektiielizmidir. Smyth ve Nash’inki gibi bir elestiri
pek ¢ok durumda gecerli olmakla birlikte, giindelik endiselerden ve giindelik hayatin mecburiyetlerinden
kopmus fildisi kulesi teorisyenlerine benzer entelektiiellerin varligini dogrulamaya gitmektedir (Giroux,
H. ve P. McLaren, 1987, s.61).
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1.9. Ingiliz Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminin Ihtiyaci: Bir Radikal Sol Ideolojik Perspektifi

Radikal Solun elestirisi ve dnerileri biitlinliyle Merkezden ve Radikal Sagdan farklidir. Radikal Sol okul
icinde/temelli hizmet 6ncesi 6gretmen egitimini ve baskin bir okul temelli hizmet dncesi 6gretmen
egitimini reddeder. Elestirel yansitmayi, sosyal adaleti ve egaliteryanizmi saf dis1 birakmaya veya baska
bir seyle yer degistirmeye calisan saldirilari, karsit teorileri reddeder. Bunun yani sira radikal sol hizmet
oncesi 6gretmen egitiminde reform yapilmasim kabul eder. Ancak, drnegin hizmet 6ncesi 6gretmen
egitiminde artan okul odag1 veya ulusal miifredat olusturulmasinin gerekceleri ile 6nerdigi uygulamalar,
Radikal Sag ve Merkez pozisyonlarinkinden farklidir. Zira hepsi farki ideolojik perspektiften gelmekte ve
hepsinin farkli amaclar1 bulunmaktadir.

Hizmet dncesi 6gretmen egitiminin dayanmasi gereken temeller sunlardir:

e Tamamen ya da baskin bir okul temelli 6gretmen egitimine direng; 6rnegin yiiksekokul temelli
modelin stirdiiriilmesi;

e Egitim ve Ogretimin sosyo-politik, ekonomik, ideolojik ve kiiltiirel baglamlarinin agik edildigi
Ogretim ve 6grenmeye iliskin makro ve mikro teorilerin gelistirilmesi;

e Kendinin ve digerlerinin teori ve pratigini iliskilendirebilen ve elestirebilen etkili, becerikli sinif
O6gretmenlerinin yetistirilmesi;

o Elestirel “doniistiiriicii entelektiieller” ve demokratik katilimci profesyoneller olarak 6gretmenler
ile sorgulanmis ve elestirel bir kiltiirel cesitlilige (sosyal sinif, irkei, toplumsal cinsiyet, cinsiyet) ve
radikal demokratik egaliteryan politik projelere dayanan belirli bir sosyal adalet ahlakina bagh
yurtaslar olarak 6gretmenler yetistirilmesi.

Bu hususlar, genel ve belirsiz ‘yansitic pratisyen’ kavraminin belirli bir goriiniisiinii yansitmaktadir.
Ayrintilandirildig iizere, ‘demokratik’ veya ‘toplum katilimi’ terimlerinde oldugu gibi bu kavram, Birlesik
Devletler’de ve Ingiltere’de oldukca farkli yorumlara aciktir. Son husus ise ‘yansitici pratisyen’ semsiye
teriminin Otesinde, artirilmis, siyasal kesinligi yaratma tesebbiisiidiir ve 6zellikle de Henry Giroux ve
meslektaslarinin ¢alismalarina dayandirilmistir.

Cok sayida hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programi yukaridaki ilkelere ya da en azindan ilk ii¢ ilkeye,
Zeichner’in yansitmasinin ikinci ve ti¢iincii diizeyine, dayandirilmaya ¢alisiimaktadir.

Bu pozisyon, bircok gilincel kitap ve makalede yer alan, baz1 elestirel hizmet dncesi 6gretmen egitimi
programlarinda ortaya cikmaktadir. Ornek olarak Clay, Cole ve Hill'in (1990), Cole, Clay Hill'in (1991),
Mike Cole’un (1990) kitabinin icindeki Cole, Clay ve Hill'in calismalariyla birlikte, Warwick
Universitesindeki bizim ve digerlerinin neden belirli inanglara ve degerlere sahip oldugumuzu ve bizim
ve digerlerinin neden bazi seyleri belirli sekillerde yaptigimizi kesfetmeye baslamamiz igin kisisel
deneyimlerin ve kavrayisin ideal bir zemin sundugu fikrinden hareketle, biyografik hayat hikayeleri
lizerine kurulu Edebiyat Fakiiltesi Lisansini ve Nitelikli Ogretmen Statiisiinii aciklayan Troyna ve Sikes
(1989)'1n ¢alismalar1 gosterilebilir. Diger iki program D. Hill'in (1989) calismasinda ortaya konmustur.
‘Okullar ve Toplum’ (1988-89), West Sussex Yiiksekogretim Enstitiisii Egitim Fakiiltesi Lisansinda 60
saatlik zorunlu iiciincii y1l dersi, ‘Ogrenmenin Baglam1’(1987-89) ise Brighton Politeknik’in Egitim
Fakiiltesi Lisansinda 20 saatlik se¢meli Birinci ve Ikinci yil dersleri arasina konmustur. Sheffield
Universitesi'ndeki PGCE programi yansitici, elestirel 6gretmen formasyonuna inovatif bir yaklasim
gelistirmistir ve bu yaklasim Rudduck, ]. ve Wellington, ]. (1989)’da agiklanmistir.

Bu gibi programlar, acikca Ingiliz 6gretmen egitimine yonelik anti-teorik ve anti-elestirel saldirilarla
miicadele girisimleridir. Troyna ve Sikes’in sozciikleri ile ifade edersek (1990):

“Okullarimizda 6grencileri sadece birer gorevli olmalari icin ¢alistirmak yerine daha yaratici ve
diyebiliriz ki elestirel roller almalari icin egitmek, tam olarak su anki konumuzun éziidiir. Ancak
hizmet éncesi egitim programlarini biitiintiyle birakip dizginleri pratisyen dgretmenlerin eline mi
vermeliyiz? Saniyoruz ki hayir.

Arastirma bulgulart pek ¢ok 6gretmenin, bilingli ya da degil, rkgi, cinsiyetci, ayrimci olmasi
bakimindan resmi ve gayri resmi miifredatin organizasyonu, uyumu ve aktarimiyla ilgili énemli
kararlar almaya devam ettigini gésteriyor. Dolayisiyla bu uygulamalarin sistematik olarak yeniden
tiretildigi dgretmen egitimi/yetistirme sistemine boyun mu egmeliyiz? Yoksa bunun yerine, kesin
goziiyle bakilan varsayimlari elestirel bir sekilde yansitan 6gretim kuvvetlerini tekrar-hizmet
dersleriyle donatarak mi gelistirmeliyiz- ki bu 6grenciler, dgrencilerin ilgi ve becerilerine iliskin yaygin



Ontas, T. and Bakioglu, M. Karaelmas Journal of Educational Sciences 4 (2016) 116-141 137

inanisimiza itiraz etmek icin gerekli sebepleri verebilecek ve nihai olarak gelecek kusaklari
etkileyebilecektir-? Kisaca, 6grencilerimizi uygulamalarinda birer entelektiiel olmaya tesvik etmemeli
miyiz?”

2. Sonug

Bu makalenin oldukca kisa bir sonucu bulunmaktadir. O da sudur ki Radikal Sag hiikiimetlerinin
yonetimi altinda medya saldirmakta, 6gretimin ve Ogretmen egitiminin ideolojik devlet aygitlarinin
kontroliinii giiclendirmek ve ayrica hegemonya kurmak ve uyarlamak i¢in tesebbiiste bulunmaktadir; Sol
ise, bazi istisnalar harig ideolojik savas alanini terk etmis ve ‘Merkezde Sola’ ge¢mistir. Ve bu Ingiltere’de
-1970 ve 1980’lerin kiiltiirel ve egitimsel ilerlemelerinden bir geri cekilme olan- bos bir liberal
ilerlemecilik ve elestirel olmayan ¢ogulculuk ile yapilan ittifakta donemin tedbirli solculari, egitimcileri ve
ideologlari icin de gecerlidir. Bu, 6nermis oldugum Radikal Sol kuramsallagstirmasinin mevcut bazi anti-
doniistiirmeci unsurlar: ve Birlesik Devletler'deki 6gretmen egitimi programlarindaki doniisiim i¢in de
gecerlidir. Zira bir taraftan yeniden iiretimci negativist pesimizme geri doniisii, diger taraftan da baz
post-modern teorisyenlerin negativist nihilizmini yansitmaktadir.

Bu makale hem gec kapitalist ekonomilerdeki Radikal Sol tarafindan ve bu Radikal Sol icinde proaktif
bir tartisma baslatilmasi i¢in ¢agrida bulunmaktadir. Fakat bundan fazlasi da mevcuttur. Bu makale
liberal ¢ogulcular (Sag, merkez ve Merkez sol) ile Radikal Sag ideolojileri ve programlari dogrudan iliski
kurmaya davet etmektedir.

Ve son olarak, bu calisma Radikal Solun elestirel teorinin sosyal adaleti ve egaliteryanizmi iizerine
kurulu 6gretmen egitimi programlarini ve 6gretimini savunmaya, yayginlastirmaya ve gelistirmeye
cagirmaktadir.
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