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ABSTRACT

In this work, it is aimed to determine how humor activities depended on constructive approach effect students’ academic
achievement. In the research an experimental pattern with pre test-post test were used. Both groups were measured before
and after the experiment. This research applied to the seventh grade students of 56 in Turkish Language Courses in February
and March in academic year 2008-2009. In control group, blended approach based on constructive approach was used while
in experimental group, humor application depended on constructive approach was used in teaching process. Memories,
stories, tales, pictures and cartoons were used in the research. According to the findings in research, the academic
achievement of the experimental group who was instructed Turkish Language Course with constructive approach based on
humor performed a better success comparing with the control group who was instructed with only blended methods based on
constructive approach.

Keywords: Turkish Teaching, Academic Achievement, Humor Conceptual.

EXTENDED ABSTRACT

The fact that the use of different methods and activities in education affects attitudes towards the course, success
and persistence is a well known phenomenon. Based on the constructivist approach, the purpose of this study is to
determine the impact of the application of humor on the academic achievement of students in Turkish courses.
Firstly, a few definitions are given on education. Then, the definition of humor is given. Finally, humor in relation to
the educational aspect is mentioned.

Education is an ongoing process for all human life. Of many elements in achieving the objectives of education, tools
and materials used are of the utmost importance. Humor, which can be used in education, at this point is of great
importance. It is in fact the ability to see events and situations from different perspectives. Humor is, therefore, a
very important type of literature and art for the development of creativity (Savas, 2009,91).

In this study, the pretest-posttest control group experimental design was used. Before and after the experiment,
measurements were made in experimental and control groups. While based on the constructivist approach in the
control group teaching was maintained with mixed methods, in the experimental group teaching was maintained
with applications of humor. In this research, anecdotes, humorous stories and memories, photos and cartoons were
used.

The study was carried out at Erdemir Elementary School in Eregli district of Zonguldak, which is attached to the
Ministry of Education. The study group involves 56 students studying at 7th grade of this elementary school.

A Turkish course academic achievement test was used to gather data. The achievement test involving feelings and
issues related to the theme of dreams was created. The test contains 33 multiple choice problems. Obtaining the
opinion of two experts from both the Department of Educational Sciences and the Department of Turkish Education,
the number of questions in the test was reduced to 21. The test was applied on a total of 222 students from 8th
grade. The data obtained were analyzed by using ITEMAN program. The alpha (a) reliability of the academic
achievement test was found as 0.85.
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According to the findings obtained in this study, the academic achievement of the experimental group who was
given Turkish lessons based on the constructivist approach with humor was higher than the academic achievement
of the control group who was given Turkish lessons based on the constructivist approach with mixed methods.

There exists research which concludes that using humor increases the student's achievement in a course. For
example, in his study, Aydin (2006) argues that the use of humor applied in experimental group was more effective
in increasing academic achievement. In this study, although there was an increase in both groups’ final test
achievement scores, a significant difference between the posttest scores of the students of the experimental group
who were taught with humor and the posttest scores of the students of the control group who were taught with the
traditional teaching method was seen to occur in favor of the experimental group.

The use of humor (cartoons, pictures, jokes, humor, et al.) is a thought-provoking method, which teaches while
entertaining. Using humor involves humorous thinking skills, sense of humor, humorous analysis and interpretation,
critical and creative thinking, humorous concepts such as research skills. All of these skills to be imparted to the
students require a long process. Humor work held by teachers and students are thought to contribute the students
to acquire these skills.

According to the results of this research, teacher training institutions should develop the curriculum about how to
use humor in the courses and they must also show this in practice. In this regard, humor should be included in the
courses of theater and animation, drama, special education, material design, painting, art, classroom management,
and guidance.
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OZET

Bu arastirmada Tiirk¢e dersinde yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin 6grencinin akademik basarisina
etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada, dn test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
her iki gruba deney oncesi ve deney sonrasi Ol¢iimler yapilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yili subat ve mart
aylarinda ilkégretim 7. sinifta 6grenim goéren 56 odgrenci ile Tiirkce dersinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu
lizerinde ylriitilen arastirmada &6gretim kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerle, deney
grubunda ise yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalari ile stirdiirilmistir. Arastirmada; fikralar, giildiirticii
hikayeler ve anilar, resimler ve karikatiirler kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, yapilandirmaci yaklasima
dayali mizah uygulamalari ile Tiirk¢e dersi géren deney grubunun, yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin
uygulandigi kontrol grubundan akademik basarisi daha yliksek olmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Akademik Basari, Mizah.

1. Giris

Egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siirecten gecen insanin kisiligi farklilasir.
Bu farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Bir baska
deyisle egitim, kiside istendik yonde davranis degistirme veya gelistirme siirecidir. Yani kisi kendisinde
olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya calisacak veya var olan ama degismesini istedigi davranisini
yine ¢abalariyla isteyerek degistirecektir (Senemoglu, 2001,92).

Egitimin temel konusu, gercek 6grenme-6gretme durumlarinda insanlarin 6grenmesine etki eden
faktorleri incelemek ve egitim siirecini daha etkili bir duruma getirmektir. Egitim insanlar1 hayata
hazirlar ve onlarin topluma uyumlarini kolaylastirir. Bu nedenle egitim, insanlarin giinliik yasantilarinda
karsilastiklar1 siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarla i¢ icedir. Giiniimiiz diinyasinda insanlarin
karsilastigl sorunlar ¢ok boyutludur. Bu sorunlara ¢esitli acilardan bakabilecek insan yetistirebilmek
geregi egitimin disiplinler arasi bir alan olmasini zorunlu kilmaktadir (Fidan ve Erden, 1993,42-43).

Egitimin gerceklesmesi dille miimkiindiir. Dilin kullanimiyla gelisen anlama ve anlatma becerileri
egitim icinde Tiirkce egitimini 6nemli kilmaktadir. Dilin kullanimiyla gelisen bu becerilerle beraber
ogrencilerin Tirkce dersinde basarili olmasi diger dersleri de etkilemektedir. Bu yoniiyle Tiirk¢e dersi
disiplinler arasi bir 6zellige sahiptir.

Tiirkce derslerinde Ogrenci basarisi, Ogrencinin kendisine 0Ogretilen konular1 ezberlemesi ve
soruldugunda bu ezberlediklerini tekrarlamasi anlamina gelmemelidir. Tiirkce 6gretiminin en 6nemli
amaglarindan biri 68renciye diisiinebilme becerileri kazandirabilmesidir. Bu diisiinebilme becerilerini
kazandirmak icin degisik calismalar yapilabilir. Mizah kullanilarak yapilan bu ¢alisma da bunlardan bir
tanesidir.

Mizahla ilgili bugiine kadar pek ¢ok tanim yapilmistir. ilgilenilen yoniine goére mizahin farkl tanimlar
yapilabilir. Egitim insanin tiim yasami boyunca devam eden bir olgudur. Egitimin amacina ulagsmasinda
bir¢ok unsurun, kullanilan arag¢ ve gereglerin biiyiik 6nemi vardir. Egitimde kullanilabilecek olan mizah
da bu noktada biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Mizah1 olay ve durumlara farkl agilardan bakabilme
becerisi, yaraticilifin gelisimi i¢in cok 6nemli bir edebiyat ve sanat tlriinii olarak tanimlayabiliriz (Savas,
2009,91).
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Mizah bireylerde yasama sevinci, duyarlilik, empati kurma ve yasami ¢cok boyutlu algilama 6zelliklerini
gelistirmektedir. Yazinsal metinlerin diinyasina girme aliskanligi edinmis birey, insanlarin ¢ok cesitli
duyma, disiinme ve hareket etme 6rnekleriyle tanisir. Kendini baskalarinin yerine koyabilen, 6zdesim
kurma yetenegi olusmus bir bireydir artik o. Insan kisiligine sayg1 duyar, hosgoriiliidiir. Insanlarin degisik
ozellikte olabilecegi gercegini anlar. Bu siire¢, insanin yeni yasantilar edinme, kisiligini degistirme ve
gelistirme siirecidir. Edebiyatin bu islevine, duygular1 gelistirme, duyarlik kazandirma, duygu ve diisiince
arasinda saglikli bir denge kurma da denebilir (Kavcar, 1999,5-6). Mizahin hayal giicii ve yaraticilikla olan
iliskisi, bakis acisina getirdigi esneklik yalnizca sanat igin degil, tliim egitim dallar1 icin degerlidir
(Morreall, 1997,138).

Mizahi degisik bakis acilariyla ele alan ve mizahin farkli 6zelliklerine deginen ¢alismalar mevcuttur. Bu
calismada mizahin egitimle iliskisine deginilmeye calisilmistir.

Yapilan degisik calismalarda mizahin 6nemi vurgulanmistir. Vural'in (2004) yaptig1 arastirmada
mizahin insan yasamindaki 6nemine, Aydin‘in (2006) yaptifi arastirmada ise mizahin egitimdeki
O6nemine vurgu yapimistir.

Egitimde mizahin 6nemini ilk vurgulayanlardan Isik ve Kolgak (1953,33), ¢ocuk ruhunun mizahla
beslenmesi gerektigini soylerler. 0-16 yas dedigimiz ilkégretim caglari igcinde ¢ocuk ruhu neseyi
saglayacak mizahla beslenmezse emin olalim ki cocuklarimiz bu gliniin agir sartlarina tahammiil edecek
nikbinligi kendilerinde bulamazlar, asik yiizlii, durgun, pasif ve bezgin bir tip olarak yetisirler.

Siniflarda mizaha bagvurulmasi 6grencilerin sosyal iligkilerinin gelismesi agisindan yararlidir. Mizah,
her seyden once paylasimdir. Paylasimcilik, giivensizlik duygusunun asilmasinda vazgecilmez bir
davranis bicimidir. Paylasimciligin birliktelik, ictenlik, arkadaslik ve dostluk duygularinin
giliclenmesindeki 6nemi yadsinamaz. Dahasi mizah farkl kiiltiirlerin birbiri anlamasinda da bir koprii
gorevi iistlenebilir (Topguoglu, 2007,39).

Mizahin egitimde bilingli olarak kullanilmasiyla 6grencilere birgok beceri kazandirilabilir. Bunlardan
bazilarini Pilanci (1998,27) su sekilde gosterir:

e Ogrenci topluluk karsisinda rahat konusabilme, konusurken dinleyenlere zevk verme becerisi
kazanir.

¢ Glilmecelerin her tiirtindeki ses ustaliklar1 6grencinin Tiirkceyi daha dogru ve islek kullanmasini
saglar.

o Ogrenci, sozciikleri, deyimleri ve atasézlerini dogru yerde kullanmay1 6grenir.

¢ Gllmecelerden yararlanmasini 6grenen 6grenci, verdigi drneklerle diisiincelerinin inandiriciigini
kuvvetlendirir.

» Sesini glizel ve etkili kullanma yetenegi kazanir.

Dickonson’a gore, mizahin egitimde kullanilmasi farkl zeka tiirlerine sahip 6grencilere ulasilmasinda
diger 6gretim yontemlerine nazaran daha etkili olabilir: “Sozel zekasi gelismis 6grenciler i¢in sinif ici
sakalar, kelime oyunlari, eglenceli hikayeler kullanilabilirken, matematiksel zekaya sahip 68renciler icin
de eglenceli hikaye tiirii problemler kullanilarak 6grencilerin matematige olan korkular1 ve sikintilari
giderilmeye c¢alisilarak ders daha eglenceli ve aktif hale getirilebilir. Gorsel- Uzaysal zekaya sahip
ogrenciler icin de cizgi posterler, eglenceli resimler bedensel zekaya sahip 6grenciler icin ise sinif icinde
mizahi bir beden dili kullanilabilir. Ogrencilerin birlikte pandomim, mizahi kisa tiyatro oyunlar: oynamasi
saglanarak da mizah ile egitim yapilarak kisilerarasi zekaya sahip 6grencilere de hitap edilmis olur. Ya da
ritimle birlikte eglenceli kelime oyunlari, eglenceli sarkilar kullanarak tarihi ya da cografi yerlesim
birimlerini, matematiksel ger¢ekleri miizikal zekaya sahip 6grenciler i¢in kullanabiliriz. Eger 6grencilerin
kendi yanlislarina giilerek alayci bir yaklasimla yaklasmalarini saglayabiliyorsak i¢sel zekaya sahip
ogrencilere de mizah kullanarak ulasmis oluruz” (Akt. Celik, 2006,23-24).

Aydin (2006,131), sinif ortaminda kullanilabilecek mizah tekniklerini su sekilde siralar: “kilik
degistirme”ye dayali yaratici drama etkinligi, alt1 sapkali diisiinme teknigi, mim (sessiz aktris) etkinligi;
bunun yaninda konusan resimler etkinligi sinifta kullanilabilecek mizah teknikleri arasinda sayilabilir.
Bunlarin yaninda 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek konuyla ilgili mizahl hikayeler, fikralar, karikatiirler,
bilmeceler derse ayr1 bir katki saglayabilir.
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Topcuoglu (2007,40-44) da siniflarda mizah kullanimi konusunda birkag éneride bulunur. Onerileri
kisaca agiklar ve drneklendirir. Burada onerilerin sadece isimleri verilmistir:

¢ Alinti-Aktarim,

e Karton Kullanma,

» Gazete, Dergi Kesikleri,
¢ Listeleme/ Siniflama,

¢ Benzerlikleri Bulma,

¢ Dogaclama,

¢ Canlandirmalar.

Mizahla ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Arastirmalarda ilkokuldan tiniversiteye kadar cesitli
derslerde ve siniflardaki dgrencilerin mizaha yoénelik tutumlar1 akademik basarilar1 ve derse yonelik
tutumlar1 ele alinmistir (Topuz, 1995; Aydin, 2006; Celik, 2006; Durualp, 2006; Ozalp, 2006;
Durmaz,2007; Ustiin, 2007; Ozkan, 2008). Basar1 ve tutumu belirlemeye calisan arastirmalar yaninda
¢ocuklarda mizah duygusunun gelisimi (Akiin, 1997), mizah duygusu ve basa ¢ikma stratejileri (Durmus,
2000), mizah egitimi (Kiigtikbayindir, 2003), mizah tarzlar (Tiimkaya 2006) gibi konularda da ¢alismalar
yapimistir.

Mizahin kullanimi mizahi disiinebilme becerisi, mizahi anlam, mizahi analiz ve yorum, elestirel ve
yaraticl diislinme, mizahi arastirma ve mizahi kavramlar gibi becerileri de icerir. Bu becerilerin hepsinin
ogrenciye kazandirilmasi icin uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Ogretmen ve &grenciler tarafindan
diizenlenecek mizah c¢alismalarinin, 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina katkida bulunacagi
diisiintilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Bireylere kazandirilmasi planlanan istendik 6zelliklerin daha dogru, sistematik bir sekilde ve kisa
strede kazandirilmasi egitim programlari vasitasi ile olur. Egitim programi, dgrenciye okul i¢cinde ve
disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanabilir
(Demirel, 2004,4). Bu istendik 6zelliklerin kazandirilmasi igin Milli Egitim Bakanligi, 2005-2006 68retim
yilindan itibaren ilkogretim 1-8. siniflarinda asamali olarak yeni bir miifredat ortaya koymustur. Milli
Egitim Bakanligl, bu miifredatin Tiirkge 1 - 8. siniflarinda mizahin unsurlari olan karikatiir, resim, ani ve
fikraya etkinlik olarak az da olsa yer vermistir. Tiirkce 68retiminde mizahin daha genis bir bicimde
islendigi bir programin 7. sinif diizeyindeki 6grenciler iizerinde nasil bir etki yapacagl bu arastirmayi
sekillendirmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Ilkégretim 7. sif Tiirkce dersi miifredat programinda yer alan
“Duygu ve Hayaller” temasi konularinda, yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalariyla yapilan
O0gretim ve yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandifi 6gretim arasinda
ogrencilerin akademik basarilari bakimindan anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir.

Bu problem durumuna bagli olarak arastirmanin alt problemi asagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi1 deney grubundaki ilkdgretim 7.
sinif Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile yapilandirmacit yaklasima dayali karma yo6ntemlerin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamh farkhiliklar var midir?

1.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkgretim 7.
sinif Ogrencilerinin akademik basari 6n test puanlari ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlar1 arasinda
anlaml farkhilik var midir?

1.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkgretim 7.
siif 6grencilerinin akademik basar1 on test ve son test puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?
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1.3. Yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklasima dayali karma yéntemlerin uygulandigi
kontrol grubundaki ilkégretim 7. simif 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklhilik var midir?

1.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkdgretim 7.
siif Ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlar1 ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda
anlaml farkhilik var midir?

1.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkdgretim 7.
siif oOgrencilerinin akademik basari son test ve On test puanlarn arasindaki fark puanlan ile
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basari son test ve 6n test puanlari arasindaki fark puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Yontem

Arastirmanin konusu olan mizahin egitimle iliskilendirilmesinde, yapilan calismalarin 6grencilerin
basarilarina etkilerini belirlemek amaciyla “6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen”
kullanllmistir. On test-son test kontrol gruplu desende, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunmakta olup bunlardan biri deney digeri kontrol grubudur. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney
sonrasi 6lgmeler yapilmaktadir (Karasar, 2000; Balci, 2001).

Arastirma deneysel bir calisma oldugu icin, 6rneklem sec¢imi yerine calisma gruplarnt alinmis ve
uygulanan basar1 testinden elde edilen 6n test sonuglarina gore bu gruplarin esitligi iizerinde
durulmustur. Deneysel arastirmalarda, O6rneklemin amaca uygunluguna bakilmahdir (Buyiikoztirk,
2001).

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubu, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Zonguldak ili, Eregli ilcesinde yer alan Milli Egitim
Bakanligi'na bagl ilkégretim okullar1 7. sinifta 6grenim goren 56 6grenciden olusmaktadir.

Bu calisma ilkogretim 7. sinif Tiirkce derslerinde mizah kullaniminin 6grencinin basarisina etkisini
arastirmak amaciyla deney desenli olarak diizenlenmistir. Calismanin 6rneklemi, MEB’e bagh Eregli
Erdemir {lkoégretim Okulunda égrenim géren 56 dgrenciden olusmustur.

Deney grubunu olusturan 7/D siifinin mevcudu 31 Kisi olup 27 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir.
Kontrol grubunu olusturan 7/C sinifinin mevcudu 30 kisi olup 29 kisi denel isleme tabi tutulabilmistir.
7/C ve 7/D siniflarinda gergeklestirilen ¢alismaya, 7/C sinifindan 12 kiz, 17 erkek; 7/D sinifindan ise 14
kiz, 13 erkek olmak iizere toplam 56 6grenci katilmistir. Diger 6grenciler haftalik devamsizlik, hastalik vb.
nedenlerle deneysel siirece dahil edilmemistir. Tablo 1’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
ozellikleri gosterilmistir.

Tablo 1 ) )
Orneklemi Olusturan Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrenci Ozellikleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 14 12
Erkek 13 17
Toplam 27 29

2.2. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, 2008-2009 egitim-0gretim y1li, subat ve mart aylarinda Tiirkce ders kitabinda
islenen konulari igeren akademik basari testi ile toplanmistur.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda verilerin analizinde ITEMAN (Item and Test Analysis Program - Madde ve Test
Analiz Programi) ile SPSS 13.0 (Statistical Package For Social Sciences Program-Sosyal Bilimler I¢in
Istatistik Paket Programi)’dan yararlanilmistir. Arastirmada alt problemlere cevap ararken bagimh ve
bagimsiz gruplar icin t testinden yararlanilmistir.

2.4. Tiirkce Dersi Akademik Basari Testi

Uygulamanin yapilacag1 2008-2009 egitim-6gretim yili subat ve mart aylarina ait ilkgretim 7. simf
miifredati incelenmis, uygulama yapilacak okulda okutulan ders kitabi da dikkate alinarak ulasilmak
istenen kazanimlar saptanmistir. Bu kazanimlardan yola ¢ikilarak belirtke tablosu olusturulmustur.

Duygu ve Hayaller temasiyla ilgili konulari iceren 33 sorunun yer aldig1 ¢coktan se¢cmeli akademik
basari testi olusturulmustur. Tiirkce Egitimi Boliimiinden bir uzman ile Egitim Bilimleri B6liimiinden bir
uzman goriisii alinarak testteki soru sayisi 21’e indirilmistir. Gelistirilmis olan bu testin giivenirlik
hesaplamasi igin, sirasiyla Atatiirk {lkégretim Okulu 8/C ve 8/D subelerinden 49 6grenciye, Cumhuriyet
lIkégretim Okulu 8/E ve 8/D subelerinden 60 6grenciye, Erdemir lkégretim Okulu 8/B ve 8/D
subelerinden 60 dgrenciye, Karadere [lkogretim Okulu 8/A subesinden 19 6grenciye, Kascilar ilkogretim
Okulu 8/A ve 8/B subelerinden 34 6grenciye, uygulanmistir. Bu test toplam olarak Ilkégretim 8. simiftan
222 o6grenci lUzerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler ITEMAN programinda analiz edilmistir. Coktan
Secmeli Basari Testi'nin glivenirligi a= 0,85 olarak bulunmustur.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaci ile yapilan istatistiksel analizlerin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar
arastirmanin alt problemlerine gore asagida sirayla verilmistir.

Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin alt problemi su sekilde ifade edilmistir:

1.Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildig1 deney grubundaki ilkégretim 7.
sinif Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile yapilandirmacit yaklasima dayali karma yontemlerin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamh farkliliklar var midir?

Bu probleme ait veriler elde edilirken, 6grencilerin ¢oktan se¢meli akademik basari testi sonuglarina
gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test akademik basar1 puanlar1 bagimsiz gruplar icin t
testiyle; deney grubunun 6n test, son test akademik basar1 puanlari ile kontrol grubunun 6n test, son test
akademik basar1 puanlar1 bagiml gruplar igin t testi analizi ile karsilastirilmistir. Son olarak deney ve
kontrol gruplarinin akademik basari son test fark puanlar ile akademik basar1 6n test fark puanlar
arasindaki farklilik yine t testiyle karsilastirllmistir. Elde edilen veriler asagida sunulmustur:

1.1. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilkdgretim 7.
sinif Ogrencilerinin akademik basari 6n test puanlari ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test puanlar arasinda
anlamli farklilik var midir?

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin akademik basari on test sonuglari gosterilmistir.
Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Secmeli Akademik Bagar1 On Test Puan Ortalamalarinin Karsilagtirilmasina
iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X Ss sd t p

Deney 27 11,82 3,41

54 -0,08 0,94
Kontrol 29 11,90 3,97
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Tablo 2 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test puanlari ortalamasi 11,82,
kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 6n test puanlari ortalamasinin ise 11,90 oldugu
gorilmektedir. Gruplarin akademik basar1 6n test puanlari ortalamalar: arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigi, bagimsiz gruplar icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda
anlamlhilik diizeyine gore gruplar arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir [t(54)= -0,08; p>.05]. Her
iki grubunda akademik basari 6n test puanlari agisindan denk olduklari s6ylenebilir.

1.2. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildig1 deney grubundaki ilkogretim 7.
sinif 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

Tablo 3’te deney grubunun akademik basari 6n test ve son test puanlarina ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 3
Deney Grubu Akademik Basari Sinavi On Test ve Son Teste Iliskin Bagimh Gruplar Icin t Testi Analiz Sonuclari
Test N X Ss sd t p
On test 27 11,82 3,41

26 -5,73 0,00
Son test 27 14,70 3,85

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test puanlari ortalamasinin
11,82 oldugu, akademik basari son test puanlari ortalamasinin ise 14,70 oldugu goriilmektedir. Erisinin
2,88 oldugu goriilmektedir. Deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlari ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, bagimli gruplar icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri
ve %95 gliven araliginda anlamhilik dilizeyine gore testler arasinda anlamli bir farkhilik oldugu
belirlenmistir [t(26)= -5,73; p<.05]. Elde edilen bu bulgulara gore, yapilandirmaci yaklasima dayal mizah
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

1.3. Yapilandirmaci yaklasima dayali yapilandirmaci yaklasima dayali karma yéntemlerin uygulandigi
kontrol grubundaki ilkégretim 7. simif 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamh farkhilik var midir?

Tablo 4’te kontrol grubunun akademik basari 6n test ve son test puanlarina ait bulgular sunulmaktadir.

Tablo 4
Kontrol Grubu Akademik Basar1 Sinavi On Test ve Son Teste iliskin Bagimli Gruplar I¢in t Testi Analiz Sonuglar
Test N X Ss sd t p
On test 29 11,90 3,97

28 -1,41 0,17
Son test 29 12,62 4,13

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test puanlari ortalamasinin
11,90 oldugu, akademik basari son test puanlari ortalamasinin ise 12,62 oldugu goriilmektedir. Erisinin
0,72 oldugu gorilmektedir. Kontrol grubunun akademik basari 6n test ve son test puanlari ortalamalari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigl, bagimh gruplar icin t testi ile analiz edilmis, hesaplanan t degeri
ve %95 giiven araliginda anlamhlik diizeyine gore testler arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir
[t(28)=-1,41; p>.05].

1.4. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildig1 deney grubundaki ilkégretim 7.
sinif 6grencilerinin akademik basari son test puanlari ile yapilandirmaci yaklasima dayali karma
yontemlerin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

Tablo 5’'te deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puan ortalamalari arasindaki fark
goriilmektedir.
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Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Coktan Se¢meli Akademik Basar1 Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina
iliskin Bagimsiz Gruplar icin t Testi Analiz Sonuglari

Grup N X Ss sd t p
Deney 27 14,70 3,85

54 1,95 0,06
Kontrol 29 12,62 4,13

Tablo 5 incelendiginde, akademik basari son testi puan ortalamalar1 deney grubu i¢in 14,70, kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 ortalamasi 12,62’dir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi
3,85, kontrol grubunun standart sapmasi 4,13 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95'lik
anlamhlik diizeyi géz oniinde bulunduruldugunda akademik basarilar1 acisindan deney ile kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik belirlenmemistir [t(54)=1,95; p>.05] Ortalama
ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, deney grubundaki basarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

1.5. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ilk6gretim 7.
sinif ogrencilerinin akademik basari son test ve 6n test puanlart arasindaki fark puanlan ile
yapilandirmaci yaklasima dayali karma yontemlerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basari son test ve 6n test puanlari arasindaki fark puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan ortalamalarinin farklari ile 6n
test puan ortalamalarinin farklari arasindaki farklar gértilmektedir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Basar1 Son Test ve On Test Puan Ortalamalar1 Arasindaki Farkin t Testi Analiz
Sonuglari

Grup N X Ss sd t p
Deney 27 2,89 2,62

54 2,99 0,00
Kontrol 29 0,72 2,78

Tablo 6 incelendiginde deney grubunun, akademik basar1 6n test ve son test puan ortalamalari
arasindaki fark 2,89 iken, kontrol grubunun, akademik basar1 6n test ve son test puan ortalamalari
arasindaki fark 0,72 olmustur. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 2,62, kontrol grubunun standart
sapmasl 2,78 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araligl anlamlilik diizeyi goz
oniinde bulunduruldugunda akademik basar1 diizeyleri a¢isindan deney son test ve 6n test puanlari
arasindaki fark ile kontrol son test ve 6n test puanlari arasindaki fark acisindan anlamh bir farklilik
oldugu belirlenmistir [t(54)= 2,99; p<.05]. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu
farkin deney grubu lehine oldugu gortilmektedir.

4. Sonuclar ve Tartisma
Alt problem dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir:

Tablo 2’'ye gore, akademik basari testi 6n test puanlarina bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 on test puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur.

Deney grubunda yer alan deneklerin uygulanan akademik basari testi son test puanlar1 aritmetik
ortalamalari, 6n test aritmetik ortalamalarina gore daha yiiksektir. Bu sonuca bagl olarak Tablo 3’ten de
anlasilacag lizere yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalar1 deney grubundaki denekler
tizerinde etkili olmustur. Deney grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasi sahip olduklar bilgi
diizeyleri deneysel islemden o6nce sahip olduklar1 bilgi diizeylerine gore ilerleme goéstermistir. Bilgi
diizeyindeki bu ilerleme istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Kontrol grubunun basari testi son test puanlari aritmetik ortalamasi, 6n test puanlar1 aritmetik
ortalamasina gore daha yliksektir. Tablo 4’e gore kontrol grubunun akademik basar1 testi son test
puanlari ile 6n test puanlari arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu sonuca gore yapilandirmaci
yaklasima dayali karma yontemlerin 6grencilerin bilgi diizeyleri lizerinde yapilandirmaci yaklasima
dayali mizah uygulamalarinin kullanildig1 gruptaki kadar olmasa da olumlu yonde katk: sagladigi seklinde
yorumlanmistir.

Tablo 5’e gore, akademik basari testi son test puanlarina bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin
akademik basari son test puanlari ortalamasi, kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarina gére
yliksek olmasina ragmen ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olusmamistir. Tablo
6’ya gore, deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puan ortalamalarinin farklari ile on test
puan ortalamalarinin farklar1 arasindaki farklara bakildiginda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu gorilmiistiir. Yapilandirmaci yaklasima dayali mizah uygulamalarinin, yapilandirmaci
yaklasima dayali karma yontemlere kiyasla ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik
basarilarini arttirmada daha etkili oldugu gorilmiisttr.

Aydin’in (2006:162-163) yapmis oldugu ¢alismada uygulanan mizah kullanimi da deney grubunun
akademik basarilarini arttirmada daha etkili olmustur. Her iki grubun son basari testlerinde bir artis
olmasina karsin, mizahla 6gretimin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin “Coktan Se¢meli Tiirkce Basari
Testi"nden aldiklar1 son test puan ortalamalar ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ciktigi
goriilmektedir. Mizahla 6gretim yapilan derslerde, 68rencilerin kendilerini daha rahat bir ortam icinde
ozglir ve yaratici bicimde ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica mizahin sezdirme, ¢ikarim, 6n varsayim,
gostergebilimsel simgeleri kullanmas1 6grencinin dil ve dil 6tesi anlama ulasma konusunda onlara genis
bir bakis acis1 kazandirdig1 sdylenebilir.

Yukarida belirtilen sonuglara gore yedinci sinif Tirkce dersinde mizah kullanimi 6grencilerin
akademik basarilarimi arttirmistir. Mizah kullanimi (karikatiir, resim, fikra, espri, vd.) eglendirirken
diistindiiren ve 6greten bir yontemdir. Bu nedenle derslerde mizahin kullanilmasi 6grencilerin akademik
basarilarinm arttiracaktir.

Oneriler

Bu calismada yapilandirmaci yaklasima dayali mizah kullanimi 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkilemistir. Bu sonugtan hareketle asagida bazi 6neriler sunulmustur.

Tiirkce derslerinde mizahi yonii olan karikatiir, resim, fotograf, fikra gibi materyaller 6gretmenler
tarafindan 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada kullanilmahdir.

Benzeri calismalar daha alt sinmiflarda (degisik problem durumlar1 da ele alinarak) yapilabilir. Bu
dogrultuda Tiirk¢e miifredat programinda yeni diizenlemeler yapilabilir.

Mizahin, hayal giicii ve yaraticilikla olan iligkisi, bakis acisina getirdigi esneklik vb. o6zelikleri
kullanilarak 6grencilerin diger derslerdeki basarilari da arttirilabilir.

Ogretmen yetistiren kurumlar, mizahin derslerde nasil kullanilabilecegiyle ilgili program gelistirmeli
ve bunlar1 uygulamali olarak gostermelidir. Bu noktada tiyatro ve canlandirma, drama, 6zel 6gretim,
materyal tasarimi, resim, sanat, sinif yonetimi, rehberlik ve iletisim derslerinde konular icerisine mizah
dahil edilmelidir.
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