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ABSTRACT

Thinking power is directly related to the individual's vocabulary. The learning and teaching process will also deteriorate when
the presence of the word is inadequate. It is aimed to enable the students to use the existing vocabulary effectively with four
basic language skills in Turkish lessons. Within the scope of the study, an answer was searched in the question "Is the level of
using vocabulary in writing and speaking skills of 5th and 8th grade students of primary school, interested in success scores of
students?” In this study, it was aimed to determine the existing vocabulary of the students and to evaluate the relation of the
present situation with the achievement score by applying speech and writing activities to primary 5th and 8th grade students.

In the study, students were given prepared and unprepared speaking and writing activities. As a result, it was determined that
there was no meaningful relation between students' achievement scores and vocabulary used. In order to improve the
communicative competence of the students, a program is needed in which appropriate activities are included in the teaching
process. Students should be taught with activities in accordance with the model of learning by doing and living.

Keywords: Writing Skills, Speaking Skills, Achievement Score, Vocabulary, Values Education.

EXTENDED ABSTRACT

The aim of this research is to determine the extent to which the students in the second stage of primary education
can use their vocabulary in speaking and writing activities. For this purpose, preparedness, unprepared writing and
speaking activities were applied to determine the present situation.

Research is genuinely important for practicing and especially for presenting speech skills. Previously speaking and
writing activities were not used in a similar way.

It is also important in terms of raising awareness about the concepts of "Values Education” used in the research
topic selection.

The qualitative method has been adopted in the research conducted. "Qualitative research can be defined as a
qualitative research process in which qualitative data gathering methods such as observation, interview and
document analysis are used and events and events are presented in a realistic and holistic manner in a natural
environment” (Yildirim ve Simsek, 2006: 39). The data within the scope of the qualitative research method were
collected by using "document review" techniques.

The study activities are planned to be four stages. It was aimed to apply the activities in the form of unprepared
speech, unprepared writing, prepared speech and prepared writing. No particular material has been developed for
this; Voice recordings of the conversation events were collected by mobile phone. Writing studies were also applied
as classical composition studies.

IThis study is deriver from master thesis “Investigation of the word vocabulary used in the written and oral expression skills of primary school
second grade students”
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Given the success scores, it is expected that students with high grades are expected to use a higher number of words
and receive a higher rate, which is expected under normal conditions. But this is not the case. There is no right
proportion between the score of success and the number of words used.

There must be several initiatives to improve the vocabulary of students. First and foremost, children should be
provided with regular and conscious reading of books. Readings done in a straight line, such as eye trainings alone,
will provide a sufficient contribution to the development of the child's vocabulary. During the reading, the students
should take notes while reading the unknown words in the book and find their meaning immediately from the
dictionary. It would be useful for them to have a small note paper that they could use in their books as a separator.
The application to be done in this way will be very efficient.

It is a great benefit for students to keep their vocabulary in order to enrich the vocabulary and to ensure permanent
learning. In this way, students will be able to learn both permanently and in a more permanent way by writing. The
ability to quickly find words in the dictionary and find their chances again will also make it easier for learners to
take part in active vocabulary.

Primary teachers and classroom teachers, especially Turkish teachers, should attach importance to teaching
vocabulary and should design educational games or use existing games to improve vocabulary. In this way, students
will be able to develop vocabulary without being bored. The vocabulary will increase in the other lessons because
the perception capacity of the child developing in connection with the Turkish lesson will increase.
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ilkégretim 5 ve 8. Sinif Ogrencilerinin Yazma ve Konusma
Becerilerinde S6z Varligi Kullaniminin Basar1 Puanlariyla
iliskisinin Incelenmesi?

Murat DAG?, Filiz METES3

Basvuru Tarihi: 24 Subat 2017, Kabul Tarihi: 12 Haziran 2017

OZET

Diistinme giicti, bireyin s6z varligiyla dogrudan ilgilidir. S6z varhiginin yetersiz kaldigi durumlarda 6grenme ve 6gretme stireci
de aksayacaktir. Tiirkce derslerinde dgrencilerin mevcut s6z varliklarini dort temel dil becerisiyle etkin sekilde kullanmalar1
amaclanmaktadir. Calisma kapsaminda “ilkégretim 5 ve 8. Simf 6grencilerinin yazma ve konusma becerilerinde séz
varliklarini kullanma diizeyinin, 6grencilerin basar1 puanlariyla ilgisi var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu ¢alismada,
ilkogretim 5 ve 8.sinif 6grencilerine belirli konularda konusma ve yazma etkinlikleri uygulanarak égrencilerin mevcut s6z
varliklarinin tespit edilmesi ve mevcut durumun basar1 puaniyla iliskisinin degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Calismada
ogrencilere hazirlikly, hazirliksiz konusma ve yazma etkinlikleri uygulanarak veriler elde edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin
basari puanlariyla kullandiklar séz varhig arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmek icin 6gretim siirecinde uygun etkinliklerin yer aldig1 bir programin gerekliligi belirtilmistir. Ogrenciler, yaparak
yasayarak 6grenme modeline uygun olarak etkinliklerle 6gretime dahil edilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, Konusma Becerisi, Basar1 Puani, S6z Varligi, Degerler Egitimi.

1. Giris

lletisimin saglanmasi icin gerekli dgelerden birisi de kelime hazinesi yani séz varhgidir. Temel dil
becerilerinin kazanilmasinda kelime hazinesinin varlig1 ve zenginligi anlama ve anlatma becerilerini
etkiledigi icin basariy1 da dogrudan etkileyecek unsurlardandir. Karatay (2007) sozli ve yazili iletisimde
ozellikle anlama ve anlatma temel dil becerilerinden olan okuma ve yazmayi, hatta dinleme ve konusma
alt becerilerini de etkileyen faktorler arasinda kelime hazinesinin 6nemli bir yeri oldugunu ve anlama-
anlatma temel dil becerilerinin etkin kullaniminin kelime hazinesine bagli oldugunu belirtmektedir.

Tiirkce 6gretim programindaki “Okuma siirecince 6grencilerin kelimeleri tanimasi olduk¢a énemlidir.
Kelime tanima; 6grencinin zihinsel so6zligiinii kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi sonucu
gerceklesmektedir. Bu nedenle kelime ¢alismalarina gereken dnem verilmeli ve 6grencilerin s6z varligi
gelistirilmelidir.” (MEB, 2009) ifadesi de s6z varliginin 6nemini ortaya koymaktadir.

Kelime, Turkge sozliikte (TDK, 2011: 1381) “Anlaml ses veya ses birligi, s6z, sozclik” kelime hazinesi
ise “soz varligy, bir dildeki sozleri biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigl” olarak tanimlanmaktadir.

Calisma kapsaminda “Ilkégretim 5 ve 8. Simif dgrencilerinin yazma ve konusma becerilerinde soz
varliklarim1 kullanma diizeyinin, 6grencilerin basar1 puanlariyla ilgisi var midir?” sorusuna cevap
aranmistir.

1.1. Konusma Becerisi

Konusma, bireyin kendini sézlii olarak ifade etmesidir. Konusma becerisi, insanm1 diger canlilardan
ayiran en 6nemli Ozelliklerden biridir. Bebeklik déneminde kazanilmaya baslayan konusma, bireyin
dinleme becerisinden sonra edindigi ikinci temel dil becerisidir. Tiirk¢e sozliikte (TDK, 2011: 1477)
konusma, “Insanin, dili kullanma yoluyla ¢evresindekilerle iletisimde bulunmasi, onlara kendi diisiince ve
duygularini bildirmesi, diisiinceyi sozle ifade etme isi. Ayni dili konusan bireyler arasinda s6ézle anlasma
bicimi” olarak tanimlanir. Demirel (1999) konusmay1 diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden
olusan dil araciligiyla aktarilmasidir seklinde ifade ederken Gékkaya (2008) konusmay, “Konusma teknik

1 Biilent Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda (2017) yapilan ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin
Yazili ve Sozli Anlatim Becerilerinde Kullandiklar1 S6z Varliginin Arastirilmasi adl yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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olarak zihinde canlandirilan birtakim sézciiklerin ses organlarini kullanarak nefes yoluyla s6z haline
doniistirme fiilidir.” seklinde tanimlamistir.

Kisi, sozclik dagarcig1 kadar diisiinebilir ve konusabilir. Kelime hazinesi yeterli olmayan 6grencilerde
tekrara diismek vb. sekillerde konusma kusurlari yasanmaktadir.

Konusma egitimi iletisimin niteligi acisindan iist diizeyde 6nem tasimaktadir. Konusma becerisinin
dinleme becerisinden sonra kazanilmasi ancak bunun yaninda edinilen anlatma becerilerinden ilki olmasi
sebebiyle konusma becerisi, temel olma 6zelligi tasimaktadir. Temel, saglam olusturulmadig: siirece diger
kazanimlar yeterli ve istenen diizeyde olamayacaktir.

Konusma ve dinleme egitimi bilgi aktariminda en hizli yéntem oldugu icin sadece okullarda degil
yasamin her alaninda en ¢ok kullanilan becerilerdir. En ¢ok kullanilan bu becerilerin gelistirilmesine son
derece kiymet vermek gerekirken bu beceri alanlarinin geri plana itilmesi, iletisim sorunlarina yol
acmakta ve bireylerin diger temel dil becerilerinin gelisimini de olumsuz yonde etkilemektedir. Zira dil
becerileri birbirleriyle baglantilidir, biitiinliik arz eder. “Dil becerilerinin her biri, bir biitiinlin parcasi
olarak dusiintilmekte ve hepsinin dengeli gelisimi icin calismalar yiriitiilmektedir. Dil becerilerinin
hepsine birden belirli diizeyde hakim olmadike¢a o dil tam olarak biliniyor sayilmaz” (Dogan, 2009: 186).

1.2. Yazma Becerisi

Temel dil becerilerinin anlatma yontini olusturan diger 6grenme alan1 da yazma becerisidir. Bu beceri,
orgiin egitimle ilkogretim birinci sinif itibariyle bireylere kazandirilir. Tiirkce sozliikte(TDK, 2011: 2562)
yazim, “1. Bir dilin belli kurallarla yaziya geg¢irilmesi, imla.” ve yazma: “1. Yazmak isi, tahrir. 2.Basim
tekniginin gelismedigi donemlerde elle yazilmis kitap, yazma niisha.” olarak tamimlanmaktadir.
Tanimdan da anlasilacag gibi yazma egitiminde kurallarin ve belli bir dlizenin var olmasi s6z konusudur.
“Yazma, duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle
anlatilmasidir” (Ozbay, 2007: 115). Yazma bir bagka deyisle konusmanin betimlenmis halidir. Géger
(2010), yazma kavramini “Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da o6zgiin fikirleri belli bir diizen ve
biitiinliik icinde yaziya gecirme isine de yazma denir.” seklinde tanimlamistir.

Yazma 6grenme alani, dil becerilerinin son 6grenme alanidir. Bireyin fiziki agidan oldugu kadar zihin
acisindan da yeterli ve donanimli seviyede olmasi gerekliligi, bu beceri alaninin en son ele alinmasinin
sebebidir. “Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini mekanik
olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir” (Demirel & Sahinel, 2006:
111).

1.3. Degerler Egitimi

Egitim, birey icin besikten mezara devam eden bir stirectir. Bu stireci yalniz bilgi aktarimi seklinde
diistinmek hatali olacaktir. Yani egitim yalnizca bilissel bir siirecten ibaret degildir. Birey, egitim siireci
icerisinde birgok ders ve icerik hakkinda bilgi alirken ayni zamanda nasil bir birey olmasi gerektigini de
Ogrenir. Buna duyussal egitim de denir. Ayni sekilde “iyi insan, ahlakli insan olma 6zelligi kazanma”
denebilir.

Bireyleri topluma yararl sekilde yetistirmek icin okullarda deger egitimi kapsaminda calismalar
yapilmaktadir. “Degerler egitiminin amaci, biitiin insanhigin ortaklasa sahip oldugu evrensel degerlere
vurgu yaparak iyi karakter ornekleri sergileyen, ahlaki degerlere sahip, sorumluluk duygusu iginde
hareket eden vatandaslar ortaya ¢ikarmaktir” (Altan, 2011: 55).

Bu calismada da degerler egitimi icerisinde yer alan “hosgori, adalet, sabir, sevgi, 6zgiiven, ¢caliskanlik,
empati, giiven, sorumluluk, saygi, dogruluk diiristliik, yardimseverlik, alcak goniillilik, kanaatkarlik”
kavramlarindan faydalanilmistir. Ogrencilerle kavramlarla ilgili yazi ve konusma ¢alismalar yapilmistir.
Degerler egitiminin ve iceriginin diger dersler gibi miifredatta yer almasi, degerler egitiminin
benimsenmesi hususunda aksamalara sebep olacaktir diisiincesi mevcuttur. Degerler egitimi siirecini her
aninda ve her noktasinda olmasi gereken bir konudur (Altan, 2011).

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 5 ve 8.sinif 6g8rencilerinin konusma ve yazma etkinliklerinde s6z
varliklarin1 ne 6lciide kullanabildiklerini tespit ederek mevcut durumun basari puanlariyla iliskisinin
olup olmadigimi belirlemektir. Bu amag¢la hazirlikli, hazirliksiz yazma ve konusma etkinlikleri
uygulanarak mevcut durum belirlenmistir.
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Arastirma, uygulama icermesi ve 6zellikle de konusma becerisini barindirmasi1 bakimindan mevcut
durumu gosterecegi icin dnemlidir. Daha 6nce konusma ve yazma etkinlikleri birlikte kullanilarak benzer
bir ¢calismanin yapildigina rastlanmamaistir.

Ayrica arastirmada konu seciminde kullanilan “Degerler Egitimi” kavramlariyla ilgili farkindalik
olusturacag diisiintilmesi bakimindan da 6nemlidir.

Yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulasabildigimiz www.tez2yok.gov.tr internet sitesinden
edinebildigimiz bulgulara gore beceri alanlarina iliskin ortaya konan tezlerin sayica az oldugu
goriilmektedir. “Konusma Becerisi” ve “Konusma Egitimi” basliklariyla yapilan arama sonucu toplamda
57 kayit ortaya cikmaktadir(09.01.2017 tarihi itibariyle). Bu tezlerden 15 tanesi Tiirkce egitimi ile
ilgilidir.

Konusma becerisi lizerine yazilan tezlerden olan ve tezini 6grenci ile etkinlik yaparak olusturanlardan
Unsal (2005) 5, 8 ve 11.sinif 6grencileriyle uygulamalar yaparak dgrencilerin aktif kelime hazinelerini
belirmeye calismistir. Sonu¢ olarak ise 6grencilerin kelime hazinesinin istenen seviyede olmadigini
belirterek 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirecek calismalar yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Gokkaya (2008) tezinde tekerlemelerin kullanimi ile konusma becerisinin gelistirilebildigini
calismasinda belirtmistir. Tekerleme kullaniminin bununla birlikte kelime hazinesinin gelisiminde etkili
oldugunu ifade etmistir.

Saglam (2011), 7.simif Ogrencilerinin hazirliksiz konusma becerileri ilizerine yaptigi c¢alismada
ogrencilerin hazirliksiz konusmalarda ¢ok fazla hata yaptigl, konusma esnasinda kelime bulmakta
zorlandigl, 6grencilerin hazirliksiz konusma konusunda yetersiz ya da kismen yeterli oldugu sonucuna
ulasmistir.

Konusma becerisi iizerine yazilan diger tezler ise genellikle 6gretmen gortisii alma ve kaynak inceleme
ile sinirh kalmistur.

Yazma becerisinde ise www.tez2yok.gov.tr internet sitesinden edinebildigimiz bulgulara gore beceri
alanlarina iliskin ortaya konan tezlerin sayica az oldugu goriilmektedir. “Yazma Becerisi” ve “Yazma
Egitimi” basliklariyla yapilan arama sonucu toplamda 70 kayit ortaya ¢ikmaktadir(09.01.2017 tarihi
itibariyle). Bu tezlerden 26 tanesi Tirkge egitimi ile ilgilidir.

Tlrkge egitiminde Selvikavak (2006) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi kapsaminda yazma egitimini
iceren bir tez ¢alismasi ortaya cikarmis ve ileri diizey yazma adi verilen yazma sisteminin uygulanabilir
ve faydali bir yontem oldugunu belirtmistir.

Karaaslan (2010) beyin firtinas1 tekniginin konusma, yazma etkinliklerinde kullanimi hakkinda
calismis ve bu teknigin yazili ve s6zlli anlatim becerilerinin kazanilma stirecini olumlu yénde etkiledigini
ifade etmistir. Bu calisma 6gretim yontem tekniklerinin uygulanmasi acisindan énemli bir 6rnektir.

izdes (2011) de yazma becerisi lizerine calismis ve 7.simf dgrencileriyle yaptigi on dért haftalik
uygulama sonucunda yazma egitiminin hikdye yazma becerisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu tezinde
ifade etmistir.

2. Yontem

Gergeklestirilen arastirmada nitel yontem benimsenmistir. "Nitel arastirma, gozlem, gorlisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigl, olgularin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Nitel arastirma yontemi kapsamindaki veriler, “dokiiman
incelemesi” tekniklerinden yararlanilarak toplanmistir.

Ogrencilerle yapilan uygulamalar sonrasi verilerin hesaplanmasinda toplam kullanilan kelime sayis,
kullanilan farkh kelime sayis1 ve bu iki verinin orani ortaya konacagi i¢in “kullanilan farkli kelimeler”
tespit edilirken asagidaki maddeler géz dniinde bulundurulmustur.

e Yapim eki almis kelimeler tiir, yap1 ya da anlam acisindan farklilik gosterdigi icin yeni bir kelime
olarak degerlendirilmistir. Ornek: sev-, sevgi, sevgili, sevgililik...
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e Edat ve baglaclar birer kez sayildi. Tekrar edenler ise silinerek farkli kelime olarak
degerlendirilmedi.

e Kelimeler arasinda anlam farkliliklar1 oldugu icin bir kelime metinde gercek ve mecaz anlamiyla
birlikte kullanildiysa bu kelimeler ayri bir kelime olarak degerlendirildi. Ornek: Kardesim vazoyu
kirdi. Bu konuda beni kirmadi.

o Fiilimsi eki yapim eki olarak kabul edildiginden fiilimsiler ayni kelime kokiinden tiirese bile farkli
birer kelime olarak degerlendirildi. Ornek: Gel-, gelen, gelerek, gelince...

e Zamir ve sifatlarin sestes olanlar1i mevcut oldugundan bu kelimeler de incelenmis ve tiir olarak
farkli oldugu icin ayr1 birer kelime olarak degerlendirilmistir. Ornek: Bu cocuk... (Sifat), Bu, yanima
gelsin (Zamir)

e Kisaltmalarda metin iginde bir kez sayildi. Tekrarlanan kisaltmalar farkli birer kelime olarak
degerlendirmeye alinmad. Ornek: Hz., Dr. ...

o Kuralli birlesik fiiller, iki kelimeden olusmasina karsin anlam acisindan bir biitlinliik ifade
ettiginden tek kelime olarak degerlendirildi. Ornek: olabilir, yapadursun, siiregelir...

e Yardima fiiller bir kez sayildi metin icinde tekrara diisen kelimeler farkli bir kelime olarak
degerlendirilmedi. Ornek: Yardim etti, hasta etti, ziyaret ettli...

e Es sesli kelime farki gozetildi. Es sesli kelimeler farkli birer kelime olarak degerlendirilerek ayri
birer kelime seklinde sayildi. Ornek: Benim adim Halil. Siz de bir adim atmalisiniz.

e (Cekim ekleri yeni bir kelime tiiretmediginden ayni koke eklenerek kullanilan ¢ekim ekli kelimeler
aym kelime olarak degerlendirildi ve farkli bir kelime olarak sayilmadi. Ornek: Gitti, gitmis, gider,
giderler...

e Insan ya da hayvanlar i¢in kullanilan 6zel isimler; il, ilge ve iilke vb. isimler farkh kelime olarak
degerlendirilmedi. Ornek: Ahmet, Kemal, Selin, Beyza; Poncik, Tirmik, Karabags; Ankara, Istanbul;
Ingiltere, Rusya...

¢ Anlamsiz kelimeler degerlendirmedi ve silindi. Ornek: edebiyatca, diiriiststiz, luluk...

e Baglac ve edatlardaki ses degisimleri dikkate alinarak ayni kelime olarak degerlendirildi. Yazilislari
farkli olsa da ses degisimi ya da ¢ekim eki olarak degerlendirilerek farkh kelime siniflamasinda
dahil edilmedi. Ornek: de/da, mi/mi/mu/mii, cok/cogu, ben/bana, sen/sana...

Veriler sayilirken herhangi bir program kullanilmis el yordamiyla basili veriler iizerinden sonuca
ulasilmistir.  Siire acisindan ekonomik olmayan ve ¢ok caba gerektiren bu ydntemin segilme sebebi,
bilgisayarda yapilacak bir sayimin yukarida elde aldigimiz fazla sayidaki 6l¢iitii devre disi birakmasina
neden olacaginin diisiiniilmesidir. Kelimeler hem anlam hem bi¢im acgisindan degerlendirilecegi i¢in elle
ve kagida yapilan dokiim sonrasi elde edilen veriler bilgisayar programindan elde edilen verilerden daha
dogru, saglikli ve hassas sonuclari ortaya koyacagi 6ngorilmiistiir.

2.1. Simirhiliklar

e (alisma, etkinliklerin uygulanmasi 5 ve 8. siniflardan on dérder, toplamda ise yirmi sekiz 6grenci ile
siirhdir.

e (alisma, degerler egitimi kapsamindaki on dért kavram ile sinirlidir.

e (alisma, konusma ve yazma etkinlikleri ile sinirlidir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma grubu 2015-2016 6gretim yilinda Kocaeli / Cayirova istiklal Ortaokulundaki 5 ve 8. sinif
ogrencilerinden, her sinif seviyesinden, sene sonu basari notu ortalamasi temel alinarak en ytiksek ilk on
dort 6grenciden olusturulmustur. Bu sekilde toplam 28 6grenci se¢ilmistir.

Daha fazla veri toplayabilmek amaciyla not ortalamasi en yiiksek ogrenciler secilmistir. Ilgenin
kozmopolit durumu 6grencilerin belli bir yorenin ¢ocuklari olmasini engellemis bu sekilde 6rneklemin
evreni temsil etme derecesi artmistir.
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Tablo 1
Basari1 Puanlari ve Siralamalari
5. Smif 8. Sinif
Sira Ogrenci Basar1 Puani Sira Ogrenci Basari Puani (4, 5,6 ve 7.
(4. simif not ortalamasi) sinif not ortalamasi)
1 K.5.14 93,71 1 K.8.1 89,27
2 K.5.2 93,01 2 K.8.2 88,43
3 K.5.3 92,70 3 K.8.3 85,85
4 K.5.4 89,75 4 K.8.4 84,29
5 K.5.5 87,50 5 K.8.5 84,05
6 K.5.6 85,76 6 K.8.6 83,24
7 K.5.7 84,46 7 K.8.7 82,28
8 K.5.8 84,26 8 K.8.8 81,69
9 K.5.9 81,70 9 K.8.9 81,68
10 K.5.10 79,69 10 K.8.10 80,39
11 K.5.11 78,71 11 K.8.11 80,09
12 K.5.12 76,19 12 K.8.12 79,92
13 K.5.13 73,85 13 K.8.13 79,48
14 K.5.14 71,99 14 K.8.14 78,78

K: Katilimci, 5: Siif Seviyesi 1: Bagari sirasi

3. BULGULAR VE YORUM

5 ve 8.smif 6grencileriyle yapilan uygulamalar sonrasi elde edilen sonuclar istatistik olarak asagidaki
gibi yansimistir.

Tablo 2
5. Siif Ogrencilerinin “Hazirliksiz Yazma” Etkinliginde Kullandiklar1 Toplam Kelime Sayisina Gére Siralamasi

OGRENCILER 1.UYGULAMA
VE HAZIRLIKSIZ YAZMA
KELIMESI TOPLAM FARKLI ORAN (%)
KELIME KELIME
5.3. SABIR 217 121 55,7
5.7. EMPATI 214 112 52,3
5.2. ADALET 145 79 54,4
5.1. HOSGORU 141 83 58,8
5.8. GUVEN 131 48 36,6
5.6. CALISKANLIK 126 91 75,2
5.11. DOGRULUK DURUSTLUK 124 63 50,8
5.4. SEVGI 114 69 60,5
5.5. 0ZGUVEN 101 61 60,3
5.10. SAYGI 100 62 62
5.14. KANAATKARLIK 77 59 76,6
5.9. SORUMLULUK 71 50 70,4
5.12. YARDIMSEVERLIK 65 43 66,1
5.13. ALCAK GONULLULUK 63 42 66,6

Kismen sapmalar olsa da hazirliksiz yazma g¢alismalarinda, basar1 puani yiiksek olan 6grencilerin -5.3,
5.2, 5.1- {st sirada, basar1 puani disiik olan 6grencilerin -5.14, 5.12, 5.13- alt sirada bulundugu sonucu
ortaya ¢ikmistir.

4 K: Katilimci, 5: Sinif Seviyesi 1: Basari sirasi
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Tablo 3
5. Siuf Ogrencilerinin Hazirlikli Konusma Etkinliginde Kullandiklar1 Toplam Kelime Sayisina Gére Siralamasi
OGRENCILER 2.UYGULAMA
VE HAZIRLIKLI KONUSMA
KELIMESI TOPLAM FARKLI ORAN (%)
KELIME KELIME
5.11. DOGRULUK DURUSTLUK 193 102 52,8
5.10. SAYGI 146 77 52,7
5.5. 0ZGUVEN 138 74 53,6
5.3. SABIR 119 68 57,1
5.9. SORUMLULUK 95 57 60
5.4. SEVGI 90 57 63,3
5.1. HOSGORU 89 55 55,5
5.2. ADALET 89 51 57,3
5.12. YARDIMSEVERLIK 88 53 60,2
5.6. CALISKANLIK 67 46 68,6
5.14. KANAATKARLIK 67 44 65,6
5.7. EMPATI 49 36 73,4
5.13. ALCAK GONULLULUK 38 25 65,7
5.8. GUVEN 32 26 81,2

Hazirlikli konusma calismasi incelendiginde basari puaniyla kullanilan kelime sayisi arasinda dogru
oranti olmadigi géze carpmaktadir.

Tablo 4
5. Siif Ogrencilerinin Hazirhkl Yazma Etkinliginde Kullandiklar: Toplam Kelime Sayisina Gére Siralamasi
OGRENCILER 3.UYGULAMA
VE HAZILRIKLI YAZMA
KELIMESI TOPLAM FARKLI ORAN (%)
KELIME KELIME
5.3. SABIR 284 155 54,5
5.12. YARDIMSEVERLIK 218 89 40,8
5.7. EMPATI 195 102 52,3
5.2. ADALET 184 104 56,5
5.10. SAYGI 172 93 54
5.4. SEVGI 161 96 59,6
5.13. ALCAK GONULLULUK 150 93 62
5.1. HOSGORU 149 88 59
5.11. DOGRULUK DURUSTLUK 142 83 58,4
5.9. SORUMLULUK 110 69 62,7
5.8. GUVEN 96 58 60,4
5.5. 0ZGUVEN 94 60 63,8
5.6. CALISKANLIK 86 65 75,5
5.14. KANAATKARLIK 82 55 67

Hazirlikli yazma ¢alismasinda da basar1 puaniyla kelime kullanimi arasinda dogru oranti yoktur.

Tablo 5
8. Simf Ogrencilerinin Hazirhksiz Yazma Etkinliginde Kullandiklari1 Toplam Kelime Sayisina Gére Siralamasi
OGRENCILER 1.UYGULAMA
VE HAZIRLIKSIZ YAZMA
KELIMESI TOPLAM FARKLI ORAN (%)
KELIME KELIME
8.8. KANAATKARLIK 217 136 62,6
8.10. CALISKANLIK 196 120 61,2
8.4. SEVGI 175 109 62,2
8.3. SABIR 155 104 67
8.7. SORUMLULUK 150 68 45,3
8.5. SAYGI 143 79 55,2
8.1. ADALET 138 100 72,4

8.12. YARDIMSEVERLIK 138 91 65,9
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8.2. ALCAK GONULLULUK 128 91 71
8.6. DOGRULUK DURUSTLUK 123 75 60,9
8.9. GUVEN 122 75 61,4
8.14. HOSGORU 88 54 61,3
8.11. EMPATI 75 55 73,3
8.13. 0ZGUVEN 67 40 59,7

8.smif 0Ogrencilerin basar1 puanlar1 g6z Oniline alindiginda 1. uygulama olan hazirliksiz yazi
calismasinda son siralardaki 3 6grencinin -8.14, 8.11, 8.13- basar1 puanlamasinda son 4’te yer alan
ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Listenin tist kismin ise boyle bir durum s6z konusu degildir.

Tablo 6
8. Sinif Ogrencilerinin Hazirlikh Konusma Etkinliginde Kullandiklari1 Toplam Kelime Sayisina Gére Siralamasi
OGRENCILER 2.UYGULAMA
VE HAZIRLIKLI KONUSMA
KELIMESI TOPLAM FARKLI ORAN (%)
KELIME KELIME

8.11. EMPATI 85 54 63,5
8.1. ADALET 132 80 60,6
8.2. ALCAK GONULLULUK 56 41 73,2
8.3.SABIR 133 84 63,1
8.12. YARDIMSEVERLIK 139 79 56,8

8.8. KANAATKARLIK 195 117 60
8.4. SEVGI 162 85 52,4

8.9. GUVEN 114 73 64
8.14. HOSGORU 61 42 68,8

8.10. CALISKANLIK 132 74 56
8.6. DOGRULUK DURUSTLUK 89 48 53,9
8.13. 0ZGUVEN 74 52 70,2

8.5. SAYGI 126 87 69
8.7. SORUMLULUK 190 96 50,5

Hazirlikli konusma calismasi incelendiginde listenin alt kisminda degil iist kisminda dogru oranti
oldugu goriilmiistiir. Ders basarisi daha yiiksek olan 6grenciler -8.1, 8.2, 8.3- ilk 4 sirada yer almistir.

Tablo 7
8. Simif Ogrencilerinin Hazirhikli Yazma Etkinliginde Kullandiklari Toplam Kelime Sayisina Gére Siralamasi
OGRENCILER 3.UYGULAMA
VE HAZIRLIKLI YAZMA
KELIMESI TOPLAM FARKLI ORAN (%)
KELIME KELIME
8.9. GUVEN 237 124 52,3
8.4. SEVGI 222 106 47,7
8.3. SABIR 201 125 62,1
8.2. ALCAK GONULLULUK 200 128 64
8.8. KANAATKARLIK 160 101 63,1
8.6. DOGRULUK DURUSTLUK 160 100 62,5
8.13. 0ZGUVEN 151 88 58,2
8.12. YARDIMSEVERLIK 142 86 60,5
8.11. EMPATI 122 84 68,8
8.1. ADALET 110 68 61,8
8.14. HOSGORU 104 66 63,4
8.5. SAYGI 103 62 60,1
8.10. GALISKANLIK 78 57 73

8.7. SORUMLULUK 77 46 59,7

Hazirlikli yazma ¢alismasinda da listenin tist kisminda basar1 puani yiiksek olan 6grenciler -8.4, 8.3,
8.2- siralanmistir. Basari puanina gore 2,3 ve 4.sirada yer alana 6grenciler ilk 4 sirada yer almislardir.

Ortalamalara bakildiginda oranlarin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Aradaki kii¢iik farklarla
en yliksek oran elde edilen uygulama hazirlikli konusma, ikincisi hazirliksiz yazma, tlg¢iincii olarak da
hazirlikli yazma oranlarinin siralandigi goriilmektedir.
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Yukaridaki siralamanin elde edilmesi ile toplamda kullanilan kelime sayilarini ters oranti ilgisi icinde
oldugunu gorebiliyoruz. Kelime sayisi fazla olan uygulamanin orani daha diisiik durumdadir.

Elde edilen veriler sonucunda goriilmektedir ki katilimcilar sozlii ifade konusunda zayif kalmaktadir.
Yazili ifade kabiliyetleri daha iyi goziikse de alanla ilgili yazma ve konusma becerisinin ayni anda ¢alisilip
kelime hazinesi kiyaslamasi yapilan ikinci bir calisma olmadigi icin karsilastirma adina imkan
bulunamamaktadir. Yapilan yiiksek lisans ve doktora calismalar1 genellikle kaynak incelemesi ile sinirh
kalmis, uygulama yapilan ¢alismalar ise genellikle yazma becerisi olmak lizere tek alan tizerine olmustur.

4. Tartisma

Bireyin diisiinebilme giicli, s6zclik dagarcigina dogrudan baglidir. Yeterli kelime hazinesine sahip
olmayan bireylerin yazma ve konusma becerileri seviyelerinin diisiik oldugu bilinmektedir. Siirekli
kelime tekrarina diismekte ve bildiklerini yeterli diizeyde ifade edememektedir. Bu, konusma
¢alismalarinda 6grencilerin sik sik tikanip “Nasil desem?” seklindeki ifadelerinden de anlasilabilmektedir.

Ogrencilerin kelime hazinelerini artirmak icin cesitli girisimlerde bulunulmahdir. ilk ve temel olarak
cocuklarin diizenli ve bilingli bir sekilde kitap okumalar1 saglanmalidir. Ogrenciler, kitaptaki bilmedigi
kelimeleri okuma esnasinda not almali ve kelimelerin anlamini hemen bulmalidir. Bunun i¢in 6grencilerin,
kitaplarinda ayrag¢ goreviyle de kullanabilecekleri kiiglik not kdgid1 bulundurmalar: yararli olacaktir. Bu
sekilde yapilacak olan uygulama son derece verimli olacaktir.

Kelime hazinesini zenginlestirmek ve kalici 6grenmeyi saglamak icin 6grencilerin kelime defteri
tutmalarinin yarar1 vardir. Bu sekilde Ogrenciler yazarak daha kalici 6grenmeyi gerceklestirecektir.
Kelimelere defter sayesinde ¢abuk ulasabilmesi ve tekrar edebilme olanagini bulmasi da yine kelimelerin
ogrencilerin aktif kelime hazinesinde yer almasini kolaylastiracaktir.

Ogrencilerin uygulama sonuglar karsilastirildiginda konusma becerisinde daha zayif olduklarin
goriilmiistiir. Bunun 6niine ge¢menin yolu ise uygulamalara daha ¢ok yer vermektir. Konusma becerisi
etkinlikleri goz ardi edilmemeli, derslerde bu etkinliklere yer verilmelidir. Giiniimiizde uygulanmasi
gereken yapilandirici egitim yaklasimi ve ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri etkin bicimde
kullanilmalhdir.

Konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler siniflarda siklikla uygulanmaly, etkinlikler zaman
kaybi olarak goriilmemelidir. Eski bir anlayis olan dil bilgisine agirlik verme ve bu kazanimlari sinavlarda
O0lgme egiliminden vazgecilmelidir. Tiirkcenin dort temel dil becerisi iizerine gelistirilmesi gereken bir
alan oldugu ve bu diisiinceden hareketle uygulamalar yapilmasi gerektigi hatirlatilmalidir.

Kendini ifade konusunda 6grencilerin bu aliskanhig kii¢iik yaslarda kazanmaya baslamasi ¢ok gerekli
oldugundan ilkokul seviyesinde verilen egitim ve yapilan dlcme degerlendirme calismalar1 da ¢ocuklarin
Tiirkceyi kullanma becerilerini destekler nitelikte olmalidir. Ogrencilere sik sik konusma calismalar
yaptirilmali, 6lgme ve degerlendirme siire¢lerinde c¢oktan seg¢meli test uygulamasi anlayisindan
vazgecilerek acik uclu, yoruma agik sorularla 6l¢me degerlendirme yapilmalidir. Bu sayede 6grencilerin
kendini ifade etme seviyesinde gelisim olacaktir.

5. Sonug¢

Yapilacak ¢alisma hazirliksiz konusma, hazirliksiz yazma, hazirlikli konusma ve hazirlikli yazma
etkinlikleri olarak 4 asama olarak diisiintilmiis; ancak hazirliksiz konusma calismasi veri toplama
acisindan olumsuzlukla sonuglanmistir. Ogrenciler defalarca denenmesine ragmen kurada cektikleri
degerler egitimi kavramlari ile ilgili hazirliksiz konusma etkinliginde veri toplama olanagi vermemistir.
Bu sebeple calisma hazirliksiz konusma etkinligi yapilmadan 3 asamali olarak gerceklestirilmigtir.

Basar1 puanlar1 géz 6niline alindifinda normal kosullarda beklenen, notlar1 ytliksek olan 6grencilerin
daha yiiksek sayida kelime kullanmasi ve yiiksek oran elde etmesidir. Ancak durum bdyle
sonuclanmamistir. Basari puani ile kullanilan kelime sayis1 arasinda dogru orant1 yoktur.

5. sinif 6grencilerine uygulanan hazirliksiz yazma etkinliginde basar1 puam ytliksek 6grenciler {ist
siralarda yer alirken diisiik puana sahip 6grencilerin alt siralarda yer aldig1 belirlenmistir. Ancak bu



Dag, M. and Mete, F. Karaelmas Journal of Educational Sciences 5 (2017) 126-137 136

durum hazirlikli konusma ve hazirlikli yazma etkinliklerinde ayni sekilde ortaya ¢ikmamistir. Verilerden
hareketle 5.siniflar icin basar1 puanlariyla s6z varligi kullaniminin dogrudan bir iligkisinin olmadig
sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

8. sinif 6grencilerine uygulanan ii¢ etkinlikte de basar1 puaniyla s6z varligi kullanimi arasinda kismen
iliski oldugu goriilmiistiir. Uygulanan hazirliksiz yazma etkinliginde basar1 puani diisiik olan 6grenciler,
siralamanin son siralarinda yer almislardir. Ancak bu etkinlikte yiiksek basar1 puanina sahip 6grencilerin
ist sirada yer almadigi goriilmiistiir. 2. uygulama olan hazirlikli konusma etkinliginde yiiksek puanlh
ogrenciler siralamanin st sirasinda yer alirken diisiik puanli 6grencilerin alt siralarda yer almadigi
gorilmiistiir. Son uygulama olan hazirlikli yazma etkinliginde de ytliksek puanli 68renciler iist siralarda
yer almis ancak diisiik puanli 6grenciler alt sirada yer almamistir.

8. siniflardan alinan verilere bakarak li¢ etkinlikte yeterli olmasa da bir korelasyon olmasi sebebiyle
5.siniflardan daha orantili bir durum oldugu belirlenmistir. Ancak bu durum basar1 puanin s6z varlig
kullanimi arasinda dogru oranti1 olmadigini géstermektedir.

5 ve 8. siniflar birlikte degerlendirildiginde 3 senelik bir egitim-6gretim farki olmasina ragmen basari
puaninin etkinliklerde kullanilan s6z varligina fark edilebilir bir sekilde yansimadig1 goriilmektedir. Bu da
O0gretimin yetersiz oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Baska bir a¢idan ele alinacak olursa basarili
ogrenciler yine kendilerini basarilarin1 muhafaza etmis ancak diger 6grencilerde anlamh bir degisiklik
olmamus, orta ve alt seviyedeki 6grenciler ayrismamistir.

Degerler egitimi ve degerler egitimindeki kavramlar ogrencilerin kesinlikle edinmesi gereken
kazanimlardandir. Ogrenciler bu kavramlara yabanci kalmamali, 6grencilerin bu kavramlar1 hayat boyu
benimseyerek icsellestirmeleri saglanmahdir.

Ailelere egitim verilerek cocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirma konusunda destekleri
alinmalidir. Ogrencinin evde diizenli bir sekilde kitap okumasi aile destegiyle saglanmalidir. Bu konuda
aile, bireye 6rnek olmalidir.

Ogretmenlerin de kitap okumasi ve ogrenciye ornek olmasi saglanmalidir. Ogrenciler siirekli
karsilarinda gordikleri ve kendilerine rol model sectikleri 6gretmenlerin ellerinde kitap goriirse
heveslenecek, merak duygulari uyanacak ve kitaba karsu ilgileri artacaktir.

Basta Tiirkce 6gretmenleri olmak tlizere ana sinifi ve sinif 6gretmenleri de kelime 6gretimine 6nem
vermeli ve kelime hazinesini gelistirmek icin egitici oyunlar tasarlamali ya da mevcut oyunlari
kullanmalidir. Bu sayede 6grenciler sikilmadan kelime hazinelerini gelistirme imkani bulacaktir. Kelime
hazinesi gelisen ¢ocugun baglantili olarak dncelikle Tiirkce dersi olmak tizere algi kapasitesi artacagi icin
diger derslerinde de basarisi artacaktir.
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