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Ozet
Bu ¢alismanin amaci gelismis bir Uzak Dogu Ulkesi olan Japonya’da uygulanan Makale
vatandaslik egitiminin Ozelliklerine iliskin sistematik bir alan yazin derlemesi fﬁg&?@"

ortaya koymaktir. Bir derleme makalesi olarak hazirlanan bu ¢alismada Japon 28/12/2021
egitim sisteminin dzellikleri ile vatandaslik egitiminin tarihsel gelisimi incelenmis, Revize Edildi:
daha sonra ise gunUmuz Japonya’sinda vatandaslik egitiminin okullara 12/03/2022
yansimalari, var olan farkli anlayiglar ve gergeklestirilen gesitli egitim uygulamalari Kabul Edildi:
ele alinmistir. Bu sirecte Sosyal Bilgiler derslerinin oynadigi rol detaylandiriimis, 28/03/2022
son olarak ise Japonya’da vatandaslik egitimiyle ilgili olarak devam etmekte olan

sorunlar irdelenmistir. Calisma sonucunda Japonya’da 2. Diinya Savasi’na kadar

sistematik bir vatandaslik egitimi anlayisinin olmadigi ve bu dénemde vatana ve ﬁgﬁ\rr:]t;rer'

imparatora baglilik gibi hususlarin vatandaslhk egitiminin odak noktasini Vatandaslik;
o . C i . Japonya;

olusturdugu belirlenmistir. lkinci Dinya Savasi sonrasi dénemde ise daha Vatandaslik

demokratik bir editim anlayisina gegilmis ve vatandaslik egitimi ile ilgili dnemli  Egitimi;
dersler okul mifredatlarina girmistir. Bununla beraber ilkokul 1. siniftan baglamak
Uzere, liseler dahil vatandaglik egitiminin 6rgun egitim kurumlarinda cesitli dersler
yoluyla égrencilere verildigi, bu strecin 6rtuk program dahilinde cesitli faaliyetlerle
de gelistiriimeye calisildigi, tim bu siiregte ise Sosyal Bilgiler derslerinin énemli
bir role sahip oldugu goértlmustir. Butlin bunlarin yaninda Japon vatandashk
egitiminde gesitli sorunlarin var oldugu, son yillarda ise kuiresel vatandaslik ve gok

kulturli vatandaslik gibi konular tzerine yapilan tartigmalarin arttigi belirlenmistir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the citizenship education processes applied in
Japan, which is a developed Far East country. In this study, the characteristics of
the Japanese education system and the historical development of citizenship
education were examined. The role of social studies courses in this process was
detailed, and lastly, the ongoing problems related to citizenship education in Japan
were discussed. As a result of the study, it was determined that there was no
systematic understanding of citizenship education in Japan until the Second World
War, and in this period, issues such as loyalty to the motherland and the emperor
constituted the focal point of citizenship education. In the post-World War |l period,
the structure of education turned to democracy and important lessons related to
citizenship education were included in school curricula. In addition, it was
determined that starting from the first grade of primary school to the end of high
school, citizenship education is given to students through various courses in
formal education institutions and this process is tried to be improved with various
activities, and social studies have an important role in this whole process. In
addition to all of these, it was determined that there are various problems in
Japanese citizenship education and the discussions on issues such as global

citizenship and multicultural citizenship have increased in recent years.
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Giris

Teknoloji c¢agdi olarak nitelendirilien 21. yizyilda, nitelikli insan gict devletlerin en &nemli
sermayelerinden birisi haline gelmistir. Uluslarin gelismislik seviyeleri ve egitim sistemleri
incelendiginde, bu iki unsur arasinda yakin bir iligki bulundugu gézlenmektedir. Gelismis bir Uzak Dogu
Ulkesi olan Japonya ise gunumuzde bilim ve teknolojiye yon verme &zelligi ile taninmakta, ¢agin en
onemli ekonomik glglerinden birisi olarak kiiresel ekonomiye yon vermektedir. Japonya’nin bu seviyeye
ulagsmasini saglayan en énemli faktorlerden biri ise egitimdir. Nitekim Japon modernlesmesi egitimde
modernlesmeyle baglamistir (Koyama ve Ozcan, 1987). Japonya’nin ulasmis oldugu mevcut gelismislik
seviyesi Japon egitim sistemini karsilastirmal egitim arastirmalarinin dnemli 6znelerinden birisi haline
getirmistir. Ozellikle yerli alan yazininda Japon egitim sisteminin genel ézelliklerine isaret eden pek ¢ok
calisma bulunmaktadir (Ekinci, 2020; Karsak, 2018; Liman, 2012). Bununla beraber Japon egitim
sisteminin tarihsel gelisimi (Ozgen, 2020), Japon egitim sisteminde yasanan sorunlar (Tokséz, 2021),
Japon egitim sisteminde; Okul 6ncesi (Baydilek, 2015), ilkégretim (Kiral, B. ve Kiral, E., 2009),
yuksekdgretim (Tosten ve Ekinci, 2012), din egitimi (Mukhesen, 2020) gibi farkli konularin da
arastirildigi, batin bunlarin yaninda Turkiye ve Japonya egitim sistemlerini farkli ydnlerden
karsilastirimaya yénelik (Erbilgin ve Boz, 2013; Orakgi, 2015; Ozerbas ve Safi, 2022; Saracaloglu,
1990;) cesitli calismalarin da gergeklestirildigi gortlmektedir. Butiin bu galismalar Japonya’nin ulastigi
gelismislik seviyesinde egitimin rolinu yansitmasi bakimindan olduk¢a énemlidir. Buna kargin yerli alan
yazininda Japon egitim sistemini “vatandaslik egitimi” boyutunda ele alan herhangi bir ¢calismaya
rastlaniimamaktadir. Vatandaslik egitiminin bir Glkenin yetistirmek istedigi insan tipolojisinin temel
belirleyicisi oldugu g6z o6ninde bulunduruldugunda, Japonya’nin mevcut gelismislik seviyesinde
vatandaslik egitiminin de blylk rol oynadigi soylenebilir. Nitekim UGlkelerin uygulamakta oldugu
vatandaslik egitimi, ortaya koydugu ciktilar yénilyle yalnizca 6grencilerin bireysel gelisimine hizmet
etmemekte, ayni zamanda toplumlarin ulusal ve uluslararasi dizeydeki ekonomik, sosyal ve politik
gelisimine yén vermektedir (Unal, 2019). Bu galismanin amaci geligsmis bir Uzak Dogu (ilkesi olan
Japonya’da uygulanan vatandaslk egitimi sireglerine iligskin sistematik bir kuramsal ¢ergceve ortaya
koymaktir. Bu kapsamda ilk olarak birincil kaynaklardan yararlaniimaya c¢alisiimis, bu amagla ingilizce
dil destedi sunan Japon Milli Egitim Bakanlhigi’nin (MEXT) sitesinde yer alan resmi bilgi ve belgelere
ulasilmistir. Ancak Japon vatandaslik egitimine iliskin birincil kaynaklarin Japon alfabesi ile yazilmis
olmasi da arastirmacilari daha derinlemesine bilgilere ulagsma noktasinda sinirlamis, bu nedenle konuya
iliskin makale, kitap gibi ¢esitli ikincil kaynaklardan yararlaniimistir. Bu noktada Japon egitim sistemi ve
vatandasglik egitimine iliskin gergeklestirilen akademik calismalar sistematik bir alan yazin taramasiyla
elde edilmigtir. Elde edilen veriler “Japonya Egitim Sistemi”, “Ge¢misten GunUmize Japonya’da
Vatandaglik Egitimi’, “Ginimiz Japonya’sinda Vatandaslik Egitiminin Ozellikleri’ ve “Japonya’da
Vatandaslik Egitiminde Yasanan Sorunlar’ olmak Uzere doért temel baslik altinda sunularak Japon
vatandaglik egitiminin dzelliklerine iliskin butincil bir resim ortaya koyulmaya calisiimistir.

Japonya Egitim Sistemi

Ko&klU bir egitim gelenegine sahip olan glinimiz Japonya’sinda egitim hizmetlerini yuritme, denetleme,
egitime yonelik politika ve stratejileri belirleyerek bunlari uygulama stireglerinden Japonya Egitim, Kaltir,
Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanhgdi (Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology
[MEXT]) sorumludur. Japonya, egitimde 6+3+3 modelini benimsemistir. Anaokullari (Yochien) 3, 4, ve
5 yaslarindaki gocuklara 1 ile 3 yil arasi hizmet sunar. ilkokullarda (Shogakko) ise 6 ile 12 yas arasindaki
cocuklara 6 yil boyunca zihinsel ve fiziksel gelisim evrelerine uygun bir egitim verilir. ilkokulu bitiren
bitiin gocuklar 15 yaslarina kadar 3 yil boyunca ortaokulda okumak zorundadirlar. ilkokul ve ortaokulda
dokuz yillik zorunlu egitimi tamamlayan 6grenciler genel sinavlara girerek liseye devam edebilirler. 3
yillik lise 6greniminden sonra ise 6grenciler Universitelere (Daigaku) girerek 4 yillik lisans derecesine
(Gakushi) sahip olabilirler (MEXT, 2021a). Japonya’da yerlestirme sinavlari liyakatin ana
gOstergelerinden biri olarak kabul edilir. Bu nedenle llke genelinde bu sinavlardan iyi notlar almak
oldukga 6nemsenir.

Japonya Anayasasi’nin (The Constitution of Japan) 26. maddesinde “Tim insanlar, yasalarin
6ngérdligl sekilde, yeteneklerine karsilik gelen egit bir egitim alma hakkina sahip olacaktir. Halk,
himayesi alfindaki tiim erkek ve kiz gocuklarina kanunun 6ngordigi sekilde normal egitim vermekle
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ylUkamlidir. Bu tiir zorunlu egitim parasizdir.” ifadesi gegmektedir (The Constitution of Japan, 1947).
Bu madde kapsaminda Japonya’nin 6zellikle egitimde firsat esitligine oldukga 6nem verdigi sGylenebilir.
Lee (2021) Japon cocuklarinin aile gelirlerinin akademik basarilarina etkisini arastirdi§i ¢calismasinda
Japon cocuklarinin aile gelirleriyle akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir.
Buradan Japonya’da Ozellikle parasiz olan temel egitimde firsat esitliginin iyi seviyede saglandigi
cikarimi yapilabilir.

Japon ders kitaplarinin iceridi ulusal mifredata dayalidir ve neredeyse bitiin Japon égretmenler ders
kitaplarini bir akademik yilda bitirmektedir. Japonlar, okullarin sadece akademik becerileri degil, ayni
zamanda iyi karakter Ozelliklerini de dgretmesi gerektigine inanmaktadir. Mufredatta her yil ahlaki
egitime ayrilan sure az olsa da Japon 6gretmenler, 6rtik program yoluyla dégrencilere iyi karakter
dzelliklerini agilamaya calismaktadirlar. Ornegin, biitiin Japon égrenciler ve égretmenler her hafta okul
binalarini temizlemektedirler. Japon dgrenciler, 6gretmenler tarafindan surekli olarak, herhangi bir gérev
icin yogun caba sarf etme ve 6gretmenlerinden gelen selamlara canli bir sekilde yanit verme gibi genel
olarak begenilen toplumsal 6zellikleri uygulamaya tesvik edilmektedir (Ellington, 2005).

Japon Egitim Temel Kanunu’'nun (Basic Act on Education) 13. Maddesinde okullar, aileler ve toplum
arasinda ortaklk ve is birligi tesvik edilmektedir. Burada ¢ocuk yetistirme sireclerine butin topluluklarin
dahil olmasi ve bu slreglerin surekli iyilestiriimeye c¢alisiilmasi gerektigi vurgulanir. Bu kapsamda
Japonya Egitim, Kdltir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi ¢ocuklarin yerel topluluklardaki insanlarla is
birligi icinde deneyim ve 6grenme saglamasi igin “Cocuklar i¢in Okul Sonrasi Siniflari Tesvik Program1”
gibi calismalar gerceklestirmektedir (MEXT, 2021b). Japonya'nin en blyik egitim basarisi, neredeyse
tum genglerin liseyi bitirene kadar aldiklari ylksek kaliteli temel egitimdir. Uluslararasi matematik
testlerinde, Japon ilk ve ortaokul 8grencileri dinyada her yil en Ust siralarda yer almaktadir. Japon dilinin
dinyanin okumasi ve yazmasi en zor dillerinden biri olmasina ragmen Japonya, okuma yazma
oranlarinda diinya liderleri arasinda yer almaktadir (Ellington, 2005).

Japon Egitim Temel Kanunu’nda egitimin amaglari su sekilde agiklanmaktadir (MEXT, 2021c):

Madde 1. “Egitim, bireysel karakteri tam olarak gelistirmek amaciyla saglanmalidir. Clnki barig¢il ve
demokratik bir ulusu olusturan topluma gerekli niteliklere sahip, zihin ve beden olarak saglam insanlar
yetistiriimelidir.”

Madde 2. “Yukarida belirtilen amacglari gergeklestirmek icin egitim, akademik &zgdrliige saygi
gésterilerek asagidaki amaclara ulasilacak sekilde saglanmalidir;

o Ogrencilere kapsamli bilgi ve kiiltiir kazandirmak, gercedi aramanin dederini tesvik etmek ve
zengin bir duyarlilik ile ahlak anlayisi gelistirirken viicut sagligini inga etmek,

e Bireylerin yeteneklerini ve yaraticiligini gelistirmek, kiginin kariyeri ile glinliik yasami arasindaki
iliskiyi vurgulayarak siki calismaya sayqgiyi ve 6zerklik-bagimsizlik ruhunu tesvik etmek,

o Adalete saygi, sorumluluk, kadin-erkek esitligi, karsilikli saygi, is birligi, toplumun ingasina aktif
olarak katilma, toplum ruhu iginde gelisimine katkida bulunma degerlerini tesvik etmek,

e Yasama saygi, dogayi 6nemseme ve g¢evrenin korunmasina katkida bulunmayi arzu etme
degerlerini tesvik etmek,

e Ulkenin ve bélgelerinin kiiltiiriine saygi ve sevgisinin yani sira diger llkelere saygi degerini,
diinya barisina, uluslararasi toplumun gelisimine katkida bulunma arzusunu tesvik etmek.”

insan haklarina, sevgi ve barisa saygl duyan, demokratik bir milletin 6zgiivenli bireylerini yetistirmek
Japon egitim sisteminin ana amacidir. Kanunlar, uyumlu bir toplum icin politik bilince ve dini hosgoériye
onem verirken devlet politikalariyla din arasinda olusabilecek her turli badi kesin bir sekilde
yasaklamigtir (Sahin, 2020). Devlet okullari i¢in egitim giderleri, ulusal ve yerel idareler tarafindan
karsilanir. Yerel idarelere bagh ilkdgretim okullarinda egditim personeli Ucret giderlerinin yarisini devlet
diger yarisini ise yerel idareler karsilamaktadir. Lise ve yuksekdgretim parali oldugu igin halk okul
taksitlerini 6deyerek giderlere ortak olmaktadirlar. Bunun yaninda devlet, liselere ve Universitelere de
6denek ayirmaktadir (Aksu, 2013). 2010 yil verilerine gore egditime yapilan yatirnmin egitim alanlarina
goére dagilimi incelendiginde bakanligin biitgesinden sosyal egitim ve egitim yonetimi alani %18.9,
anaokulu %2.2, en blyuk yatirm payi alan ilkégretim %27.5, 6zel egitim okullari %4.1, ortaokullar
%15.8, liseler %13.6 ve yuksekdgretim ise %16.6 pay almaktadir (Turgut Kahyaoglu, 2010). Liselerin
zorunlu olmadigi halde neredeyse ortaokullar kadar bir blitceye sahip olmasi dikkat ¢cekmektedir.
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Japonya’da bitiin kademelerde egitime katilim oranlarinin artirilmasi igin yogun ¢aba sarf edilmektedir.
Zorunlu egitim kapsamina giren ilkokul ve ortaokullara halkin neredeyse tamami katilim géstermektedir.
Sonraki yillarda egitimin Ucretli ve zorunlu olmamasina ragmen liselere katihm orani da zorunlu egitime
katilim oranlarini neredeyse yakalamis durumdadir. Japonya’da “En iyi yatirim insana ve egitimine olan
yatinmdir’ felsefesi toplumun biitiin kesimlerinde tesvik edilmektedir. Bu noktada ikinci Diinya
Savasi’ndan itibaren Japon egitim sisteminde kayitli dgrenci oranlari gelisimine dair sayisal veriler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Her Egitim Dizeyindeki Kayitl Ogrenci Oranlari (%)

Yillar 1950 1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985 1990 1995 1998
Okul Oncesi 89 201 28.7 41.3 53.8 635 644 63.7 64.0 63.2 62.3
ilkokul 99.64 99.77 99.82 99.81 99.83 99.91 99.98 99.99 99.99 99.99 99.98
Ortaokul 99.20 99.92 99.93 99.91 99.89 99.91 99.98 99.99 99.99 99.99 99.98
Lise 425 515 57.7 70.7 82.1 919 942 938 944 958 0959
Yiiksekogretim - 10.1 10.3 17.0 23.6 37.8 374 37.6 36.3 45.2 48.2

Kaynak: http://www2.unesco.org/wef/countryreports/Japan/rpport _1.html (Aktaran Memmedova Telci,
2021).

Gecmisten Giiniimiize Japonya’da Vatandaslik Egitimi

Japon vatandaslik egitiminin tarihsel gelisimine iliskin detayli bir galisma gergeklestiren Mccullough
(2008) Japon vatandaslik egitiminin koklerinin Konfligylsculik’e kadar ulastigina isaret etmektedir.
Yazar KonfugyUsgulik'in temel fikirlerinden hiyerarsik iliskiler, egitimin énemine yénelik vurgu, aile
sisteminin énemi ve daha az varlikli kimseler igin endige gibi ilkelerin glinimiiz Japon egitim sistemi ile
vatandaslik egitimine yénelik ulusal yaklasim Gzerinde gui¢lu bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadir.
Mccullough (2008) Japon vatandaslik egitimini Edo Dénemi’nde Vatandaslik Egitimi (1603- 1867),
Milliyetcilik Dénemi’nde Vatandaglik Egitimi (1868-1945), Demokrasi Dé6nemi’nde Vatandaslik Egitimi
(1945-Giinimiiz) olmak Uzere Ug temel baslik altinda incelemistir:

Edo Dénemi’nde Vatandaslik Egitimi (1603-1867)

1603’ten 1868 Meiji Restarasyonu’'na kadar olan dénem Edo Ddénemi vatandaslk egitimi olarak
adlandiriimaktadir. Bu dénemde samuray sinifinin yasam felsefesi olan ve 6zdenetim, sadakat, saflik,
fedakéarlik ve onur gibi degerlere dayanan Busido felsefesi tapinak okullariyla (terakoya) Japon
toplumuna yayilmis ve bu felsefe dénemin vatandaslik egitimini karakterize etmistir (Mccullough, 2008).
1 6gretmen ile 20-30 6grenciden olusan bu okullarda Bugido felsefesiyle beraber okuryazarlik, tarih,
cografya ve aritmetik dgretilmekteydi. Bu okullar 6-13 yaslari arasindaki ¢ocuklara yonelik 4-5 senelik
bir 6gretim surecini iceriyordu ve Japon ailelerin egditimin dneminin farkinda olmasindan dolayi okullara
katihm fazlaydi. Tokyo metropol kutliphanesine gére, Edo Dénemi’nin sonunda ulkede 30.000 ila 40.000
arasi terakoya bulunmaktaydi (Delgado Algarra, 2016).

Milliyetgilik D6nemi’nde Vatandaglk Egitimi (1868-1945)

Bu dénem Meiji Resterasyonu’'ndan ikinci Dinya Savasi sonuna kadar devam etmistir. 1868'de
Japonya'nin Meiji Resterasyonu’na girmesiyle, vatandaglik egitimi giderek milliyetcilik ve vatanseverlik
icin bir arag haline gelmis ve ulusun korunmasi icin bireylere gerekli olan tutum, deger, bilgi ve becerilerin
aktarilmasi vatandaglik egitiminin temel noktasini olusturmustur. Japon ulusu bilincini agilamaya yonelik
bu egditim anlayisinin surdurilmesi resmi belge ve emirlerle de acikca ifade edilmis, okullar disinda
cesitli aktivite ve seremoniler yoluyla vatanseverlik degeri 6grencilere asilanmaya galisiimigtir. Ozellikle
bu amaca hizmet etmek igin Ulusal Tarih (Kokushi) gibi dersler hazirlanmis, Japon dili 6gretimi (Kokugo)
ders kitaplarindaki birgok okuma materyalinde dahi vatanseverlik temali metinlere yer verilmigtir.
Zamanin ahlak egitimi dersi olan Shushin ise Japon okullarinda giglu bir milliyetci egitim bigimini
dayatma araci haline gelmis, vatana ve imparatora bagllik gibi esaslar vatandaslik egitiminin odak
noktalari olmaya devam etmistir. (Davies vd., 2010; Mccullough, 2008; Takaya, 2017).

Bu dénemde vatandaslik egitimi ile ilgili konular genellikle ilkégretim dizeyinde verilmistir. Ancak bu
dénemde hem Japonya'da hem diger Ulkelerde, ¢ok az sayida 6grenci ilkogretim sonrasi egitimine
devam edebiliyordu ve bu sansi yakalayan azinhdin buyuk bdlimi de mesleki egitime yonelmekteydi.
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Bu meslek okullarinda da bireylere kendi toplumunun 6tesinde perspektif ve yaklasimlar kazandiracak
icerik bulunmamaktaydi. Gergek manada vatandaslik egitimi alabilen nifus %10 civarindaydi (Takaya,
2017). Her ne kadar Taisho Donemi'nde (1912-1926) ilerlemeciligin Ulkedeki etkilerinin goérilmesi ile
vatandaslik egitiminde Fransiz ve Alman modellerinin okullarin bir kisminda denenmesi gibi gelismeler
gériilse de vatandaslik egitiminin vatanseverligin asilanmasindaki baskin rolii ikinci Diinya Savasi’'na
kadar devam etmistir (Parmenter vd., 2008).

Demokrasi Dénemi’nde Vatandaslik Egitimi (1945-Gliniimiiz)

ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ise militarist egitimin yapisi demokrasiye dénmiis ve vatandaslik egitimi
ile ilgili 6nemli dersler okul mifredatlarina girmistir (Otsu, 2000). Bunda ikinci Diinya Savagi sonrasi
Japonya’yl isgal eden Amerikan isgal guglerinin Japonya’ya yeni bir egitim programini kabul ettirmeleri
etkili olmustur. Japonya’yva daha demokratik bir egitimin kapisini agacagi sdylenen bu egitim
anlayisinda John Dewey’in goriglerine uygun olarak deneyim temelli bir egitim uygulamaya koyulmus
ve Sosyal Bilgiler dersleri de bu igerikte vatandaslik egitiminin verildigi en énemli ders olarak yer almistir
(Takaya, 2017). Ikeno (2005) 2. Diinya Savasi sonrasi Japon vatandaslik egitimini 3 doneme
ayirmaktadir. Bunlar: 1947-55: Deneyime yobnelik vatandaslik egitimi, 1955-85: Bilgiye ydbnelik
vatandaglik egitimi, 1985-giiniimiiz: Yetenek odakli vatandaslik egitimi olmak Uzere t¢ kisimdir.

Buna gore 1947-55 arasi deneyime dayali vatandaslik editimi 6zellikle John Dewey'in egitim fikirlerinde
ortaya ¢ikan pragmatizm ilkesine baglligi yansitmaktadir. Dénemin egditim anlayisinin g¢ekirdegi olan
yeni Sosyal Bilgiler dersleri bu dénemi karakterize etmistir ve bu dénemde vatandaslik egitimi temel
olarak Sosyal Bilgiler derslerine entegre olarak uygulanmistir. ilk dénem Sosyal Bilgiler derslerinde,
arastirma, tartisma, problem ¢dézme gibi ydntemler benimsenmis ve genel olarak sosyal yasam ve
toplum 6gretilmistir. Bu anlayis igerisinde, 6gretmenler ve ¢ocuklar sinif igerisinde toplumsal yasami ve
sosyal yagamin sorunlarini disunuyor ve problem ¢ézmede sosyal deneyim kazaniyordu. Bdylece hem
toplumlarini 6greniyor hem de demokratik bir toplum insa etmede, toplumlarina olumlu katkilar sunmak
igin gerekli tutum ve becerilerini 6greniyorlardi (Ikeno, 2005). Nagasue (2020) ikinci Dinya Savas!
sonrasi yeni bir ders olarak Japonya’ya uyarlanan Sosyal Bilgiler'in Japon demokrasisinin kurtaricilari
olacak “iyi” vatandaslar yetistirme rollyle 6n plana ¢iktigi ve bu dénemde 6gretim igeriklerinin blylk
Olclide 6gretmenlerin takdirine birakildigi belitmektedir. Bu dénemde 6gretmenler, ders igeriklerini
ogrencileri ve toplumsal/bélgesel kosullari dikkate alarak tasarlamis ve égrenciler gunlik yasamlariyla
ilgili sosyal problemlerle karsi kargiya getirilmistir. Bu problemlerin ¢ézimu yoluyla égrencilere bilgi,
anlayis ve beceri kazandirilmaya calisiimistir. Ancak bu yeni model, egitim alaninda buyuk bir kafa
karisikligina neden olmus ve genis cevrelerce akademik yetenedi arka plana attigi ve Japon toplumunun
gercekligini gormezden geldigi gerekgeleriyle elestiriimistir (Nagai, tarihsiz; Naganuma & Onuma, 2012;
Akt. Nagasue, 2020).

1955-85: Bilgiye ybnelik vatandaslik egitimi ddneminde ise 6drencilerin Japon ulusu igin gerekli gorilen
bilgileri edinmeleri amacglanmistir. Japon Milli Egitim Bakanligi, daha 6nceki donemde ylkselen
elestirilerin de etkisiyle 1958 yilinda gesitli revizyonlara gitmis, ahlak egitimi Dotoku ismiyle farkli bir ders
olarak mufredata girerek Sosyal Bilgiler'den ayrilmistir (Mccullough, 2008). Ayrica ortaokullardaki
Sosyal Bilgiler dersleri cografya, tarih, politika / ekonomi / toplum olmak Uzere pargalara bélinmustdr.
Bu derslerin her birisi disiplinin en temel ve g¢ekirdek bilgilerini verecek sekilde dizenlenmis ve
o6grencilere ortak bir Japon kilturd i¢in temel bilgileri saglamistir. Sosyal Bilgiler derslerinde verilen
vatandaglik egitiminin temel odagi ise ortak ulusal bilgi olarak 6ne ¢ikmistir (Ikono, 2005). Bu dénemde
yasanan gelismeleri degerlendiren Nagasue (2020) bu revizyonlarla pragmatist anlayisinin zayifladigini,
ogrencilerin toplumsal yapiyi, demokrasinin temel ilkelerini ve sosyal kurallari teorik olarak égrendigini
ancak uygulama noktasinda eksik kaldigini belitmektedir. Bununla beraber bu dénemde miufredat
yonergeleri baglayici bir glic kazanmis ve égretmenlerin yurttaslik derslerini tasarlarken kendi taktirlerini
kullanmalari engellenmistir. Kisacasi 1950'lerdeki reformlarla beraber yasam ilkelerini, ampirizmi ve
sentezciligi 6ne ¢ikaran Amerikan Sosyal Bilgilerinden sistematikligi ve entelektielligi 6n plana ¢ikaran
Japon modeline dogru bir degisim yasanmistir (Nagai, tarihsiz; Akt.Nagasue, 2020).

1985-giiniimiiz: Yetenek odakli vatandashk egitimi: Uglincli ddnemde yaygin olan egitim anlayisi ise
ogrencilere gerekli bilgileri 6gretirken kendi ayaklarinin Gzerinde bir birey olarak durmayi ve saglikh bir
yasam siurmek igin ihtiya¢c duyacaklari yetenekleri kazandirmaktir. Buna gére her bir dersin iki amaci
vardir: Bunlar kendi 6zel hedefine ulasmak ve okullardaki egitimin genel hedefine ulagsmaktir. Sosyal
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Bilgiler egitiminin amaclari ise ortak kiltlr olarak cografya, tarih ve toplum hakkinda temel bilgileri
ogretmek, cocuklarin bireysel yeteneklerini gelistrmek ve demokratik toplumun olusumuna katki
sunmaktir. Bu dénemde vatandaslik egitimi, bireyin her konuda ortak bir kultlr kullanarak kiglk veya
blylk bir toplumda aktif olarak yer almasini ve bilgili vatandaslar olarak toplumun gelismesine katki
sunmasini temel almaktadir (Ikono, 2005). 1980 sonrasi ortaya ¢ikan bu anlayisin gelismesinde ise
Japonya’nin degisen ve farklilasan Diinya ile olan iligkileri etkili olmustur. Nitekim Ikinci Diinya
Savasr’'nin sonu ile 1980'lerin bag! arasindaki donemde Japonya, savasin harap ettigi yoksul bir llke
olmaktan ¢ikarak dinyanin en blyuk ikinci ekonomisi haline gelmis ve Japon liderlerin dnemli bir diinya
gucu olarak ortaya ¢gikma kararlihgi, 20. yuzyihn Japonya'sinda buyuk bir egitim reformuna yol agmistir.
(Mccullough, 2008). Mccullough (2008) bu reform galismasinda i¢ 6nemli baski grubunun yer aldigini
vurgulamaktadir. ik grup, John Dewey ve diger Batil ilerici egitimcilerden etkilenmis ilerlemecilerden
olusuyor ve merkezi, bilgi agirlikh egitim tarzinin Japon c¢ocuklarin yaraticiliklarini yok ettigini
vurguluyordu. Ikinci grup, Japon is diinyasiydi ve Japonya ile dis diinya arasinda hizla genisleyen
ekonomik baglari gelistirmeye yonelik egitimsel reformlari savunuyordu. Son grup ise, bu reformu savas
sonrasi dénemde buylUk olclide zayiflamis olan vatanseverligi ve geleneksel degerleri yeniden
canlandirmak igin bir firsat olarak goren gelenekgilerdi. Bu ¢ grup arasindaki bu gerilim ise ginUmuzde
de devam etmekte ve Japon vatandaslik egitimini sekillendirmektedir (Mccullough, 2008). Kisacasi
kiresel ekonomide yasanan gelismeler Japonya’nin egitim politikalarina yon vermis, kiiresel ekonomide
rekabet gucl yiksek, ylksek 6z sorumluluk ve yaraticilik becerileriyle donanmis vatandaslarin
yetistiriimesi 6nem kazanmistir.

Batdn bunlarin yaninda gesitli resmi politikalarla da vatandaslik egitimine farkl bir boyut kazandiriimaya
cahsilmistir. Ornegin gocuklarin glinliik aktivite ve deneyimlerine odaklanan akademik yetenek igin yeni
vizyon belgesi yayinlanmis ve bu politika ile 6grencilerin 6grenme isteklerinin, disinme becerilerinin,
muhakeme guglerinin ve disavurumculuklarinin gelistiriimesi amacglanmistir, Ayrica Merkezi Egitim
Konseyi de 1996'da Ikiru Chikara (Yasama sevinci) politikasini ortaya koyan bir rapor yayinlamigtir. Bu
rapor ile geleneksel ezberleme ydntemleri reddedilmis ve alternatif olarak inisiyatif, muhakeme,
yaraticilik ve problem ¢dzme becerileri 6n plana gikariimistir. Bu politika, 6grencilerin hizla degisen bir
toplumda kendi ayaklarinin tGzerinde durma, bagimsiz 6grenme ve duslinme, 6zerk hareket etme ve
sorunlari verimli bir sekilde ¢6zme yeteneklerini ve egilimlerini gelistirmeye vurgu yapmistir. Bu belge
glinimuzde de Japonya’daki vatandaslik egitimi slreglerinin ana bilesenlerinden birisi olmaya devam
etmektedir (Nagasue, 2020; Pholsim, 2020).

Giiniimiiz Japonya’sinda Vatandaghk Egitiminin Ozellikleri

Japonya’da vatandashk egitimi ilkogretim diizeyinde temelde "Sosyal Bilgiler", lise diizeyinde ise
"vatandaslik bilgisi" alaniyla ilgili ¢esitli dersler yoluyla verilmektedir. Japonya’da 1. Siniftan 6. Sinifa
kadar olan doénemi kapsayan ilkokullarda, vatandaslik egitimi 1-2. siniflarda Yasam ve c¢evre
arastirmalari dersiiginde, 3.,4.,5. ve 6. siniflarda ise Sosyal Bilgiler derslerinde haftada tiger saat (1 saat
= 45 dakika) verilmektedir. 7. 8. ve 9. siniflari kapsayan 3 yillik ortaokullarda ise Sosyal Bilgiler kendi
icinde 3 bélume bdlunerek verilir: Bunlar tarih, cografya ve vatandagliktir. Cografya ve tarih ortaokul 7.
ve 8. sinifta haftada 4 saat, vatandaslik ise ortaokul son, yani 9. sinifta haftada 2-3 saat olarak
verilmektedir. Bu derslerde verilen vatandaslik egitiminin igerigi ise cagdas sosyal yasam, ulusal yagsam
ve ekonominin iyilestiriimesi ve demokratik hikimet ve uluslararasi topluluklar gibi konularindan
olugmaktadir. Ogrencilerin ortaokulun son senesinde aldii ve Sosyal Bilgilerin bir bélimi olarak
okutulan yurttaglik dersleri ise genel olarak bilgi merkezli olma ve ezberlemeyi vurgulama egilimindedir.
Nitekim bu dénemde bir¢cok dgrenci ve 6gretmenin temel odagdi liseye giris sinavlaridir (Davies vd., 2010;
Otsu, 2000).

Lisede ise (high school) dgrenciler vatandaslik egitimi alaniyla ilgili 4 krediyi tamamlamak zorundadir.
Bu bakimdan 6grenciler ya haftada 4 saatlik Cagdas Toplum dersini ya da Etik (2 saat) ve Politika /
Ekonomi (2 saat) derslerinin ikisini almak zorundadir. 4 saatlik Cagdas Toplum dersinin icerigi cagdas
toplumda birey ve kiltir, gevre ve insan hayati, gagdas politika ve ekonomi ve birey, uluslararasi toplum
ve kiresel sorunlar konularindan olusmaktadir. Ulkede olumlu bir imaja sahip cagdas toplum dersleri
bilginin yani sira 6grencilerin beceri ve tutumlarini gelistirmeye yonelik olduk¢a énemli bir derstir. Bu
derslerde ogretmenler g¢agdas konulari tartisma, oyun ve canlandirma gibi cesitli etkinliklerden
yararlanarak ele alirlar. Bunun yaninda Etik ve Politika / Ekonomi dersleri de vatandashk egitimi i¢in
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gerekli derslerdir, ancak daha g¢ok igerdikleri sosyal bilim disiplinlerinin yapisini ve yontemlerini
6gretmeye odaklanmiglardir (Otsu, 2000).

Mccullough (2008) ahlak egitiminin de Japon vatandaslik egitiminin énemli bir pargcasini olusturdugunu
belirtmektedir ve Japon 6grenciler 16 yasina kadar ahlak egitimi dersini haftada 1 saat almakla
yukumlididr. Modern Japon okullarindaki ahlak egitiminin 6 temel amaci ise séyledir (MEXT, 1989, Akt.
Mccullough, 2008): (1) insanlik onuruna ve hayata saygi ruhunu tesvik etmek, (2) geleneksel kiltri
miras almaya, gelistirmeye ve zengin bir kiltir yaratmaya ¢alisan bireyler yetistirmek, (3) demokratik bir
toplum ve devlet kurarak gelistirmeye calisan bireyler yetistirmek, (4) baris¢il bir uluslararasi toplumun
olusturulmasina katkida bulunabilecek bireyler yetistirmek, (5) bagimsiz karar verebilen bireyler
yetistirmek, (6) ahlak duygusunu gelistirmek.

Gunimiz Japonya’sinda Sosyal Bilgiler dersleri temel vatandaslik becerilerinin kazandiriimasinda
oldukga énemlidir. ilkokullarda yiiritilen Sosyal Bilgiler programlarinda okul digi alan gezileri, davetli
konusmacilar ve deneyim temelli 6grenme aktiviteleri 6nemli yer tutmaktadir. ilkégretim tiglincii sinif
o6grencileri icin Sosyal Bilgiler dersleri topluluk kavramina girigle baslar, dordinci sinif 6grencileri
topluluk érgitlenmesini ve Japon yasam tarzlarini inceler. Besinci yilda endistriyel ve gevresel konular
incelenir ve son olarak altinci sinif 8grencileri Japon tarihi ve Japon siyasi sistemi ile tanisir. Ayrica
Japonya'nin diinya toplumunda oynadigi rol incelenir (Mccullough, 2008). Ortaokul dizeyinde ise
Sosyal Bilgiler (Shakai) benzer sekilde tim siniflarda énemli bir derstir, cografya, tarih ve yurttaslik bilgisi
olmak lzere Gg bélimdur. Yurttashk ile ilgili bolimindn ana hedefleri demokrasiyi anlamak ve halkin
katihimi igin gerekli bilgileri edinmektir. Konular arasinda toplumumuzda kararlarin nasil alindigi ve
sorunlarin nasil ¢ézlldugu, piyasa ekonomisinin mekanizmalari, demokratik streglerin nasil galistigi ve
sivil katilimin 6nemi, refahi artirmada yerel ve ulusal yénetimlerin roli gibi konular vardir. Lise
6grencilerinin en az bir yil almalari gereken Cagdas Toplum (Gendai shakai) ya da Etik (Rinri) ve Politika
ve Ekonomi (Seijikeizai) derslerinin kapsamlari ve icerdikleri konular ortaokullardaki Sosyal Bilgiler'den
¢ok farkli olmamakla beraber daha genis ve derindir (Tanaka, 2017). Ayrica edebiyat, sanat gibi dersler
ile de vatandaslik egitimine katki sunulmakta, bunun yaninda ahlak egitimi ile de vatandagslik egitimi
arasinda baglantilar kurulmaktadir. Bunun disinda okullarda bulunan 6grenci konsiilleri, festivaller ve
sosyal aktiviteler de dégrencilerin toplumsallagsma surecini gelistirmeyi amaglamasi yéniyle vatandaslk
egitimine hizmet etmektedir (Mori & Davies 2015; Parmenter, 2008).

Mccullough (2008) Japon vatandaslk egitiminin, 6grencileri toplumun sorumlu ve sefkatli Gyeleri haline
getirmeye yonelik etkinliklere dahil etmede blyuk bir basariya sahip oldugunu vurgulamaktadir. Nitekim
Japon gocuklarin okul yili boyunca gergeklesen cgesitli 6zel etkinliklerde aktif rol almaktadir. Bunlar
arasinda spor festivalleri, mezuniyet torenleri, okul gezileri, spor festivalleri bulunmaktadir. Bu 6zel
etkinliklerin yaninda &grenciler, onlari sosyal olarak yapici davranislar konusunda egiten gunlik
etkinliklere de yakindan katilirlar. Ornegin Japon égrencilerden her giin sinif, tuvalet, spor salonlari gibi
ortak alanlari toplu olarak temizlemeleri beklenmekte, ayrica canlilara bakma egitimi gibi ek aktiviteler
tesvik edilmektedir. Bu noktada her okulda, bazen ise sinifta kiigik hayvanlarin ve baliklarin yagsadigi
alanlar hazirlanmakta ve dgrencilerden tatillerde dahi okulu ziyaret ederek sirayla hayvanlarin bakimi
ve beslenmeleri ile ilgilenmeleri beklenmektedir. Japon okullarinda gundelik hayatin diger énemli
parcasi da kulUplerdir. Hemen hemen tum égrenciler bir spor, mizik, kiltir veya akademik kulibe katilir
ve bu kultpler dizenli araliklarla toplanir. KulUpler genellikle her giin, bazen ginde iki kez toplanir ve ig
birligi, nezaket, sorumluluk, 6zen, kisisel gelisim ve dostluk gelistirmede kilit mekanlar olarak hizmet
ederler. Butln bu aktiviteler ise Japon vatandaglik egitiminin 6rtik program yoluyla da etkili sekilde
gelistiriimeye calisildigini géstermesi bakimindan énemlidir (Mccullough, 2008).

Japonya’da gunimulzde vatandaslik egitimi iki farkli bakanhdin binyesinde verilmektedir. Bunlar Milli
Egitim Bakanligi ve Saglik, Calisma ve Refah (Ministry of Health, Labour and Welfare) bakanliklaridir.
Bu iki bakanlik arasinda etkili bir koordinasyon eksikligi bulundugundan 2003 yilinda hikimet genglik
yetistirme politikasi planini yayinlamistir. Bu plan Japonya’daki vatandaslik egitiminin temel tasarisi
olarak gorilmektedir ve bazi o6ncelik alanlarin altini gizmektedir. Bunlar; sosyal bagimsizligin
saglanmasi, genglerin 6zel ihtiyaclarinin desteklenmesi, genclere toplumun aktif Gyeleri olmak igin bir
go6rus benimsetilmesi ve toplumda 6zgur bir tartisma ikliminin canlandiriimasidir. Bu badlamda Millt
Egitim Bakanligi okullar Gizerinden faaliyetlerini sirdirurken, Saglik, Calisma ve Refah Bakanligr'nin
faaliyetleri genel olarak okul disi aktiviteleri kapsamaktadir (Parmenter, 2008).
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Takaya (2017) Japonya’daki vatandaslik egitiminde icerik acgisindan iki tir yaklasim oldugundan
bahseder. Bunlardan birincisi ulusun korunmasi i¢in bireylere gerekli olan uygun tutum, deger bilgi ve
becerilerin aktariimasidir. ikincisi bireylere hem kendi toplumunun hem de diger gesitli toplumlarin
Ozelliklerini anlamalari igin gerekli olan nesnel bilgi, kavramsal araglar ve analitik becerilerin
kazandiriimasidir ve bu vatandaslik egitimi yaklagimi bireye kendi toplumunun &tesinde perspektif ve
yaklasimlar kazandirma potansiyeline sahiptir. Takaya (2007) ikincisinin Japonya’'da birinciye gore
daha yeni bir yaklasim oldugunu vurgulamakta ve ulusun korunmasi igin bireylere gerekli olan uygun
tutum, deger bilgi ve becerilerin aktariimasi yaklagsiminin Japonya’nin modern egitim sisteminin en
basindan beri var oldujunu ve ayni zamanda temel kaygisi oldugunu belirtmektedir. GUnimuz
Japonya’sinda belirli bir kesim vatandaslk egditiminde vatandashgin temeli olarak gérdukleri ulusal
kimligin esas alinmasini vurgularken, diger bir kesim vatandaslik egitiminde ulusal bir gérisiin yani sira
kiresel bir perspektife ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. (Takaya, 2017). Kisacasi iyi bir Japon
vatandasinin nasil olmasi gerektigi ve iyi vatandashk egitiminin anlami aktif olarak tartisiimaktadir.
Ayrica 2015 yilinda se¢im yasasinin degismesiyle beraber segimlerde oy kullanma yasinin 20°’den 18’e
cekilmesi ve bdylece 18 yasindaki genglerin oy haklarinin hayata gegciriimesiyle Japonya’da vatandaslik
egitimi Gzerine tartismalar 6nem kazanmistir (Hirai, 2019).

Japonya’da Vatandashk Egitiminde Yasanan Sorunlar

Parmenter vd. (2008) Japon vatandaslik egitiminin sorunlarini 4 baslik altinda incelemistir. Bunlardan
birincisi vatandaslk egitiminde Japon kimligi 6tesinin ¢ok az dikkate alinmasidir. ikinci problem ise
homojenligin varligina yénelik var olan gugli varsayimdir. Bazi bdlgelerdeki okullar yogun sekilde Japon
kokenli olmayan 6grenci barindirmasina ragmen Milli Egitim Bakanligi’'nin politikalarinda bunun dikkate
alinmamasi ve ¢ok kiiltiirlii vatandasligin inmal edilmesi bir sorun olarak gériilmektedir. Ugiincii problem
ise okullardaki yogun mifredatlarin c¢ocuklarin okul diginda topluma aktif olarak katiimasini
engellemesidir. Bu noktada Japonya’daki okul programlarinin yogun olmasi nedeniyle égrenciler giinin
onemli bir bolimind okullarda gecgirmekte, ¢esitli aktiviteler dolayisiyla hafta sonlarinda dahi okula
gelmek zorunda kalmaktadir. Bu durum ise c¢ocuklarin toplumsallagsma stregleri agisindan bir
dezavantaj olarak gorilmektedir. Doérdinci sorun ise aktif vatandasligin saglanmasina yoénelik
uygulamalardaki zorunluluk esasidir. Nitekim ¢ocuklarin okullardaki 6grenci topluluklarina ve génulli
aktivitelere katilimlarinin genel olarak zorunlu goérilmesi gibi durumlar aktif vatandasligin dogasi ile
celismektedir (Parmenter, vd., 2008). Benzer sorunlara deginen Tanaka (2017) Japonya’daki
vatandaslik egitimi ders iceriklerinin yogun olmasinin, 6gretmenleri sinif tartismasi, bireysel arastirma,
kesif gibi aktiviteleri yapmaktan alikoydugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Mccullough (2008) ilkokul
dizeyinde, Sosyal Bilgiler igin ayrilan saatlerin sinirh oldugunu, bunun da alan gezileri ve problem
¢cbzme aktiviteleri yapmak isteyen egitimciler igin bir sorun oldugunu belirtmistir. Mori ve Davies (2015)
Japonya’daki Sosyal Bilgiler derslerinde verilen vatandaslik egitiminin bilgi temelli oldugunu belirtmis
bunun geleneksel Japon egitim sisteminden kaynaklandigina vurgu yapmistir. Buna gore vatandaslik
tipik olarak demokrasi, siyasi sistemler, ekonomi, insan haklari ve uluslararasi toplum konularini
o6gretmeyi amaclamaktadir.

Japonya’da son yillarda 6zellikle gok kultirlli vatandaslik tzerine tartismalarin arttigr gérilmektedir. Bir
milyonun Uzerindeki Cin, Kore, Brezilya vb. kékenli Japon vatandaslarinin egitim kurumlarinda ulusal
marg séyleme zorunluluklari, okul ders kitaplarinin igerigi gibi konular Gzerinden ¢ok kultirlt vatandaglik
hakkinda tartismalar devam etmekte, bununla beraber Japonya’nin homojen bir toplum olduguna dair
glclu bir anlayis varligini korumaktadir (Wilss, 2002). Japonya egitim sisteminde vatandashigin milli
kimligi temele alarak ve farkliliklarin dikkate alinmadan geleneksel bir tarzda verilmesi, tarih 6gretiminde
kullanilan ders kitaplari Uzerinden devam eden tartismalara da yansimistir. Bu tartismadaki taraflardan
birisi akademide giclnu hissettiren ilerlemeci (progressive) ve sol egilimli kesimken diger taraf MoE
(Millt Egitim Bakanhgi) gibi muhafazakar (tutucu) kurumlardir. Japonya’daki ortaokullar ise bu
mucadelenin odak noktasini olusturmaktadir. Clnkl Japonya’daki ortaokullar gen¢ vatandaslar igin
zorunlu egitimin ayrilmaz bir pargasini olusturmaktadir. Oziinde muhafazakar kesim égrencilere Japon
tarihini pozitif ve milliyetgi bir bakis acisiyla vermeyi istemektedir ve onlarin vermek istedigi egitimde
millet ve devlet bélinmez, tek pargca ve varlidi dissal bir elestiriden bagimsiz olarak karakterize
edilmektedir. Akademik gevredeki ilerlemeciler (progrressive) ise ayni goruste olmamakla beraber asiri
milliyetci sdylemlere karsi ¢ikmakta, Japonya tarafindan ikinci diinya savasi ve 6ncesinde Asya’da
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yapilan saldirganlik ve zulimlerden kaynakli sorumluluklarinin Ustlenilmesini savunmaktadir (Bukh,
2007).

Japon ders kitaplarini inceleyen Dierkes (2005) kitaplardaki anlatilarin yapisi lizerine galismalarda
bulunmus, kitaplarda ulusun Japon toplumu icin dogal ve homojen bir 6rglitlenme bigimi olarak tasvir
edildiginden bahsetmistir. Japonlarin ders kitaplarini inceleyen Barnard (2003) ise Japonlarin Ortaokul
kitaplarindaki metinlerin sorumsuzluk ve ylzlesmekten kaginma ideolojileriyle lekelendigini ve
kitaplardaki anlatilarin dilinin Japon insanini savas sorumlulugundan beraat ettirmeyi amagladigini
belirtmistir. Bukh (2007) ise ¢odu glincel Japon ders kitaplardaki anlatilarda, diger Asya milletleri
Uzerinde uygulanan Japon emperyalizmine yer verilse de Japon magduriyetinin hala giincel tarih ders
kitaplarinda merkezi 6zellik olmaya devam ettigini ve Japonya’nin magduriyet tasvirlerinin, Japon
ulusunun insasinin énemli bir pargasi olarak algilanabilecegini belirtmektedir. Nakayama (2020) ise
Japonya’da kullanilan 4 Sosyal Bilgiler ders kitabini inceledigi ¢alismasinda tim kitaplarin Japon
kultdrinun cgesitliliginden séz ettigini, Koreli gégmenlere yénelik ayrimcilidi ele aldigini ancak bu Kigileri
Japon kultirandn zenginligine katkida bulunan kisiler olarak tanimlamadigini belirtmektedir. Bununla
beraber kitaplarda gesitliligin taninmasina ragmen, sadece iki ders kitabi Japonya'dan bahsederken “gok
kalturlG toplum” kelimesini kullanmaktadir. Mori ve Davies (2015) de Japonya’daki ortaokullarda Sosyal
Bilgiler dersleri icindeki vatandaslik egitiminde okutulan 7 kitabi incelemis ve kitaplarin Ulkenin
geleneksel Japon degerlerine vurgu yaptidini ve gunimuzin cesitlilik ve ¢ok kulttrliligu arasinda
kalmis Japon kimligine dair bir micadeleyi yansittigini belirtmektedir.

Cok kdltarli vatandasglik ekseninde devam eden bu tartismalarin yaninda kiresel vatandashk
kavraminin Japon toplumu acisindan anlami ve uygulamalari aktif sekilde tartisiimaktadir. Japon Egitim
Bakanhi yayinlamis oldugu Miifredat Yénergeleri ve Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim belgesinde
Lise dizeyindeki 6grencilerde global dlgekteki sorunlara iliskin farkindalik uyandiriimasinin gerekliligini
vurgulamig, 6grencilerin strdurulebilir toplumlar yaratmaya yénelik ulusal ¢abalarin ve uluslararasi is
birliginin gerekliligi Gzerine disunmelerinin tesvik edilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica ilkokul sosyal
bilgilerinin genel amaglarindan birisinin de bireyleri uluslararasi toplumun barisgil ve demokratik tyeleri
olarak yetistirmek oldugu vurgulanmistir (MEXT, 2021d). Japon Egitim Temel Kanununda (MEXT,
2021c), evrensel degerlere vurgu yapilmis, 6z kultiire saygi ve sevginin yani sira diger Ulkelere saygi
degeri vurgulanmisg, 6grencilerin diinya barigina ve uluslararasi toplumun gelisimine katkida bulunma
arzusunun tesviki amaclanmistir.

Bosio (2021) Japonya'da ozellikle yiksekogretim dizeyinde Japon &grencilerin dil becerilerini
gelistirmeleri, yurt disinda egitim almalari ve klresel bir perspektif kazanmalari Gizerine gok ciddi yatirim
ve girisimler oldugundan bahsetmektedir. Ornegin Japon yiiksek égretim miifredati igin yénergeler
belgesi 6grencilerin kuresel sorunlari anlayarak, farkh kiltirlere kargi daha fazla anlayisa ve saygiya
sahip olarak ve Ingilizce dil becerilerini gelistirerek kiiresel bakis agilari gelistirme gereksinimlerini
vurgulamistir. Tim bu girisimlerin sebebinin barisgil ve surdurilebilir topluluklar yaratacak kuresel
vatandaglar yetistirmek mi yoksa uluslararasi is piyasasinda kendisini gdsterecek kiresel insan kaynagi
saglamak mi oldugunun tartismali oldugunu vurgulayan Bosio (2021) Japon egitim politikasinda
ogrencileri diger kilturlerle saygil bir sekilde yagsamaya hazirlamaktan ziyade, onlara diinya pazarinda
rekabet edebilmeleri icin kiresel yeterlilikler ve beceriler saglamaya vurgu yapildigini belirtmis ve bunun
bir ¢eligki olusturdugunu vurgulamigtir. Nakayama (2020) ise Sosyal Bilgiler'de kullanilan 4 farkli ders
kitabini kiresellesme perspektifinden incelemis ve ders kitaplarinda kiltirler arasi etkilesimden
bahsedildigini ancak bazi kitaplarda yerellik ve kiltirel mirasin da kiresellesmenin bir 6n kosulu olarak
yansitildigini belirlemistir. Nakayama (2020) Japonya'da 6grencilerin diger kulttrleri anlamak igin
oncelikle Japon kultirG ve geleneklerinin 6nemini anlamalari ve bunun farkinda olmalari hususlarinin
Japon vatandashk egitiminin 6zelliklerinden biri olabilecegini, Kuresellesmenin, Japon ders
kitaplarindaki yerellesme duygusunu tesvik ediyor gibi gérindiguni belirtmektedir. Sonug¢ olarak
Japonya’da kuresel vatandaslar yetistirmeye yodnelik ciddi atiimlar olsa da klresellesme ile yerellik
arasinda gizli bir miicadelenin oldugu géze garpmaktadir.

Sonug

Calisma kapsaminda Japonya’daki vatandaslk egitimi anlayigi tarihsel slre¢ icerisindeki gelisim
asamalari da dikkate alinarak incelenmis ve ginimuzdeki durum, var olan problemlerle beraber ortaya
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koyulmustur. Calisma sonucunda Japon vatandaslik egitimi tarihinin Konfugyuscilik’e kadar uzandig,
ikinci Dinya Savasl sonuna kadar vatanseverlik, devlete ve imparatora baghlik gibi temalarin
vatandaslik egitiminin temelini olusturdugu belirlenmistir. Japonya’da gergek anlamda demokratik bir
vatandaslik egitimi anlayisinin ise ikinci Diinya Savasi sonrasina tekabiil ettigi gériilmustiir. Bununla
beraber giinimiizde ilkokul 1. siniftan baglamak Uzere, liseler dahil vatandaslik egitiminin érgin egitim
kurumlarinda yasam ve gevre arastirmalari, sosyal bilgiler, cagdas toplum, etik gibi ¢esitli dersler yoluyla
o6grencilere aktarildigi ve bunun o6rtik program dahilinde gesitli okul ici ve okul digI faaliyetlerle de
gelistiriimeye calisildigi belirlenmistir. Ginimizde ise Japonya’da uluslararasi toplulugun bir Gyesi
olarak barisgil ve demokratik bir toplum olusturmaya katki sunacak, kendi ayaklarinin Utzerinde
durabilen, rekabet giicl ylksek aktif vatandaslarin yetistiriimesinin dnem kazandigi gorilmastir. Ancak
her Ulkenin egitim sisteminde de olabilecegdi gibi Japonya’nin egitim sisteminde de vatandaslik egitimi
ekseninde yogun mufredat, sinif disi aktivitelerdeki zorunluluk esasi ve kisith ders saatleri gibi birtakim
sorunlarin géruldiga belirlenmistir. Ayrica iginde bulundugumuz zaman dilimi igerisinde énem kazanan
¢ok kulthrli vatandaslik ve kiresel vatandaslk gibi konularda Japon vatandashk egitiminin énemili
tartisma konularini olusturmaya devam etmektedir.

Ek Bilgi

Yazarlar, makaleye esit oranda katki sunmus ve makalede raporlanan g¢alismanin yapilmasi ve
raporlanmasinda herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemislerdir. Bununla birlikte ilgili Calisma 10-22
Aralik 2021 tarihlerinde gergeklestirilen 9. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda 6zet
bildiri olarak sunulmustur.
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Etik Beyan

Yapilan bu ¢aligmada “YUksekdogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashdi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestiriimemistir.
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