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SUREC-TEMELLI VE DiSIPLINLERARASI OGRETIM
YAKLASIMLARININ KARSILASTIRILMASI

Bilal DUMAN"
Birsel AYBEK"
OZET

Bu aragtirma, Tiirkiye’de ve diinyada egitim uygulamalarindaki siireg-temelli dgretim
ve disiplinlerarasi 6gretim yaklagimlarinin etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Siire¢-merkezli
ya da siireg-temelli 6gretim, 6grenme siireglerinde dgrencinin aktif rol oynamasi igin dgrencinin
kendi kendini uyarmasini, gayrete getirmesini ve boylece bagimsiz sekilde gercek bir 6grenmeyi
6grenmesini vurgulayan bir 6gretim yaklasimudir. Onemli bir 6gretme-6grenme yaklasimi
olmasina ragmen, Tiirkiye’de siirec-temelli dgretim yaklagimlarinin uygulamalari sinirhidir. Bu
baglamda siirec-temelli 6gretim planlarinin egitim uygulamalarinda nasil kullanilacag: bir 6rnek
ile agiklanmigtir.

Bu caligsma oncellikle, siirec-temelli 6gretim ve disiplinlerarast 6gretim yaklagimlarina
iliskin iki yaklasim iizerinde yogunlasmaktadir. Bununla birlikte, siire¢c-temelli Ogretim ve
disiplinleraras1 6gretim yaklasimlar ile ilgili olarak hem teori ve hem de uygulama baglamlarina
yonelik birer 6rnek verilerek agiklamalarda bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Siireg-Temelli Ogretim, Plan, Planlama, Disiplinlerarast Ogretim.

A Comparision of the Aproaches of Process-Based and Interdisciplinary
Instruction

ABSTRACT

In this paper, intended to investigate the influence of the approaches of process-based
instruction and interdisciplinary instruction on educational practices in Turkey and the world.
Process-oriented or based instruction emphasizes the stimulation of students themselves to play
an active role in their own learning processes, so that they actually learn to learn independently.
There is limited application related to the approaches of process-based instruction in Turkey. In
this context, it has been explained and exemplified how process-based instruction plans’ will used
to on educational practices.

This study mainly focused on the two aspects: The approaches of Process-based
instruction and interdisciplinary instruction. Moreover, the purpose of present study was to make
a statement on the two instruction approaches. The statement includes both theoretical discussions
and exemplification of practical concern about the approaches of process-based instruction and
interdisciplinary instruction.

Key Words: Process-Base Instruction, Plan, Planning, Interdisciplinary Instruction.
GIRIS

Gilinlimiiz diinyasi, siirekli bir degisme ve gelisim igerisindedir. Toplum
hayat1 giderek karmasik ve ¢cok boyutlu hale gelmektedir. Bilgi, beceri, deneyim
ve teknoloji birikimi insanin diisiince ve hayatini etkileyip zenginlesmektedir.
Buna paralel olarak bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi egitim sisteminde de
degisimi ve yenilesmeyi zorunlu hale getirmektedir.
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Bu yenilesmenin gerektirdigi diisiinme siiregleri sonunda ortaya ¢ikan
bir ¢ok felsefi yaklagimlar Ogretme-Ggrenme siireclerini etkilemektedir. Bu
gelisme ve degisme icerisinde de dgretme-6grenme siirecleri, 6gretim tasarima,
Ogretme ve 0grenme kuramlari, 6gretim ortamlari, egitim teknolojisi vb. gibi
kavramlar yapisal ve islevsel bakimdan siirekli olarak teknolojinin destegi ile
degismekte ve gelismektedir.

Ogrenme ve 6gretim, her zaman icin insanlar tarafindan sorgulanip
yanitlarin arandig1 bilimsel konulardir. Bu nedenle 6grenme-6gretim siireglerine
iligkin bir¢ok bilimsel ¢alisma yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar bilimsel arastirma
ilkelerine dayandirilmaktadir. Insanlarin  nasil  6grenecegine ve nasil
Ogretecegine dair birgok kuram gelistirilmistir.

Ogrenmenin gerceklesebilmesini saglayan en onemli degiskenlerden
birisi dgretim yontemleridir. Ogretim yontemleri, dgrencinin bireysel gelisim
Ozelliklerine, 6grencinin O0gretme-6grenme siirecindeki psikolojik durumuna,
dis kosullarin etkisini dikkate almaya ve Ogrencinin motivasyonunu artirmaya
uygun nitelikte olmalidir. Bu 6gretim yontemleri, 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencinin etkin gabasini ve {ist diizey verimliligini saglamalidir. Ogrenciyi,
grup ve sinif arkadaslari ile dayanigsma igerisine yonelterek, onda iletisimei bir
birey olarak isbirligine dayali anlamli bir 6grenme yasantisina yol agmalidir.

Ogrencilere boyle bir egitim-6gretim ortanmi hazirlanmast igin planl bir
Ogretim stireci gereklidir. Clink{i gliniimiiziin egitim-6gretim anlayisi, bilginin
ezberlenip depolanmas1 degil, bilgiyi nerede, nasil bulup kullanilacagina dayal
diisiinme ve problem ¢6zme siirecine yonelik bir anlayis1 benimsemektedir. Bu
dogrultuda son yillarda lizerinde 6nemle durulan hem bir program modeli ve
hem de bir 6grenme-6gretme yontem ve stratejisi vardir ki o da siireg-temelli
ogretimdir (STO).

Siire¢-Temelli Ogretim Nedir?

Siireg-temelli  Ogretimin  kuramsal ¢ergevesi, noropsikolojiden,
planlamadan ve problem c¢6zmeden, biligsel siireci yiiksek sesle diisiindiirme
yoluyla 6greten 6gretmeni modellestiren, spesifik bilgi ve diisiinme stratejilerini
ve sitillerini gelistiren, Ogrencilerin biligsel farkindaligimi yiikselterek kendi
O0grenme siirecini planlayan egitim ve biligsel psikolojinin bulgularindan
tiiretilmistir (Ashman ve Conway,1993; Wong,1992; Vermut,1995). Baska bir
deyisle, silireg-temelli Ogretim, nasil Ogrenilecegini ve nasil problem
¢Ozebilecegini 6grencilere sistematik ve agik bir sekilde 6gretme yoludur.

Siire¢-temelli Ogretimin amaci, bagimsiz Ogrenme ve Ogretmeyi
kolaylastirmak, yaratict ve problem c¢ozilicii olmayr saglamak, Sgrencilerin
kesfedici becerilerini ve yeteneklerini gelistirmeyi 6n plana almaktir.

Nancy’e (1997, http://www.callaitc.com/japanese.html.2001) gbre de

sireg-temelli 6gretim, 6gretmenlerin ders anlatmalarinda dogru bilgi vermeleri
ya da 6grencilerin ¢oktan segmeli testlerde dogru yanit verme yeteneklerinden
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daha ¢ok problem -¢ozme becerilerini  gelistirmede  &grencileri
cesaretlendirmeleri agisindan 6nemlidir.

Cocugun problem ¢bézme yeteneklerini gelistirmeyi hedefleyen bir ¢ok
programlar olmasina ragmen bunun nasil olmasi gerektigini agiklayan
programlarm sayisinin az oldugu bilinmektedir. Ogrencilere bilgi vermekten
daha ¢ok, akademik olan ve olmayan konular iizerinde basariyr edinimlerinde
disiinme siireclerini nasil diizenleyecegini ve nasil yonetecegini Ogretmek
ogrencinin siirdiirecegi biitiin yasamm boyunca ¢ok 6nemlidir. Ogrencinin,
ogretme-6grenme etkinliklerini gerceklestirmek igin, diisiinme siireclerini nasil
diizenleyecegi ve nasil yiiriitecegi konusunda Ashman ve Conway (1989) siire¢
temelli 0gretim modelini 6nermektedirler. Cilinkii Ashman ve Conway’a (1989)
gore, bircok aragtirmacinin da énemini vurguladig biligsel siireclerin ¢ogu, plan
ve planlama kavramlarini kapsamaktadir. Bu baglamda,  siire¢-temelli
Ogretimin iki 6nemli kavrami planlama ve plandir.

Siirec Temelli Ogretimde (STO) Planlama: Hem sinif iginde hem de
sinif diginda tiim problem ¢6zme davraniglarinin temel O0gesidir. Ashman ve
Conway’a (1993:49) gore planlama beyinde meydana gelen bilingli bir siirectir ve
beynin degisik alanlarinda meydana gelen uyaricilart birlestirmede bizlere
yardime1 olur. Problem ¢6zme planlamanin anlatimi olarak incelenebilir. Aslinda
planlama herkes i¢in ¢gok 6nemlidir.

Hammod'a (1990:385) gore planlama, 6grenmenin ta kendisidir. Belirli
bir yontem igerisinde bilgiyi organize etme gereksinimimizden dolay1
planlamanin 6gretme—6grenme siiregleri ile dogrudan bir baglantiya sahip oldugu
bilinmektedir.

Siire¢c Temelli Ogretimde (STO) Plan: Konuyu, isi, amac1 basarili bir
sekilde tamamlayabilmek i¢in rehberlik eden aktivite ve diisiincelerin sistematik
bir siralamasidir (Ashman ve Conway, 1993:11). Giinliik yasamda kullanilan
plan ile STO planlar1 birbirinden farklidir. Ciinkii siire¢ temelli 6gretim plan,
bilissel farkindalik adimlarimi kapsayarak Ggrencinin diisiinme becerilerinin
geligsmesini saglar.

Tiim STO planlarmin asagidaki Tablo 1°de belirtilen dort ogeyi
kapsamasi gerekmektedir.

Tablo 1: STO Planinin Dért Temel Ogesi ve Hedefleri.

OGELER HEDEFLER

Baglama, ipucu (cuing) Nereden ve nasil baglamali?

Hareket (acting) Gereksinim duyulan temel siralama nedir?
[zleme-kontrol (monitoring) Plan beklenildigi gibi isliyor mu?
Dogrulama (veriyfing) Konu dogru bir sekilde tamamlandi m?

(Kaynak: Ashman ve Conway,1993:63).
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STO Planlarimin Yapim

STO planlarin yapiminda smif aktivitelerinin, diizenlenmesinde
ogrencilerin  seviyeleri, yaslari, psiko-sosyal gelisim Ozellikleri dikkate
almmalidir. Asagidaki Tablo 2’de STO planlarin1  yapabilme yollar
gosterilmistir.

Tablo 2: STO Planlarim Yapma Yollari

Hazirlayict Plan Yapma Zamani Hazirlanig Bigimi
Ogretmen Konuya baslamadan 6nce Sozel

Ogrenci:Bireysel olarak, kiiciik | Konuya basladiginda Yazili

gruplar igerisinde ya da tiim

siif diizeyinde

Ogretmen ve dgrenci Konuyu tamamlamay1 Karikatiirler, fotograflar,
katilimina dayali olarak kiiciik | siirdiiriirken resimler

gruplar icerisinde ya da tiim

siif diizeyinde

Not: Bunlarin bir kombinasyonu da olabilir

(Kaynak: Ashman ve Conway, 1993:66)

Yukarida belirtilen bilgiler dogrultusunda STO planlarini yaparken ve
uygularken bazi kriterlerin goz oniine alinmasi gerekir. Bu kriterler sunlardir:

e Smifta bulunan 6grencilerin 6zellikleri,
e Ogrettigimiz program,
o Etkili buldugumuz stratejiler ve 6gretme felsefemiz

Stireg-temelli 6gretim planlarini simiflarda uygulamadan 6nce 6gretme-
ogrenme durumlari ve diger kosullar 1yi aragtirilmalidir. Planlar, 6gretmen,
Ogretmen-0grenci ve 6grenci tarafindan yapilan planlar olmak {izere ii¢ sekilde
hazirlanabilir.

1. Ogretmen Yapim Planlar: Ogretmenlerin derse baslamadan 6nce yaptiklari
planlardir. Ogretmenin kullandig dil siiftaki dgrencilerin kullandiklarn dil
yapisindan farkli oldugu i¢in &gretmenler yalnizca model olarak kullanilan
prototip bir plan gelistirmeli ve Ogrencilerin daha sonra planlardaki amaci ve
siireci olusturan degisiklikleri yapmalar1 tesvik edilmelidir. Ashman ve
Conway’a (1993:64) gore STO planlarmin diger biligsel gretim
yaklasimlarindan fakli yani, Ogrencilerin Ogretmen yapimi planlari kendi
dillerine gére yeniden yazabilmeleridir. Ogretmenin hazirladigi ilk orijinal
planlarin 8grenciler tarafindan kendi dillerine gore ¢evrilmesi STO’in en ayirict
ozelligidir.

Ogretmenlerin STO planlarmi 6grencilere 6gretmek igin “dgretmen
yapimi” bir planm1 yaparken, kullanirken ve degerlendirirken dikkat etmesi
4
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gerekli olan Olgiitler vardir. Bu Olgiitler de Ashman ve Conway (1993:102)
tarafindan asagidaki gibi siralanmustir.

1. Ogretmen, dgrencilerin dikkatlerini plan ve planlama kavramlari
lizerine ¢ekerek, Ogrencilere plan ve planlamaya yonelik Onceki
bilgi, deneyim ve sinif tartigmalarini hatirlatir.

2. Ogretmen, ogrencileri  programm, konunun ve  siirecin
hedeflerlerinden haberdar ederek sinifa orijinal bir plan sunar.

3. Ogretmen, 6grencilerin STO planlarimin dort temel 6gesi iizerine
dikkatlerini ¢ekerek konuya girisimde bulunmalarini saglar.

4. Ogretmen ve o&grenciler STO planini  etkililigini, verimliligini
tartigarak  plani ~ degerlendirirler. ~Ogrenciler kendi 6grenim
gereksinimlerine gére STO planimi gelistirirler.

2. Ogrenci Yapinu STO Planlari: Ogrencilerin kendilerini yonlendirerek
gereksinim duyduklar1 konular, isler ya da etkinlikler i¢in amaglarim
belirleyerek yapilandirdiklari STO planlaridir. Aym zamanda yukarida
“Ogretmen yapimi” planlarda agiklandigi gibi Ogrenciler orijinal Ogretmen
yapimi planlar1 kendi dil gelisim 6zelliklerine ve 6grenim gereksinimlerine gore
degistirerek, diizelterek yaptiklar1 planlar da “6grenci yapimi” STO planlar
olarak adlandirilabilir.

3. Ogretmen—Ogrenci Yapimu STO Planlari: Ogretmen ve &grencilerin
hedef, program, konu ve etkinlikleri birlikte tespit ederek neyi, nigin, nasil
yapacaklarini isbirligine dayali olarak 6grenme-0gretme siirecini planlayarak ve
varolan 6grenme-6gretme strateji, yontem ve tekniklerini kullanarak yaptiklarn
planlardir.

Yukaridaki siire¢ temelli 6gretim disinda, yine son yillarda iizerinde
onemle durulan hem bir program tasarimi hem de 6gretim yaklasimi olan bir
baska model de disiplinleraras1 6gretimdir.

Disiplinlerarasi Ogretim Nedir?

Disiplinleraras1 6gretim 06zellikle 6grenmede etkililigi ve anlamlilig
saglama acisindan glnimiizde gerek literatiirde gerekse okullardaki
uygulamalarda {izerinde tartisilan bir konu haline gelmistir. Glniimiizde
ABD’de akademik okullarda, mesleki okullarda, Ogretmen yetistirme
programlarinda, kisaca hemen hemen her kademedeki okullarda bu yaklagimin
daha belirgin bir sekilde uygulandigini gérmek miimkiindiir. Bu onemli
program yaklasimi bircok iilkede bu kadar yaygin ve basarili bir sekilde
kullanilmasina karsin, ililkemizde bu Ogretim yaklasiminin igerigi, dnemi ve
nasil kullanilabilecegine yonelik ¢ok az kaynak bulunmaktadir.

Jacobs’a (1989:8) gore disiplinleraras1 6gretim bir temanin, kavramin,
problemin incelenmesi i¢in birden fazla disiplinin yontem ve bilgisinden
yararlanan program anlayigidir. Erickson (1995:96) ise disiplinleraras1 6gretimi,
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“bir kavramin farkli disiplinlerdeki kavramsal biitiinlesmesi” olarak
tanimlamaktadir.
Disiplinlerarast  program  tasariminda,  okullarda  okutulan

disiplinlerdeki periyodik iinite veya derslerin (Dilbilgisi, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi, Giizel sanatlar, Miizik ve Beden Egitimi gibi) birlikte
diisiiniilerek diizenlenmesi s6z konusudur. Yildinm’in da belirttigi gibi
(1996:89) disiplinleraras1 d6gretimin 6ziinde geleneksel konu alanlarinin belirli
kavramlar etrafinda anlamli bir bigimde bir araya getirilmesi s6z konusudur.
Kavrama dayali disiplinlerarasi egitim program modeli Erickson (1995:98)
tarafindan asagidaki Sekil 1°deki gibi gosterilmistir.

KAVRAMSAL TEMALAR, PROBLEMLER, KONULAR
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Sekil 1: Biitiinlestirilmis Kavram/Islem Modeli
Kaynak: Erickson, 1995:98.
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Bu modelde yukaridaki sekilde de goriildigi gibi, ayr1 disiplin
alanlarindaki konularin genel bir problem, tema veya sorun izerinde
odaklasarak, cesitli kavramlar dogrultusunda biitiinlestirilmesi s6z konusudur.

Jacobs (1989) ve Erickson’a (1995) gore egitim programlarinin esas
amaci, cesitli disiplinlerdeki bilgi parcalanmalarimi Onlemek olmalidir. Bu
baglamda disiplinlerarasi program yaklagiminin amaci, farkli disiplinlerdeki
bilgi parcalanmalarini 6nleyerek 6grencilerin problematik durumlar karsisinda
biitiinciil ve {ist diizey diistinmelerini saglamaktir.

Ozetle, bu yaklasimda amag, disiplin perspektiflerini bir araya getirmek,
hedef, tema, konu ve problemlerin arastirilmasina odaklanmaktir. Boyle bir
Ogretim yaklasiminin sonunda Ogrenciler, degisik bakis acilariyla farkli
disiplinlerarasinda daha derin iliski kurmayi Ogrenerek, olaylar, olgular,
kavramlar ve fikirler arasi iligkileri daha agik olarak 6grenirler ve bunlar iizerine
yeni ve farkli bilgileri daha kolay yapilandirrlar (Bean,1990; Carregie,1989;
NMSA, 1982; NAASP,1995; Akt. Mcdonald ve Czerniak,1994).

Jacobs (Akt.Brandt,1991)’a gore, disiplinlerin biitiinlestirilmesi ile
bilgiler diger alanlarla iliskilendirildiginden 6grencilerin sevmedigi dersler bile
onlar icin zevkli hale gelebilmektedir. Ciinkii, bu yaklasimla &6grenciler
derslerin giinlilk yasamda hangi alanlarda kullanilabilecegini ¢ok daha iyi
anlamaktadir.  Ornegin, oOgrenciler Matematigin sadece rakamlardan
olusmadigimi, Fen ve Sosyal Bilgilerde de kullanilabilecegini anladiklarinda bu
onlar i¢in ¢ok heyecan verici bir duruma gelecektir. Boylece Ogretimin
biitiinlestirilmesi disiplinlerin pragmatik bir kullanimi olacaktir.

Yukarida disiplinleraras1 yaklagimin 6nemiyle ilgili olarak anlatilanlar,
Ozetlendiginde bu yaklasimin Ogrenciler acisindan yarari asagidaki gibi
belirtilebilir (Arizona Department of Education; Akt. Erickson, 1995:102-103).

e Ogrencilerin 6nemli ve giincel konu, kavram ve problemlere
odaklagmasinm1 saglayarak, cevresi ve diinyada meydana gelen
olaylardan haberdar olmasini, diisiinme ve fikirlerde ayrintiya
inerek yiiksek diizeyde genellemelere (analiz ve sentez diizeyi)
ulagmasini saglar.

e Bu program, aktivitelerle Ogrencileri mesgul edip onlan
aragtirmaya, incelemeye, bilginin degisik stil ve modellerde
kullanimin1  6grenmeye yonelterek, Ogrencilerin yaraticiliklarini
kullanmalarini, sorumluluk kazanmalarini saglar.

Disiplinleraras1t egitim programinin basariya ulasmasinda en onemli
etkenlerden birisi 0gretmenlerin birlikte ¢aligmasidir (Jacobs,1989; Yildirim,
1996; Tchudi ve Stephen, 1993). Yine Gatewood (1998) ‘a gore disiplinlerarasi
Ogretimin basartya ulagsmasi i¢in 6gretmenlerin haftada bir egitim programlarina
yonelik goriigmeler yaparak konu alanlarini nasil daha iyi birlestirebileceklerine
yonelik yaratici yollar gelistirmeleri gerekmektedir.
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Tchudi ve Stephen (1993) okullarda genelde 6gretmenlerin kendilerini
yalmiz  hissettiklerini, diger  Ogretmenlerle  isbirligi  yapmadiklarini
belirtmislerdir. Oysa 6gretmenler okullarda neyi, nasil 6gretecekleri konusunda
isbirligi yapip, zamani1 planlayip, esnek programlar hazirlasalar daha basaril
olacaklardir. Nitekim Mason (1996)’a gore de etkili biitiinlestirilmis egitim
programlar1 olusturmak igin biitiin okul kademelerinde bdliimler arasindaki
engeller kaldirlmali, 6gretmenler arasinda iletisim ve isbirligine dayali bir
ortam olusturulmalidir.

Jacobs ve Borland (Akt.Jacobs, 1989) disiplinleraras1 yaklasima gore
bir program hazirlamak i¢in dort asamadan olusan bir model 6nermislerdir.

1. Asama: Ogrenciye uygun, giincel bir konu secilmeli ve konunun ne
cok genel ne de c¢alismanin unsurlarimi sinirlayacak kadar dar
olmamalidir. Konu, bir kavram, tema, olay ya da problem olabilir.

2. Asama: Birinci asamada konu secildikten sonra, ikinci asamada
secilen konuyla ilgili olan alt konular ve bu konularin iligkili
olabilecegi disiplinler belirlenmelidir. Bu asamada, Ggretmenin
ozellikle iliskili disiplinleri 6grencilere sorarak onlart beyin firtinasi
ile diistinmeye tesvik etmesi ¢ok dnemlidir.

3. Asama: Belirlenen konular ve  disiplinler birbirleriyle
iligkilendirilmeye, yani sistematik bir yapt1 olusturulmalidir.
Kavramlar arasindaki, ortak noktalar saptanarak bunlar soru haline
getirilmelidir. Ortaya ¢ikan baz1 sorular birden fazla disipline hitap
edebilir.

4. Asama: Gelistirilen sorulara gore programin hazirlanmasina
calisilmalidir. Bu siirecte 6grencilere disiplinlerarasi yaklagima gore
belirlenen konu ya da temay1 6gretmek i¢in ne yapilacagi sorusu
onemlidir.

Bu yaklasimda, konunun farkli disiplinlerle iliskilendirilmesi
amaglandig1 i¢in bu asamada da programda bir yonteme degil ¢esitli 6gretim
yontem, teknik ve stratejilere yer verilmelidir. Ayrica bu agamada hem bireysel
hem de grupla 6grenme-6gretme etkinlikleri yer almalidir. Burada amag, her
dersin aktivitesini desteklemek i¢in en iyi kosullar olusturmaktir. Bu optimal
sartlar, 6grenme-6gretme siirecini ¢oklu zeka, tam 6grenme, isbirligine dayali
O0grenme, problem ¢Ozme yOntemine, stratejisi ve modellerine gore
yapilandirilmasi gerekir. Bu yapilandirilmis 6grenme-6gretme etkinligi ise hem
bireysel ve hem grupla 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasina yonelik olan
stire¢c temelli Ogretim model ve stratejisinin anlayigidir. Daha onceden de
belirtildigi gibi siire¢ temelli 6gretim icerisinde STO planlar1 ¢ok énemli bir
yere sahiptir.

Ashman ve Conway’a (1993:86) gore, Ogretmenler silire¢ temelli
Ogretim planlarini hazirlarken, grup calismalari, tartisma, bulus, uygulamali
aktiviteler, gorsel, isitsel ya da cizgisel (karikatiirize edilmis) hikayeler vb. gibi
8
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strateji yontem ve teknikler kullanabilirler. Bu diisiinceden hareketle STO
planlarinin hazirlanmasinda disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin énemli oldugu
sOylenebilir. Bu dogrultuda asagida Oncellikle disiplinleraras1 G6gretim
yaklasimina gére STO planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmas igin izlenecek
basamaklar yer almis ve bu basamaklar dogrultusunda daha sonra konun daha
iyi anlagilmasi i¢in Aile kavraminin 6gretimine yonelik bir drnek verilmistir.

STO Plami Ornegi

1.
2.

Konu, problem, kavram nedir? Diisiin? (Baslama, diigiinme adimu)
Konu, kavram, problem hangi disiplinlerle ilgilidir? Diistin?
(Baslama, diisiinme adimi

Bunlar i¢in hangi arastirmaya, incelemeye ve arag-gereglere
gereksinimin oldugunu arastir? (Hareket-uygulama adimi)

Gereksinim duydugun tiim arag-gerecleri topla. (Hareket-uygulama
adimi)

Kavramlarin, problemin, konunun disiplinlerle baglantistm1 kur,
acikla, yaz ve tartis. (Hareket-uygulama adimi)

Ogrenciler bu 6grenme-6gretme siirecinin farkinda nudirlar? Siireci
izle ve kontrol et (Izleme-kontrol adimi)

EVET ise bir sonraki adima geg
HAYIR ise tekrar basa don ve diisiin

Daha eksiklikler, tamamlamak ve yapmak istenilenler var mi?
Tamam mi ? Devam m1? (Izleme-kontrol adimu)

Yapilarin1  paylagilmasi, degerlendirilmesi ve onaylanmasi.
(Degerlendirme-onaylama adimi)

STO Planina Gére Disiplinleraras1 Yaklasim Icerisinde Aile Kavraminin

Ogretimi
1.
2.

Aile Nedir? Diigtin?
Aile kavrami hangi disiplinlerle iligkilidir? Diistin?
e Matematik (Ailenin Biitgesi)

e Tirk¢e (Gegmisten giiniimiize ailenin dil yapisinda meydana
gelen degisimler)

e Fen Bilgisi (ilkel toplumlarda yasayan ailelerin, ve simdiki
ailelerin evde kullanmis oldugu arag-gerecler)

e Is Egitimi (Aile bireylerinin ¢alisma alaninda meydana gelen
degisimler)

e Saglik (Akraba evliliklerinin sakincalari)

e Resim (Cocukta resim yeteneginin gelistirilmesinde ailenin
etkisi)
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e Beden Egitimi (Ailenin spor faaliyetlerine bakis agisi)

3. Aile kavramimi incelemek ve arastirmak i¢in hangi arag-gereclere
ihtiyacin oldugunu tespit et ve arastir.

e Gegmisten glinlimiize ailenin ¢esitli yonleri ile (saglik,meslek,
sosyal, ekonomik,kiiltiirel) degisimini gosteren ve giiniimiizde
kirsal ve kent aileleri arasindaki farkliliklar (yasam bigimleri,
egitim diizeyleri vb.) gosteren resimler, fotograflar, brosiirler,
gazete kupiirleri, 6grencilerin kendi aileleriyle ilgili fotograflar.

e Sosyal Bilgiler Kitaplari, dergiler ve ansiklopediler,
bilgisayardaki aile ile ilgili siteler.

4. Konunun 6zelligine gore hangi 6gretim yontemlerini kullanacagini
arastir, belirle ve yontemini uygula.

e Planlama, Problem Coézme, Proje, Drama, Soru-Cevap,
Tartisma yontemleri kullanilacaktir.

5. Aile kavraminin disiplinlerle baglantisini kur, agikla, yaz ve tartis.

Gegmisten giiniimiize ve giiniimiizden kirsal
ve kentte yasayan ailelerin miizik kiiltiirleri
arasindaki farkliliklar

Beden Egitimi

Ailenin "spor faali) Matematik

bakis acis1 Adilenin biitgesi
Tiirkce
Resim

Gegmisten glintimiize
ailenin dil yapisinda
meydana gelen

Cocukta resim yeteneginin
gelistirilmesinde ailenin

etkisi deZisimler
Saglik Fen Bilgisi
Akraba evliliklerinin likel toplumlarda yasayan
sakincalan ailelerin ve simdiki
S ailelerin evde kullanmug
Is Egiimi oldugu arag-geregler

Aile bireylerinin caligma
alanlaninda meydana gelen
degisimler

Sekil 2: Aile Kavraminin Diger Disiplinlerle liskisi

6. Ogrenciler bu 6grenme-6gretme siirecin farkinda mudirlar? Siireci
izle ve kontrol et (Izleme-kontrol adimi)
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EVET ise bir sonraki adima geg
HAYIR ise tekrar basa don ve diislin
7. Daha eksiklikler, tamamlamak ve yapmak istenilenler var mi?
Tamam m1 ? Devam m1? (izleme-kontrol adimy)
8. Yapilanlarin1 paylasilmasi, degerlendirilmesi ve onaylanmasi

Aile kavramin farkli disiplinlerdeki ¢agrisimlar1 beyin firtinasi, kiigiik
grup ve sinifta grup tartigmasi, soru cevap yontem ve teknikleri kullanilarak tiim
Ogrencilerin siire¢ boyunca yapilanlar1 hem birbirleri ile hem de 6gretmen ile
etkilesim igerisine girerek etkinligi paylasilarak sonucta degerlendirilmesi
yapilir. Yapilan STO planlarin1 ve uygulamalarini onaylarlar.

SONUC

Giiniimiizde bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi egitim sisteminde ve
Ozellikle de Ogretme-O6grenme siireglerinde de yenilesmeyi zorunlu hale
getirmistir. Bunun sonucunda da giiniimiiziin, egitim-6gretim anlayisi, bilginin
ezberlenip depolanmasi degil, bilgiyi nerede nasil bulup kullanacagina dayali
disiinme ve problem ¢6zme siirecine yonelik bir anlayisi benimsemektedir.
Yukarida aciklanan ve giiniimiizde {izerinde 6nemle durulan hem siire¢ temelli
hem de disiplinlerarasi 6gretim yaklagimlar1 degisim ve gelismenin kagimilmaz
oldugu egitim ortaminda, 6grenme-6gretme siirecinde etkililigi ve anlamlilig
saglama ag¢isindan oldukga 6nemli iki yaklasimdir.

Bu iki 6gretim yaklasiminda 6grenmede Ozgiirliik, esneklik saglanarak
Ogrencilerin sorular1 cevaplamalari, dogru bilgiye ulagmalari icin, 6gretmene
bagli olmaktansa sorumluluk alarak bilgiye ulasma cabalar1 s6z konusudur.
Ayrica, siireg-temelli ve disiplinlerarasi 6grenme-6gretme yaklagimlarinda
Ogrencilerin yaninda 6gretmenlerde kendilerini gelistirme olanagini bulabilirler.
Her 6gretmen kendi goriisiinii ortaya koyabilir, diger 6grenci ve 6gretmenlerle
igbirligi icinde caligabilirler.

Bu nedenle hemen hemen her egitim kademesinde, ozellikle de
ilkdgretimdeki Ogretmenler, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi gibi
temel (mihver) derslerde hem meslektaglari hem de Ogrencileriyle isbirligi
yaparak siire¢ temelli 6gretim planlarini disiplinlerarasi 6gretim yaklasimina
gore hazirlayarak (Yukaridaki Aile kavramimin Ogretimine yonelik verilen
ornekteki gibi) konular1 6grenciler i¢in daha anlamli ve kalic1 hale getirebilirler.

Ancak, bunun i¢in de iilkemizde diger iilkelerde oldugu gibi hem
“siire¢” hem de “disiplinleraras1” ogretim yaklasimimin gerekliligine yonelik
bilimsel calismalar yapilmalidir. MEB ile isbirligi yapilarak bu arastirma
sonuglarindan MEB’in haberdar edilmesi saglanmalidir. MEB’in de bu 6gretim
programlar1 yaklasimlarinin 6nemini benimsemesi ve ilkogretimden baslayarak
biitiin egitim kademelerindeki Ogretmenleri c¢esitli kurumlar biinyesindeki
(tiniversite vb.) hizmet i¢i egitim (inservice training) programlart araciliiyla
bu Ogretim yaklasimlarindan haberdar etmesi gerekmektedir. Ayrica,

11



Bilal DUMAN-Birsel AYBEK

Universitelerdeki Ogretmen yetistirme programlarinin da bu  Ogretim

yaklasimlarinin  6zellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi saglanmali ve

Ogretmenlerde hizmet 6ncesinde bdyle bir program bilinci verilmelidir.
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