Erkan AYDIN, Faruk KAYMAN

Van Yiiziincii Yil Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi

Van Yiiziinci Yil University

The Journal of Social Sciences Institute
Yil / Year: 2021 - Sayi / Issue: 54
Sayfa/Page: 267-294

ISSN: 1302-6879

‘ VAN Y0OZONCO YIL ONIVERSITES]
SOSYAL BILIMLER

ENSTITUSD

\ &

Akademik Tartisma Modelinin 8. Siif Ogrencilerinin Konusma Kaygilarina ve
Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algilarina Etkisi*

The Effect of Accountable Talk Model on 8th Grade Students' Speech Anxiety and
Perceptions of Verbal Expression Self-Efficacy

e Erkan AYDIN*
Faruk KAYMAN**

* Dr. Ogr. Uyesi, Aksaray Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Tirkce Egitimi Bolimd,
Aksaray/Tiirkiye.

Asst. Prof., Aksaray University, Faculty of
Education, Turkish Education
Department, Aksaray/Turkey.
erkanaydin02@gmail.com

ORCID: 0000-0002-6452-6058

**Dr., Millf Egitim Bakanligi, Van/Tirkiye.
Dr., Ministry of Education, Van/Turkey.
farukkayman@gmail.com

ORCID: 0000-0002-7917-7188

v

Makale Bilgisi | Article Information
Makale Tiirii / Article Type:
Arastirma Makalesi/ Research Article
Gelis Tarihi / Date Received:
06/07/2021

Kabul Tarihi / Date Accepted:
20/12/2021

Yayin Tarihi / Date Published:
31/12/2021

Atif: Aydin, E. & Kayman, F. (2021).
Akademik Tartisma Modelinin 8. Sinif
Ogrencilerinin Konusma Kaygilarina ve

Sozlii Anlatim f)z‘YeterIikAIgllarlna Etkisi.

Van Yiiziincii il Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 54, 267-294

Citation: Aydin, E. & Kayman, F. (2021).
The Effect of Accountable Talk Model on
8th Grade Students' Speech Anxiety and
Perceptions of Verbal Expression Self-
Efficacy. Van Yiiziincii Yil University the
Journal of Social Sciences Institute,

54, 267-294

Van YYU The Journal of Social Sciences Institute - Year: 2021 - Issue: 54

Oz

Bu arastirmada, akademik tartigma
modelinin 8. sinif 6grencilerinin konusma kaygilarina
ve sOzlii anlatim 6z yeterlik algilarina etkisini
incelemek amag¢lanmistir. Arastirmada, karma
aragtirma yontem desenlerinden biri olan agimlayict
sirali desen kullanilmigtir. Bu baglamda arastirmanin
nicel boyutunda, “6n-test ve son-test kontrol gruplu”
yart deneysel desene; nitel boyutunda ise olgubilim
desenine basvurulmustur. Arastirmanin ¢aligsma
grubunu 49 o6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden 24'4 deney grubunda, 25'1 ise kontrol
grubunda yer almaktadir. Arastirmanin nicel verileri,
Giindiiz (2020) tarafindan gelistirilen “Konusma
Kaygis1 Olgegi” ve Demir (2020) tarafindan
gelistirilen “Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”
ile; nitel verileri ise arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” ile
toplanmistir. Aragtirmanin nicel veri analizinde, SPSS
20 analiz programi kullanilarak t-Testi ve iki yonlii
ANOVA yapilmis; nitel veri analizinde ise NVivo 12
analiz programina basvurulmustur. Arastirmanin
sonuglarma gore akademik tartisma modeliyle ders
islenen deney grubu 6grencilerinin, mevcut programla
ders islenen kontrol grubu Ogrencilerine gore
konusma kaygilarmin anlamli derecede diistiigii,
sozIlii anlatim 6z yeterlik algilarinin ise anlamli
derecede arttig1 gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerle
yapilan gériismeler sonucunda 6grenciler, bu tartisma
modeliyle islenen derslerden sonra konusma
Ozgiivenlerinin arttigini, konusma kaygilarinin
distiigiinii, daha giigli iletisim kurabildiklerini,
birbirlerine daha saygili olduklarini, etkili
konusabildiklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Akademik tartisma
modeli, konugma kaygisi, sozlii anlatim, 6z yeterlik
algist.

*Bu arastirma, 24136153 sayili, 13/04/2021 tarihli
Van/ Tusba Tlge Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni ve
Tusba Kaymakamliginin oluru dogrultusunda etik ve
aragtirma izni alinarak yapilmistir.
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Abstract

In this study, it was aimed to examine the effect of the academic
discussion model on 8th-grade students' speech anxiety and verbal expression
self-efficacy perceptions. Exploratory sequential design, one of the mixed
research method designs, was used in the study. In this context, in the
quantitative dimension of the research, a "pre-test and post-test control group"
quasi-experimental design was used. In the qualitative dimension, the
phenomenological pattern was employed. The study group of the research
consists of 49 students. 24 of these students are in the experimental group and
25 are in the control group. The quantitative data of the study are based on the
"Speech Anxiety Scale" developed by Giindiiz (2020) and the "Verbal
Expression Self-Efficacy Scale" developed by Demir (2020). Qualitative data
were collected using the "Semi-Structured Interview Form" prepared by the
researchers. In the quantitative data analysis of the study, using the SPSS 20
analysis program, t-test and two-way ANOVA were performed. NVivo 12
analysis program was used for qualitative data analysis. According to the
results of the research, it was observed that the students in the experimental
group, who were taught with the academic discussion model, had a significant
decrease in speaking anxiety, while their verbal expression self-efficacy
perceptions increased significantly compared to the control group students who
were taught with the current program. In addition, as a result of the interviews
with the students, the students stated that after the lessons taught with this
discussion model, their speaking self-confidence increased, their speech
anxiety decreased, they were able to communicate stronger, they were more
respectful to each other and they were able to speak effectively.

Keywords: Accountable talk model, speech anxiety, verbal
expression, perception of self-efficacy.

Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan konusma becerisi giinliik
yasamda 6nemli bir yer tutmakta ve hayatin her alanini etkilemektedir.
Dinleme becerisinden sonra en erken edinilen dil becerisi olan konusma
becerisi, okula baglamadan 6nce edinilmekte, okul ¢aginda ise belirli
dlciitlere gore gelistirilmektedir. insan igin hayati bir 6nem tasiyan ve
Tiirkge Ogretiminin temelini olusturan (Aktas ve Giindiiz, 2005)
konusma egitiminin okullarda yeterli oranda ele alinmadigi (Aksakal,
2002) ve diger becerilere gore iizerinde en az durulan beceri oldugu
(Benzer ve Unsal, 2019) ifade edilmistir. Yasanan bu eksiklik nedeniyle
Ogrencilerin  climle kurmakta zorlandiklari, siirekli anlatim
bozukluguna diistiikleri, konulara tek yonlii baktiklari tespit edilmistir
(Saglam ve Dogan, 2013). Oysaki 6grenciler, konusarak diisiincelerini
gelistirdikleri  i¢in  onlara  konusma  becerisinden  nasil
faydalanabilecekleri 6gretilmeli (Giines, 2016), okunan bir metnin veya
izlenen bir oyunun {izerinde tiim 6grencilerin konusmasi saglanmali, bu
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konugmalar araciligryla onlara tartisma yontemleri iizerinde
aliskanlhiklar kazandirilmalidir (Aktas ve Giindiiz, 2005). Ogretmen
tarafindan smif i¢i etkinlikler sirasinda tartigmalara sik¢a yer verilmeli,
tiim 6grencilerin bu tartismalara katilimi saglanmalidir (Gilindiiz, 2014).
Zira smif i¢i konusmalarda temel amac, cocuklarin dili islevsel bir
sekilde kullanmalarini saglayarak iletisim becerilerini en iist diizeye
¢ikarmalaria yardimer olmaktir (Akyol, 2016).

Gelisen teknoloji ve egitimdeki yeni yaklagimlarla birlikte
ogrencilere temel becerilerin kazandirilmasinda kullanilan yontem ve
tekniklerin de degistigi, Ogrencilerin daha etkin oldugu Ogretim
yaklagimlarinin 6n plana ¢iktigi goriillmektedir. Konusma becerisiyle
birlikte diger becerilerin kazandirilmasinda ne tiir uygulamalarin
yapilmasi gerektigi, hangi etkinlik ve caligmalara yer verilebilecegi
2019 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP) sdyle ifade
edilmektedir:

Kullanilan 6gretim yaklagimlar1 ve ogrenme etkinlikleri
Ogrencilerin  onceki  O0grenmelerini  gelistirmeli, yanlis
ogrenmeleri diizeltmeli, ilgilerini cekmeli, sinif i¢inde ve disinda
anlamli uygulamalar yapmalar1 i¢in 6grencileri tesvik etmelidir.
Ogrencilerin 6grenme 6gretme siirecine aktif katilimi saglanmali
ve Ogrenciler kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu almalar
konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin dgrendiklerini i¢inde
yasadiklar sosyokiiltiirel ve cevresel durumlarla
iliskilendirmelerine imkéan saglayan, aktif olarak katilabilecegi
etkinlik ve calismalara yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve
calismalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmakla birlikte
Ogrencilerin O6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine
katki saglayacaktir. (MEB TDOP, 2019).

2019 yili TDOP incelendiginde, tiim smif seviyelerinde
hazirlikli ve/veya hazirliksiz konusmaya yer verildigi, tartismaya ise 3,
4, 7 ve 8. smif seviyelerinde deginildigi goriilmektedir. Tiirkce ders
kitaplarinda konusma etkinlikleri i¢erisinde tartisma ve miinazaraya yer
verilmekle birlikte, bunlarin sayica az oldugu ve simf ortaminda
Ogretmenler tarafindan tartisma konularimin 6grencilere hazir olarak
verildigi goriilmektedir. Ayrica programda, tartismanin detaylari,
kurallar1 ve siiresi ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan belirlenmekte;
tartisma konularini belirleme, tartismayi yonetme ve yliriitme gibi
siireglerde 6grenci etkin bir rol tistlenememektedir. Bu ¢aligmada bahsi
gecen “Akademik Tartigma Modeli” ise her asamasinda 6grencinin
aktif oldugu ve giinliik hayatta kullandig1 dilden farkli bir dil kullandigi,
diistincelerini  kanmitlara dayanarak ifade ettigi, {tretici tartigma
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yapabilmesi i¢in Ogretmen tarafindan yonlendirildigi ve tartisarak
ogrendigi bir tartisma modeli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Akademik Tartisma (Accountable Talk)

Sara Michaels, Mary Catherine O’Connor ve Lauren B.
Resnick tarafindan olusturulan akademik tartisma (Accountable Talk),
Pittsburgh Universitesinin 6grenme ilkelerinden biridir. Tiirkgeye
“sorumlu/agiklanabilir/agiklayici konusma” olarak ¢evrilen bu model,
icerigi ve uygulanmasi bakimindan akademik bir konusmay1 yansittigi
icin  Ozcetin  (2019) tarafindan akademik tartisma olarak
adlandirilmistir.

Akademik tartisma, diger adiyla Akademik {iiretken konusma
(academically productive talk); derin ve kavrayici bir anlayisa yol acan,
saygili, esitlik¢i ve akil yiiritmeye odaklanan bir smif i¢i konugma
yaklagimidir (Chapin ve O’Connor, 2004; Michaels, O’Connor ve
Resnick, 2008). Yapisi geregi diyaloga daha miisait bir 6gretim yontemi
olan akademik tartigma, Ogrencilerin fikir iiretmelerine ve bunlar
iletmelerine, mevcut anlayiglarini yansitmalarina ve bilimsel olarak akil
yliriitmelerine yardimci olur (Michaels ve O'Connor, 2012). Bu
konusma yaklagiminda 6grenciler, akil yiirlitmeye odaklanir ve dnemli
konularin ele alindigi tutarh tartigmalara katilirlar. Akademik
tartigmada tlim 6grenciler motive olurlar, diistincelerini paylasmakla
ilgilenirler ve bunun kendi sorumluluklari oldugunu bilirler. Ogrenciler
birbirlerini dikkatle dinler ve gilivenli bir ortamda kendilerinin ve
digerlerinin diisiincelerine meydan okurlar. Ogrenciler fikirlerini
herkese acik bir sekilde, kanitlar sunarak, akil ytiriiterek ve bagkalariin
fikirleri tizerine insa ederek ifade ederler. Bunun yaninda 6gretmen, bu
tartisma tliriiniin kosullarmi olusturmada, becerilerini ve kurallarim
ogretmede 6nemli bir rol oynar (Michaels ve O'Connor, 2012).

Akademik tartisma, siniftaki tiim Ogrencilerle yapilabilecegi
gibi kii¢lik grup tartigmasi veya akran tartigsmasi seklinde de yapilabilir.
Islenen konuya ve dersin hedeflerine gore bu tartismalar dgretmen
rehberliginde veya oOgrenci liderliginde uygulanabilmektedir.
Akademik tartigmada amag; Ogrencilerin dogru, ulasilabilir ve
kanitlanabilir bilgiler 1s18inda akil yiirliterek, etkili ve derinlemesine
diisiinerek konugmasi, giivenli bir sinif ortaminda birbirlerine saygi
duyarak goriiglerini ifade etmesi ve tartisarak 6grenmesidir.

Konusma Kaygisi

Bebeklik doneminden itibaren edinilmeye baslanan konusma
becerisi, gilinliikk hayatta siirekli kullanilmast ve ¢ocugun okula
baglamasiyla birlikte egitime tabi tutulmasi neticesinde gelisme
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gostermesine ragmen insanlarin bazen sosyal hayatta bazen de egitim
hayatinda bu beceriyle ilgili ¢esitli sorunlar yasadigi bilinmektedir.
Yasanilan bu sorunlarin biri de konusma kaygisidir.

Topluluga kars1 veya karsilikli yapilan konusmalarda kisinin
konugsmaktan ¢ekinmesi, konusmak istememesi; konusmanin zorunlu
oldugu hallerde ise heyecanlanmasi, terlemesi, kendini dogru ifade
edememesi, yiizliniin kizarmasi, titremesi gibi belirtilere yol acan
kaygiya (Kesapl ve Cifci, 2017) konusma kaygis1 denmektedir. Tiim
toplumlarda yaygin bir kaygi tiirii olan (Breakey, 2005) konusma
kaygis1 bireyin konugmaya kars1 olumsuz bir tutum iginde olmasina yol
acmaktadir. Bu nedenle konusma kaygisi yiiksek olan bireyler
bagkalartyla iletisim kurmakta zorlanmakta, amaclarina ulagmakta
giiclik c¢cekmekte (Andrade ve Williams, 2009), okul veya is
hayatlarinda basarisiz olabilmektedirler.

Konusma kaygisina neden olan durumlari tespit etmek, bu
kaygiy1 gidermek icin etkili olabilecek model, yontem ve teknikleri
kullanmak, 6zellikle ¢cocukluk dénemlerinde bu kayginin giderilmesi
icin calismalar yiiriitmek 6nemli goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerine
yonelik yapilan ve onlar1 etkili konusmaya yonlendirebilecek bir
tartigma modeli olan akademik tartismanin uygulandigi bu ¢aligmanin
bu bakimdan faydali olacag disiiniilmektedir.

fgili literatiir incelendiginde konusma kaygisiyla ilgili farkli
calisma gruplarma yonelik arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Bu
aragtirmalarda daha ¢ok 6gretmen adaylarinin (Baki ve Kahveci, 2017;
Iscan ve Karagoz, 2016; Katranci ve Kugdemir, 2015; Ozkan ve Kinay,
2015; Sevim, 2012; Suroglu Sofu, 2012; Temiz, 2015; Yaman ve
Suroglu Sofu, 2013), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
(Boylu ve Cangal, 2015; Giiciiyeter, Seref ve Karadogan, 2019; Sen ve
Boylu, 2015; Tungel, 2015), lise 6grencilerinin (Gedik, 2015; Sevim ve
Gedik, 2014) ve ortaokul 6grencilerinin (Akalin ve Adigiizel, 2020;
Arslan, 2018; Demir ve Melanlioglu, 2014; Demirci, 2019; Gdlpinar,
Hamzaday1 ve Bayat, 2018; Kardas, 2016; Kardas ve Sahin, 2016;
Kardas ve Yildirim, 2016; Kavruk ve Deniz, 2015; Kemiksiz ve Gilines,
2017; Kesapl ve Cifci, 2017; Unsal, 2019; Yildirim, 2015) konusma
kaygilarinin incelendigi tespit edilmistir.

Sézlii Anlatim Oz Yeterligi

Bireylerin birbirleriyle olan iletisimlerinde 6nemli bir yere
sahip olan soOzlii anlatim, uygun kosullarin olusmasiyla
ogrenilebilmektedir fakat dogru ve etkili bir sozli anlatimin
gerceklesebilmesi icin iyi bir egitim almanin gerekli oldugu
bilinmektedir. Bu becerinin gelistirilmesi ve hedeflenen diizeye

Van YYU The Journal of Social Sciences Institute - Year: 2021 - Issue: 54 271



Akademik Tartisma Modelinin 8. Stnif Ogrencilerinin K Kaygilarina ve Sozlii Anl Oz Yeterlik Algilarina Etkisi

ulasabilmesi i¢in de bireyi formal egitim kurumlarinda yeterli diizeyde
etkinliklerle ve egitim faaliyetleriyle bir araya getirmek gerekmektedir.

Calhan (2012), dogru ve etkili bir konusma faaliyeti i¢in
yetenekle birlikte beceri ve Ogrenmenin de Onemli oldugunu
belirtmektedir. Gilines (2007), iletisim esnasinda olusabilecek
sorunlarin ¢dziimiinde konugma becerisinin 6nemli bir yerinin
oldugunu, bu sorunlarin giderilebilmesi i¢in bu beceriye yonelik
egitimlerin verilmesi gerektigini, bu egitimlerle birlikte bireyler arasi
iletisimin kalitesinin arttirilabilecegini ifade etmektedir.

SozIi anlatim becerisinin kazandirilmasinda 6gretmen, okul
ortami, aile gibi dis etkenlerin yaninda motivasyon, 6z yeterlik algisi,
ilgi, tutum gibi i¢ etkenlerin de 6nemli bir role sahip oldugu (Demir ve
Borekei, 2021) dile getirilmektedir. Bu etkenlerden biri olan 6z yeterlik
algis1 bireyin konugmasini olumlu veya olumsuz etkileyebilmektedir.
Oz yeterlik algismni, bireyin bir performansi veya bir davranisi
gerceklestirme noktasinda nasil motive oldugu, nasil diisiindiigii, nasil
hissettigi ve nasil davrandigina iliskin inanci (Bandura, 1997) olarak
tanimlamak gerekirse sozlii anlatim 6z yeterlik algisini1 da bireyin, s6zli
anlatim becerilerine yoOnelik isleri gerceklestirebilme kabiliyetine
yonelik yargisi (Oguz, 2014) olarak ifade etmek miimkiindiir.

Flannagan (2007), 6z yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin
karmasik islere ve zor gorevlere daha sakin yaklastiklarimi ifade
etmektedir. Okul hayatinda bazi Ogrencilerin  simif ortaminda
konusmaktan cekindikleri, diger 6grencilerle sozlii iletisim kurmakta
zorlandiklari, sorulan sorulara kisa cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Sozlii anlatim 6z yeterlik algilar1 diisiik olan bu 6grencilerin konusma
becerilerini gelistirici etkinliklerin ve uygulamalarin yapilmasi onlarin
bu algilarin yiikseltme noktasinda yararli olacaktir. Akademik tartigma
modelinin  uygulandigi bu c¢alismanin bahsi gegen amacin
gerceklesmesine yardimei olacag diistiniilmektedir.

Literatiirde sozlii anlatim 6z yeterlik algisinin incelendigi
gesitli ¢alismalara rastlanmustir.  Bunlarin  ¢ogunun Sgretmen
adaylarinin (Altunkaya, 2017; Aydin, 2013; Cakir, 2015; Gerez Taskin,
2015; Katranci, 2014; Katranci ve Melanlioglu, 2013; Oguz, 2009;
Oguz, 2015; Oguz, 2016; Oz, 2018), bir kisminin da ortaokul
ogrencilerinin (Demir, 2020; Demir ve Boreke¢i, 2021) 6z yeterlik
algilar1 lizerine yapilan ¢aligmalar oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Akademik tartisma modelinin
ogrencilerin konusma kaygisia ve sozlii anlatim 6z yeterlik algisina
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etkisinin olup olmadigini tespit etmektir. Bu amaglardan hareketle
asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Akademik tartisma modelinin, 8. smf Ogrencilerinin
konugma kaygilar lizerinde etkisi var midir?
2. Akademik tartisma modelinin, 8. sinif 6grencilerinin sézlil
anlatim 0z yeterlik algilar1 lizerinde etkisi var midir?
3. Deney grubundaki 6grencilerin akademik tartisma modeli
uygulamasiyla ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirmanin modeli, karma yonteme dayanmaktadir. Karma
yontem hem nicel hem de nitel boyutun oldugu arastirmalarda tercih
edilir. Ayrica arastirmada, karma yontem desenlerinden “agimlayici
sirali desen” kullanilmistir. Bu desen, baslangictaki nicel sorulari
detaylandirmak, agiklamak veya dogrulamak i¢in takiben nitel verilerin
kullanilmasiyla aragtirmacilarin nicel ve nitel verileri sirasiyla
uyguladiklar1 bir desendir (Plano Clark ve Ivankova, 2018).

Aragtirmanin nicel kisminda, yar1 deneysel desenlerden “On-
test ve son-test kontrol gruplu” model kullanilmistir. Deneysel
caligmada, 6lgme araglari ile On-test ve son-test asamalarinda ol¢timler
yapilir (Creswell, 2017).

Arastirmanin nitel kisminda ise olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmigtir. Olgubilim, bireylerin yasadiklar1 deneyimlerin
onlar i¢in ne anlama geldigini derinlemesine incelemek ve bu
deneyimlerin 6ziine ulasmak amaciyla kullanilan (Yildirim ve Simsek,
2016) bir arastirma modelidir. Bu ¢alismada da akademik tartigma
modelini  deneyimleyen Ogrencilerin  bu model hakkindaki
diisiincelerini  6grenmek  ve deneyimlerinin  6ziine  ulasmak
hedeflenmektedir.

Bu arastirma, 24136153 sayili, 13/04/2021 tarihli Van/ Tusba
Ilge Milli Egitim Miidiirliigiiniin izni ve Tusba Kaymakamliginin oluru
dogrultusunda etik ve arastirma izni alinarak yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Van ili Tusba ilgesine bagli Haci Omer Sabanci
Ortaokulunda Ogrenim gormekte olan 8. smif ogrencileri ile
yuriitiilmiistiir. ~ Arastirmanin = ¢alisma  grubunu 49  §grenci
olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 24’ deney grubunda, 25’1 ise
kontrol grubunda yer almaktadir. Oncelikle 8. siniflarin Tiirkce
ogretmenleriyle goriisiilmiis ve onlardan alinan notlar 15181inda Tiirkge
dersi basart durumlar1 birbirine yakin iki siif belirlenmistir. Daha
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sonra belirlenen siniflardan seckisiz atama yoluyla deney ve kontrol
grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama stireci 5 hafta siirmiis, her bir haftada
dort ders saati olmak iizere toplamda 20 ders saati uygulamaya
ayrilmistir. Uygulama boyunca yapilan ¢aligmalar asagidaki tabloya
aktarilmustir.

Tablo 1: Arastirmanin Uygulama Siireci

e Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubuna konusma
kaygisi ve sozlii anlatim 6z yeterlik algist 6lgekleri 6n-test olarak
uygulanmig, akabinde Ogrencilere akademik tartisma modeli

1.Hafta hakkinda bilgi verilmistir.

e 8. smif Tiirkge ders kitabindaki “Tyimserlik ve Kétiimserlik
Uzerine” adli metin, deney grubu tarafindan akademik tartisma
modeli kullanilarak tartigilmigtir.

o 8. sinif Tiirkge ders kitabindaki “Giindelik Hayatimizda E-
Hastaliklar” adli metin, deney grubu tarafindan akademik tartigma

2. modeli kullanilarak tartisilmustir.
Hafta o 8. smf Tiirkge ders kitabindaki “Parktaki Bilim” adli metin,
deney grubu tarafindan akademik tartisma modeli kullanilarak
tartigilmugtir.

o 8. smuf Tiirkge ders kitabindaki “Dilimiz Kusatma Altinda”
adli metin, deney grubu tarafindan akademik tartisma modeli
3. kullanilarak tartigilmustir.
Hafta o 8. smif Tiirkge ders kitabindaki “Hava Kirliligi” adli metin,
deney grubu tarafindan akademik tartigma modeli kullanilarak
tartigilmugtir.

o 8. siif Tiirkge ders kitabindaki “Uzay Giysileri” adli metin,
deney grubu tarafindan akademik tartisma modeli kullanilarak
4. tartigtimistir.
Hafta o 8. siuf Tiirkge ders kitabindaki “Kaldirimlar” adli metin,
deney grubu tarafindan akademik tartigma modeli kullanilarak
tartisilmistir.

e Aragtirmact tarafindan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere konugma kaygisi ve sozlii anlatim 6z yeterlik algisi
5. 6lgekleri son-test olarak uygulanmistir.
Hafta e Deney grubundaki 6grencilere goriisme formu dagitilmus,
ogrencilerin akademik tartisma modelinin kullanildigt bu uygulama
hakkindaki goriisleri alinmustir.

Veri Toplama Araglar1
Konusma Kaygis1 Ol¢egi
Giindiiz (2020) tarafindan ortaokulda 6grenim goren 1214
ogrencinin katilmiyla gelistirilmis olan bu 6lgekte, 5°1i likert tipinde 21
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madde ve bilissel, fiziksel ve duygusal seklinde ¢ faktor
bulunmaktadir. Olgegin ilk olarak agimlayici faktdr analizi (AFA) ve
daha sonra dogrulayici faktdr analizi (DFA) ile gegerlik caligsmasi
yapilmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismasinda ise test-tekrar testi analizi
yapilmistir. Yapilan AFA sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degeri .94, Bartlett's testi degeri (210, p<.000) olarak bulunmustur. Elde
edilen DFA sonucunda ise x?=303.23, sd=1.639, RMSEA=.038,
NFI=97, NNFI=98, GFI=94, AGFI=.92, CFI=.99, SRMR=.043
degerleri bulunmustur. Bu degerler, 0Olgegin gegerli oldugunu
dogrulamaktadir. Olgegin Cronbach’s Alpha ig tutarlilik katsayis1 0,89
olarak hesaplamistir. Elde edilen bu sonug ise 6l¢egin giivenirligi i¢in
yeterli oldugu anlamina gelmektedir.

Sozlii Anlatim Oz Yeterlik Algisi Olgcegi (SAOAO)

Demir (2020) tarafindan ortaokul 6grencilerinin katilimryla
gelistirilen bu 6lcek, “Higbir zaman” (1), “Ara sira” (2), “Cogu zaman”
(3), “Her zaman” (4) arasinda degisen 4’lii likert tipinde 23 maddeden
olusmaktadir. Olgek, agimlayici faktdr analizinin (AFA) yapilmast igin
334 dgrenci; dogrulayict faktdr analizinin (DFA) yapilmasi icin 832
Ogrenci; test tekrar testi icinse 114 &grenci katilmi sonucunda
gelistirilmistir. AFA sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
0,87, Bartlett's testi degeri ise (351, p<.000) olarak bulunmus ve elde
edilen sonuglar DFA’sinin yapmasi igin yeterli degerler olarak kabul
edilmistir. Daha sonra yapilan DFA sonucunda, TLI’'nin 0.91, CFI’'nin
0.92 oldugu tespit edilmistir. Ayrica Chi-Square (x2) degerinin
1098.769, df degerinin ise 323 oldugu tespit edilmistir. Bu degerler,
dlgegin gecerli oldugunu dogrulamaktadir. Olgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 .86 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonug,
Olcegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada nitel verilerin toplanmasi i¢in deney grubunda yer
alan Ogrencilerle goriisiilmiis, yar1 yapilandirilmig goriisme formu
aracilifiyla 6grencilerin akademik tartisma modeli hakkindaki goriisleri
yazili olarak alimmustir. Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde
arastirmaci tarafindan arastirma oncesinde hazirlanan sorularla birlikte,
konu hakkinda daha ayrntili bilgi elde etmek igin ek sorular
sorulabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu aragtirmada ¢aligma
grubundaki O6grencilere sorulmak iizere hazirlanan sorular Tiirkge
egitimi alaninda uzman iki 6gretim {iyesine gonderilmistir. Uzman
goriigleri alindiktan sonra sorulara son hali verilmis ve dort sorudan
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olusan goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda yer alan
sorular sunlardir:

1. Sence bu uygulama sana neler kazandirdi?
Tiirkge derslerinde bu tartigma modelinin uygulanmasini
ister misin? Nigin?

3. Bu uygulamayla birlikte derslerde daha fazla s6z hakki
aldigina inantyor musun?

4. Bu uygulamayla birlikte arkadaglarin, 6gretmenlerin ve
yakin g¢evren ile olan iletisiminde bir degisim oldu mu?
Nasil?

Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel seklinde iki farkli veri seti bulundugu
icin arastirmanin analizlerinde farkli analiz teknikleri kullanilmustir.
Buna gore arastirmanin nicel veri analizinde, istatistik paket programi
SPSS 20 kullanilmistir. Bu analizde, ilk olarak iliskisiz gruplar i¢in t-
Testi yapilmis, daha sonra karigik 6lciimler icin iki yonlii ANOVA
kullanilmigtir. Bu analiz yonteminde, gruplarin 6lgme sonuglarinin
karsilastirilmasi, iliskisiz 6rneklemler i¢in 6l¢me olurken deney veya
kontrol grubuna On-test, daha sonra da son-test yapilmasi iliskili
orneklemler i¢in (tekrarl) 6lgme olmaktadir (Can, 2019) Bu analizin
yapilabilmesi igin gruplarin normallik varsayimlarinin saglanmis
olmasi gerekir. Bu dogrultuda, 6l¢gegin normallik varsayimlar: Shapiro-
Wilk testi uygulanarak hesaplanmistir. Bu hesaplamanin sonucunda,
her bir grubunun konusma kaygis1 6lgeginin ve SAOAQO nin &n-test ve
son-test sonuglariin p>0.05’ten biiyiik oldugu tespit edilmis ve testin
normal varsayimlarin1 karsiladigi goriilmiistiir. Ayrica bu testin
varyanslariin homojenligi i¢in Levene’s testi yapilarak ol¢eklerin 6n-
test ve son-test sonuglarimin p>0.05’ten biiyiik oldugu tespit edilmistir.
Bu sonug da testin yapilabilirligini géstermektedir.

Aragtirmanin nitel veri analizinde NVivo 12 nitel analiz
programi  kullanilmigtir. Bu analiz siirecinde, Ogrenci gorisleri
programa aktarilarak goriisler iizerinde temalar ¢ikarilip kodlamalar
yapilmistir. Analizin giivenirligini saglamak amaciyla kodlamalar,
Tiirkge egitimi alaninda uzman iki kodlayici tarafindan yapilmistir.
Kodlayicilar arasindaki giivenirligi anlamak i¢in Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmig ve elde edilen
sonug 0,89 olarak bulunmustur. Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Gorlis
Ayrilig1)=Giivenirlik. 16/ (16+2) = 0,89
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Bulgu ve Yorumlar

Bu boéliimde, arastirmanin sorularina iliskin bulgu ve yorumlar
li¢ alt baslik halinde verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Bu boéliimde, gruplarin 6n-test sonuglarin karsilagtirilmasi igin
t-Testi; On-test ile son-test puanlariin karsilagtirilmasi igin ise “iki
yonlii ANOVA” analizlerine yer verilmistir. Uygulama Oncesi
gruplarin konusma kaygisi 6l¢eginden aldiklar1 6n-test puanlarina ait
“t-testi” sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Gruplarm Konusma Kaygist Olgegi On-Test
Puanlarma Ait t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SD df t y
Deney 24 67,54 5,175 47 ,500 ,619
Kontrol 25 68,28 5,152

Tablo 2 incelendiginde, gruplarin konugma kaygist dlgegi 6n-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriillmemektedir [t(47) =
,500 (p=,619)]. Buna gore uygulama oncesi her iki grupta yer alan
ogrencilerinin  konusma kaygilarinin  birbirine yakin  oldugu
sOylenebilir.

Her iki grubun konugma kaygisi dlgeginden aldiklar1 6n-test ile
son-test puanlarinin karsilastirilmasi icin iki yonli ANOVA analizi
yapilmistir. Bu baglamda yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Konusma Kaygisi Olgeginden Aldiklari
On-Test ile Son-Test Puanlarina Ait Sonuglar

On-test Son-test
X d X d
Gruplar " s " s
Deney 24 67,54 5,175 24 57,33 8,801
Kontrol 25 68,28 5,152 25 66,40 9,215

Tablo 3’e gore deney grubu Ogrencilerinin konusma kaygisi
dlgeginden aldiklar1 ortalama puanlarimin dn-testte (X= 67,54), son-
testte (X= 57,33); kontrol grubu 6grencilerinin ise dn-testte (X= 68,28),
son-testte (X= 66,40) oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda akademik
tartisma modeliyle ders isleyen deney grubu 6grencilerinin konusma
kaygist puanlarinin mevcut programla ders isleyen kontrol grubu
Ogrencilerine gore son-testte daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4: Gruplarm Konusma Kaygis1 Olcegi On-Test ile Son-
Test Puanlarinin Karsilagtiritlmasini Gosteren ANOVA Sonuglari

Kareler

Toplam Kareler
Kaynak (KT) df Ortalamas1 (KO) F Sig.
Gruplar arasi
Grup
(Deney/Kontrol) 588,600 1 588,600 7,367 ,009
Hata 3755,033 47 79,894
Gruplar ici
Oleim — (On-testyg, 660 1 894,660 31,921 ,000
Son-test)
Olgiim*Grup 424,660 1 424,660 15,151 ,000
Hata 1317,299 47 28,028

Tablo 4’e gore akademik tartisma modelinin uygulandig1 deney
grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test konusma kaygisi puanlar ile
mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun on-test ve son-test
konugma kaygist puanlar1 arasinda anlamli olarak bir farklilik tespit
edilmistir [F(1.47=7,367; p<0,05]. Buna gore gruplar arasinda konugma
kaygist olgegi puanlarinin ol¢iim ayrimi yapilmaksizin farklilagtigt
goriilmektedir.

Bu tabloya gore gruplar ici On-test ile son-test ortalama
konusma kaygisi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
gorilmistiir [F47 =31,921; p<0,05]. Buradan hareketle 6grencilerin
konugsma kaygisi puanlarmin grup ayrimi yapilmaksizin, uygulanan
modele gore degistigi sdylenebilir. Ayrica uygulamada grubun 6lgme
iizerindeki etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir [F(47 =15,151;
p<0,05].

Konusma kaygisi Olgegi On-test ile son-test puanlarindaki
degisim Grafik 1°de gosterilmistir.

7!

7.5 LW

» 1 \

0,0 \

T 3
Silgam

Grafik 1: Konusma Kaygist Olgegi On-Test ile Son-Test
Puanlarmdaki Degisim
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Grafik 1’e gore her iki grubun on-testten aldiklari puanlarin
birbirine yakin oldugu; son-testten aldiklar1 puanlarin ise her iki grupta
diistiigii ancak deney grubunda ciddi bir diisiislin oldugu goriilmektedir.
Bu baglamda akademik tartisma modeliyle ders isleyen deney grubu
ogrencilerinin konugsma kaygilarinin mevcut programla ders isleyen
kontrol grubu dgrencilerine gore anlamli derecede diistiigii sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Bu boliimde, gruplarin 6n-test sonuglariin karsilastirilmasi
i¢in t-testi; On-test ile son-test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in iki yonlii
ANOVA analizlerine yer verilmistir.

Gruplarin uygulama 6ncesi SAOAO’den aldiklar1 &n-test
puanlarina iligkin “t-testi” sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Gruplarin SAOAO On-Test Puanlarma Ait t-Testi

Sonuglari
Gruplar n X SD df t p
Deney 24 68,67 8,260 47 124 902
Kontrol 25 68,40 6,696

Tablo 5 incelendiginde, her iki grubun SAOAO 6n-testten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir
[t(47) = ,124 (p=,902)]. Buna gore uygulama oncesi her iki grubun
s0zlii anlatim 6z yeterlik algilarinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Gruplarin SAOAQO’den aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari
karsilastirilmasi amaciyla iki yonliit ANOVA analizi yapilmustir.

Gruplarin SAOAO o6n-test ve son-test puanlarina ait sonuclar
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Gruplarin SAOAO’den Aldiklar1 On-Test ve Son-
Test Puanlarina Ait Sonuglar

On-test Son-test

N X sd n X sd
Gruplar
Deney 24 68,67 8,260 24 77,92 7,265
Kontrol 25 68,40 6,696 25 70,00 6,164

Tablo 6’ya gére deney grubu ogrencilerinin SAOAO’den
aldiklar1 ortalama puanlarinin on-testte (X= 68,67), son-testte (X=
77,92); kontrol grubu 6grencilerinin ise 6n-testte (X= 68,40), son-testte
(X= 70,00) oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle deney grubu
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ogrencilerinin sozli anlatim 6z yeterlik algisi puanlarinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore son-testte daha fazla artig gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 7: Gruplarin SAOAQO On-Test ile Son-Test Puanlarinin
Karsilastirilmasini Gosteren ANOV A Sonuglari

Kareler

Toplam Kareler
Kaynak (KT) df Ortalamasi (KO) F Sig.
Gruplar arasi
Grup 410,002 1 410,002 4,771 ,034
(Deney/Kontrol)
Hata 4038917 47 85,934
Gruplar i¢i
Olgiim (On-test Son- 720,750 1 720,750 46,262

,000

test)
Olgim*Grup 358,301 1 358,301 22,998 1000
Hata 732,250 47 15,580

Tablo 7’ye gore akademik tartisma modelinin uygulandigi
deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun 6n-
test ve son-test SAOAOQ puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(1.47,
=4,771; p<0,05]. Buna gore dgrencilerin SAOAO puanlarinin Slgiim
ayrimi yapilmaksizin farklilastigi goriilmektedir.

Bu tabloya gore, her iki grubun On-test ile son-test ortalama
s0zlii anlatim 6z yeterlik algis1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir [Fi47 =46,262; p<0,05]. Bu baglamda, 6grencilerin
SAOAO puanlarmin grup ayrimi yapilmaksizin, uygulanan modele
gore degistigi ifade edilebilir. Ayrica uygulamada grubun o6lgme
iizerindeki etkisinin anlamli oldugu tespit edilmistir [F47) =22,998;
p<0,05].

So6zIi anlatim 6z yeterlik algisi Glgegi On-test ve son-test
puanlarindaki degisim Grafik 2’de gosterilmistir.

Ta—

Grup

—— Deney
—— Kortral

T T
B B
Slgiim

Grafik 2: Séz1ii Anlatim Oz yeterlik Algis1 Olgegi On-Test ve
Son-Test Puanlarindaki Degisim
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Bu grafige gore deney ve kontrol gruplarinin On-testten
aldiklar1 puanlarin birbirine yakin oldugu; son-testten aldiklari
puanlarin ise her iki grupta artis gosterdigi ancak deney grubunda ise
ciddi diizeyde arttig1 goriilmektedir.

Arastirmanin  Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Bu boliimde, deney grubunda yer alan 15 6grencinin NVivo 12
nitel analiz programina aktarilan goriisleri ¢coziimlenmis, bu ¢éziimleme
sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Deney  grubu  &grencilerinin @ uygulama  hakkindaki
goriiglerinden iki tema ve bu temalara bagl kodlar elde edilmistir. Buna
gore elde edilen kodlarin semast Sekil 1°de gosterilmistir.

@

Yardimlagma Gugla iletisim

o =

Ozglven artmasi
O‘K Akademik
Elestirel duginme Tartigma
i —————
Modelinin
Yararlan Etkili konusmsa

>
< Cz \O S}

Ozyeterlik saglama

Sayg! Ogrenme istegi

Sekil 1: Akademik Tartisma Modelinin Yararlariyla ilgili Kod
Grafigi

Sekil 1’e gore dgrencilerin goriislerinden Akademik Tartisma
Modelinin Yararlar: temasi ve bu temaya bagli 11 kod elde edilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen kodlarin birbiriyle iliskisini
gostermek icin NVivo 12 analiz programinda yer alan Pearson
korelasyon katsayisi ile kiime analizi diyagrami olusturulmustur. Bu
diyagram Sekil 2’de gosterilmistir.
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| Dikkat artinc

Sosyallegme

Yardimlagma

[: Elegtirel diglinme

Ogrenme istegi
Sayg

Gugla iletigim

Kaygi digmesi

Ozgiiven artmas)

l Etkili konusma

Ozyeterlik saglama

Sekil 2: Kodlama Benzerligine Gore Kiime Analizi Diyagrami 1

Sekil 2’ye gore, dikkat arttirici ile sosyallesme kodunun;
elestirel diisiinme ile 6grenme istegi kodunun; kaygi diigmesi ile
Ozgiiven artmast kodunun; etkili konusma ile 6z yeterlik saglama
kodunun birbiriyle iligkili oldugu ve aym kiimede yer aldifi
goriilmektedir. Ornegin konusma kaygis1 diisen dgrencinin dzgiiveni

artmis, denilebilir.

Ogrencilerin  goriislerinden hareketle akademik tartisma
modelinin yararlar1 temasina iliskin bulgular kod adi, kod kaynagi,
sayist ve ornek kodlamalar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Akademik Tartisma Modelinin Yararlarma Iliskin

Bulgular

Kod Ad1

Kod
Kaynag
Kod Sayisi

Ornek Kodlamalar

Ozgiiven artmasi

Kaygi diigsmesi

Gliglii iletigim

W
o

Eskiden parmak kaldiramazdim simdi ¢ok rahat
parmak kaldirip konusabiliyorum.

Bu wuygulama sayesinde ¢ok daha rahat
konusabildigimi gordiim.

Korkularimi yendim, endiselerimi.
Heyecanlanmadan konusabildigimi fark ettim.
Eskiden bir arkadagimla konusurken zorlanirdim,
konusamazdim ama artik ¢ok  rahat
konusabiliyorum.
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Eskiden arkadaslarim  konusurken onlarin
Sayg1 10 11 sozlerini keserdim. $imdi artik kimsenin soziinil
kesmiyorum
Konusurken ses tonumu ayarlamayi1 insanlarmn
g0ziiniin i¢ine bakarak konusmay1 6grendim.
Artik hem daha fazla konusuyorum hem de
Oz yeterlik saglama 8 10 Ogretmenlerimle arkadaslarimla daha iyi daha
tertipli konusabiliyorum.
Bilmedigim, anlamadigim seyleri sordum ve

Etkili konugsma 8 11

Ogrenme istegi 3 6 arkadaslarimin diistincelerini 6grendim.

Arkadaslarimin diistincelerini
. - yorumlayabiliyorum, arkadasglarimin  benim

Elestirel diisiinme 3 4 fikirlerim hakkinda ne diisiindiiklerini anladigim
icin ¢ok giizel bir ¢aligma.

Dikkat artirict 2 3 Deirslerde odaklanmayi, dikkatimi vermemi
sagladi.

Sosyallesme 1 | Bu uygulama, sosyal olmami sagliyor.

Arkadaglarimla daha fazla konusuyorum.

Bilmedigim bir seyi arkadasima sorup daha

Yardimlasma 1 1 ogrenmis oluyorum. Arkadaslarima bildigim
konularda yardim edebiliyorum.

Toplam 78 128

Tablo 8’¢ gore oOgrencilerin akademik tartigma modelinin
yararlarina yonelik goriislerinden 78 farkli kod kaynagi ve buna bagl
128 kod sayis1 elde edilmistir. Kodlara bakildiginda, en ¢ok 6zgiiven
(32) ve kaygi diismesi (28) kodlarinin oldugu goriilmektedir. Daha
sonra sirastyla giiglii iletisim (21), saygt (11), etkili konusma (11), 6z
yeterlik saglama (10), 6grenme istegi (6), elestirel diistinme (4), dikkat
arttiricr (3), sosyallesme (1) ve yardimlagsma (1) kodlar1 gelmektedir.
Ornek kodlamalara bakildiginda ise &grenciler, uygulama dncesinde
konugma becerisiyle ilgili ¢esitli kaygilar yasadiklarini, uygulama
sonrasinda  kaygilarimin  diistiigiinii,  dzglivenlerinin  arttigim
belirtmektedir. Ayrica 6grenciler, uygulama sonrasinda arkadagslar ve
ogretmenleriyle daha etkili iletisim kurduklarini, konusma saygisi
kazandiklarini, etkili konusabildiklerini, 6grenme isteklerinin ve
dikkatlerinin arttigini, sosyallesme ve yardimlagma gibi yonlerinin
gelistigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin  goriislerinden hareketle akademik tartisma
modelinin Tiirk¢e derslerinde kullanimiyla ilgili elde edilen kodlarin
grafigi Sekil 3°te gosterilmistir.
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Derslerde kullanimi
devam etmeli

Derslerinde |
Faydali bir Kultanimi Guzel bir degisim
uygulama

Ogretici bir Eglenceli ders
uygulama

Sekil 3: Akademik Tartisma Modelinin Tiirkge Derslerinde
Kullanimina Iliskin Kod Grafigi

Sekil 3 incelendiginde, dgrencilerin gorislerinden Akademik
Tartisma Modelinin Tiirk¢e Derslerinde Kullanimi temasi ve bu temaya
bagli 5 kod elde edilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen kodlarin birbiriyle iliskisini
gostermek i¢in Pearson korelasyon katsayist ile kiime analizi diyagrami
olusturulmustur. Bu diyagram Sekil 4’te gosterilmistir.

Guzel bir degigim

Eglenceli ders

Derslerde kullanimi devam etmel

l Faydal bir uygulama

Qgretici bir uygulama

Sekil 4: Kodlama Benzerligine Gore Kiime Analizi Diyagrami 2
Sekil 4’e gore giizel degisim ile diger kodlar arasinda, faydali
bir uygulama ile 6gretici bir uygulama arasinda ve diger kodlar arasinda
bir iligkinin oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin goriislerinden yola cikilarak akademik tartisma
modelinin Tiirkce derslerinde kullanimina iligkin bulgular kod ad1, kod
sayisi, kaynagi ve ornek kodlamalar, Tablo 9‘da gosterilmistir.

Tablo 9: Akademik Tartisma Modelinin Tiirk¢ce Derslerinde
Kullanimina Iligkin Bulgular

g
)g‘) g}
z: 3
S = S
Kod Ad1 M s Ornek Kodlamalar
Derslerde kullanimi1 7 10 Tiirk¢e dersinde bu tartigma modelinin
devam etmeli uygulanmasini ¢ok isterim.
Giizel bir degisim Benim agimdan giizel bir degisim oldu.
insan bu tartisma modelini uyguladiktan
6 6 . . S
sonra insan eskiden yapamadiklarini simdi
yapiyor.
Faydal1 bir uygulama Eskiden yapamadiklarimi bu tartisma
4 4 modeli sayesinde yapabiliyorum. Faydal
bir uygulama bence.
Eglenceli ders Nedeni ise arkadaslarimla daha fazla vakit
) 5 gecirmem ve bir dersin bu kadar eglenceli
olmasi. Bu tartisma modeli bence her sene
devam etmeli, ben ¢ok eglendim.
Ogretici bir uygulama Bu uygulamayla derslerimiz eglenceli
2 2 geciyor. Ciinkii bu uygulama bana ¢ok sey
Ogretti.
Toplam 21 24

Tablo 9’a gore Ogrencilerin akademik tartigma modelinin
Tiirkge derslerinde kullanimi temasina yonelik goriislerinden 21 farkl
kod kaynagi ve buna bagli 24 kod sayisi elde edilmistir. Kodlara
bakildiginda, sirasiyla derslerde kullanimi devam etmeli (10) giizel bir
degisim (6), faydal bir uygulama (4), eglenceli ders (2) ve 6gretici bir
uygulama (2) kodlar1 gelmektedir. Ornek kodlamalara bakildiginda ise
ogrenciler, Tiirk¢e derslerinde akademik tartigma modelinin
kullaniminin devam etmesi gerektigini belirtmis; bu modelin
kendilerinde giizel bir degisim sagladigini, faydali, eglenceli ve 6gretici
oldugunu ifade etmislerdir.

Sonug¢

Bu c¢alismada, akademik tartisma modelinin 8. simf
Ogrencilerinin konusma kaygilarina ve so6zlii anlatim Ozyeterlik
algilarma etkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular alanyazindaki benzer ¢aligmalarla karsilagtirilarak tartisilmas,
bunlardan hareketle ¢esitli degerlendirmeler yapilmistir.
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Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve
Tartisma

Aragtirmada, deney grubuyla kontrol grubu 6grencilerinin 6n-
testten aldiklar1 puanlarin birbirine yakin oldugu, bu puanlar arasinda
anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Son-test puanlarina
bakildiginda ise kontrol grubunun puanlarinda bir diisiis oldugu
goriilmekle birlikte, deney grubunun son-test puanlarinda 6nemli bir
diisiisiin oldugu ve bunun kontrol grubu dgrencilerinin puanlarina gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Buna gore akademik
tartisma modeli uygulanarak yapilan konusma ve tartisma
etkinliklerinin 6grencilerin konusma kaygilarin1 6nemli oranda
diisiirdiigli sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen bu sonug, Tirkce Ogretiminde
kullanilan ¢esitli model, yontem ve tekniklerin konusma kaygisina
etkisi konulu ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Kardas ve Yildirim (2016), 7. simf 6grencileriyle yaptiklari
caligmada, koselenme tekniginin bu Ogrencilerin Tiirk¢e konugma
beceri ve kaygilarina etkisini arastirmis, arastirma sonucunda bu
teknigin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin konusma kaygilarinda
onemli bir diisiisiin oldugunu tespit etmislerdir Kemiksiz ve Giines
(2017), 5. sif dgrencileriyle yaptiklar1 ¢calismada dogrudan 6gretim
modelini kullanarak bir uygulama yapmistir. Calismada, bahsi gegen
modele dayali konusma egitiminin 6grencilerin konusma becerilerine
ve konugma kaygilarina etkisi incelenmis, ¢alisma sonunda dogrudan
Ogretim modelinin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin
konugma kaygilarinda anlaml bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Kardas ve
Sahin (2016), mikro 6gretim yonteminin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
konugma beceri ve kaygilarina etkisini incelemis, ¢alisma sonunda
mikro dgretim yonteminin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin
konugma kaygilarinin 6nemli oranda diistiiglinii belirlemistir. Yine
Kardag (2016), ¢aligmasinda yaratici dramanin 8. sinif dgrencilerinin
konusma kaygilarina etkisini incelemis, Ogrencilerin konusma
kaygilarinin  diisiiriilmesinde, deney grubuna uygulanan yaratici
dramanin kontrol grubuna uygulanan mevcut program etkinliklerine
gore daha basarili oldugu sonucuna ulasmustir. Unsal (2019), rol alma
modeli kullanilarak hazirlanan konusma etkinliklerinin 6grencilerin
konusma tutum ve kaygilar1 {izerinde etkili olup olmadigini belirlemek
amaciyla yaptigi calismada, bu etkinliklerin 7. smif 6grencilerinin
konugma kaygilarini azalttigini ortaya koymustur.

Yukarida bahsi gecen bu deneysel ¢aligmalarin sonucunda
yapilandirmaci yaklasimla olusturulan yontem, teknik ve modellerin
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ortaokul 6grencilerinin konusma kaygilarin1 6nemli oranda diisiirdiigii
belirlenmistir. Bu sonuglar aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanin  ikinci Alt Problemine iliskin Sonuc¢ ve
Tartisma

Aragtirmada, deney ve kontrol grubuna uygulanan sozlii
anlatim 0z yeterlik algis1 Olgeginden alinan On-test puanlarn
incelendiginde bu puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmistiir. Bir baska deyisle, bu deneysel calismaya baslamadan
once her iki grubun sozlii anlatim 6z yeterlik algis1 diizeyinin birbirine
¢ok yakin oldugu belirlenmistir. Her iki grubun son-test puanlari
incelendiginde, deney grubunda uygulanan akademik tartigma
modelinin kontrol grubunda uygulanan mevcut Tiirkce Ogretim
programi etkinliklerine nazaran daha etkili oldugu tespit edilmistir.

figili alan yazin incelendiginde, Tiirkge derslerinde
yapilandirmaci yaklasima uygun model, yontem ve tekniklerin ortaokul
Ogrencilerinin sozlii anlatim 6z yeterlik algilaria etkisini inceleyen
herhangi bir c¢alismaya rastlanmamis, konuyla ilgili &gretmen
adaylarina yonelik calismalarin da oldukca siirli oldugu goriilmiistiir.
Altunkaya (2017), etkinlik temelli s6zlii anlatim dersinin &gretmen
adaylarinin  konugsma 06z yeterlikleri iizerine etkisini inceledigi
caligmasinda, bu dersin onlarin konugma 6z yeterlikleri iizerinde etkili
oldugunu tespit etmistir. Oz (2018), yaratici dramanin etkin olarak
kullanildig1 s6z1ii anlatim derslerinin 6gretmen adaylarinin konusmaya
yonelik tutumlarina ve 6z yeterlik algilarina etkisini incelemis, calisma
sonunda konusma 6z yeterlik algisinda deney grubu lehine anlamli bir
farkin oldugunu belirlemistir. Lisans diizeyindeki 6grencilerin sozlii
anlattim 6z yeterlik algilari1 6lgmeye ¢alisan bu arastirmalarin
sonuglari, bu ¢calismanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanin  Uciincii Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve
Tartisma

Ogrencilerin goriisme formlarinda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar, NVivo 12 nitel analiz programina aktarilmis, yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin akademik tartisma modeli hakkindaki
diisiinceleri tespit edilmistir. Ogrenciler, bu tartisma modeliyle islenen
derslerden sonra konusma Ozgilivenlerinin arttigini, kaygilarmin
diistiigiinii, daha giiclii iletisim kurabildiklerini, birbirlerine daha
saygili olduklarini, etkili konusabildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogrenciler, bu uygulamanin devam etmesi gerektigini belirtmis;
uygulamay1 6gretici ve faydali bulduklarini, bu tartisma modeliyle
islenen derslerin eglenceli oldugunu dile getirmislerdir.

Van YYU The Journal of Social Sciences Institute - Year: 2021 - Issue: 54 287



Akademik Tartisma Modelinin 8. Stnif Ogrencilerinin K Kaygilarina ve Sozlii Anl Oz Yeterlik Algilarina Etkisi

Ozgetin (2019), yaptig1 calismada akademik tartisma modelini
Tiirkce derslerinde uygulamistir. 8. siif dgrencilerinin yer aldigi bu
caligma sonunda Ogrencilerin akademik tartisma modeliyle islenen
dersleri begendikleri ve uygulamay1 faydali bulduklar1 goriilmiistiir. Bu
sonug, bu arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Yukarida bahsi gecen calismalarin sonuglarindan hareketle,
Tiirkge 0Ogretiminde akademik tartigma modeline daha fazla yer
verilmesi gerektigi sdylenebilir. Zira 6grencilerin konugsma kaygilarinin
diisiiriilebilmesi  ve  sozlii anlattm 6z yeterlik algilarinin
yiikseltilebilmesi bu tiir 6grenen merkezli uygulamalarla miimkiin
olabilmektedir.

Calisma sonunda arastirmacilara, bu tartisma modelinin diger
smiflara ve diger kademedeki 6grencilere uygulanmasi ve konuyla ilgili
deneysel ¢calismalar yapilmasi onerilmektedir.
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Ek Beyan
Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamustir.

Van YYU The Journal of Social Sciences Institute - Year: 2021 - Issue: 54 293



Modelini

Akademik Tartisma 8. Snif Ogrencilerinin Ke Kaygilarina ve Sozlii Anl Oz Yeterlik Algilarina Etkisi

294 Van YYU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi - Yil: 2021 - Say1: 54



	267-294

