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Oz

Arastirma, okul oncesi ogretmen adaylarinin ogretimde bilingli farkindalik diizeylerini ve far-
kindalik diizeylerini etkileyen etmenleri incelemek amaciyla planlanmistir. Arastirmada, tara-
ma modeli ve karar agact modeli kullanilmistir. Calisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Gazi Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesinde ogrenim goven 103 okul oncesi
ogretmen adayr olusturmustur. Verilerin toplanmasinda “Genel Bilgi Formu” ve “Ogretimde
Bilingli Farlandalik Olcegi” kullanmilmisti: Analizlerde betimsel istatistikler, Mann-Whitney U
Testi, Kruskal-Wallis H Testi ve CHAID algoritmast kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrenim gordiikleri boliimii seven 6gretmen adaylarinin kisi i¢i bilingli farkindalik ve ogretim-
de bilingli farkindalik diizeylerinin, 6grenim gordiikleri boliimii sevmeyen 6gretmen adaylari-
min kisi i¢i bilingli farkindalik ve 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinden anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica stajda ¢ocuklarla 8 saat ve iizerinde vakit gegiren 6gretmen
adaylarmmin kisiler arast bilingli farkindalik diizeylerinin, stajda ¢ocuklarla 4-7 saat vakit ge-
¢iren ogretmen adaylarimin kisiler arasi bilin¢li farkindalik diizeylerinden anlamli derecede
yiiksek oldugu saptanmistir. Cinsiyetin, ogretmen adaylarimin 6gretimde bilingli farkindalik
diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmadigr goriilmiistiir. Mesleki ve teknik Anadolu li-
seleri disindaki liselerden mezun olup 6grenim gordiigii boliimii seven ogretmen adaylarinin
ogretimde bilingli farkindalik diizeylerinin, anneleri ortaokul mezunu olup 6grenim gordiigii
boliimii seven ogretmen adaylarimin ise kisi igi bilingli farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu-
nu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi ogretmen adaylari, égretimde bilingli farkindalik, kisi ici bi-
lingli farkindalik, kisiler arast bilingli farkindalik
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Investigation of Preschool Teacher Candidates’
Conscious Awareness Levels in Teaching

Abstract

The research was planned to examine the conscious awareness levels of pre-school teacher
candidates and the factors affecting their awareness levels. In the research, survey model and
decision tree model were used. The study group consisted of 103 pre-school teacher candidates
studying at Gazi University and Ondokuz Mayis University in the 2021-2022 academic year:
“General Information Form” and “Scale of Conscious Awareness in Teaching” were used to
collect data. Descriptive statistics, Mann-Whitney U Test, Kruskal-Wallis H Test and CHAID
algorithm were used in the analysis. As a result of the research, it was seen that the levels of
intrapersonal mindfulness and mindfulness in teaching of the pre-service teachers who like
the department they study are significantly higher than the levels of mindfulness in teaching
and mindfulness in teaching of the pre-service teachers who do not like the department they
are studying. In addition, it was determined that the interpersonal mindfulness levels of the
pre-service teachers who spent 8 hours or more with the children during the internship were
significantly higher than the interpersonal mindfulness levels of the pre-service teachers who
spent 4-7 hours with the children during the internship. It was observed that gender did not
make a significant difference in the level of mindfulness of teacher candidates in teaching. The
conscious awareness levels of teacher candidates who graduated from high schools other than
vocational and technical Anatolian high schools and loved the department they studied; On
the other hand, it was observed that the pre-service teachers whose mothers are secondary
school graduates and love the department they are studying have a high level of self-conscious
awareness.

Keywords: pre-school teacher candidates, mindful awareness in teaching, intrapersonal mind-
fulness, interpersonal mindfulness

Giris

Bireyler, kars1 karsiya kaldiklar1 zorluklar nedeniyle olumsuz ruh haline sahip
olabilmektedirler. Son yillarda, bireylerin olumsuz ruh hallerini iyilestirebilecek bir
alternatif olarak bilingli farkindalik temelli miidahaleler 6nem kazanmis, popiiler
olmaya ve bilimsel arastirmalarin konusu haline gelmeye baglamistir (Bao, Xue ve
Kong, 2015). Bilingli farkindalik uygulamalari, temelini Budist dgretilerinden alan,
meditasyon temelli uygulanan ve bireyin dikkatini bilingli bir sekilde yasadig1 ana
odaklamasini saglayan bir beceri olarak ele alinmaktadir (Baer, 2003). Bilingli far-
kindalik, bireyin verecegi tepki ile diirtii arasindaki kisa zamani arttirmakta; tepki
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vermeyi, tepkisiz olmayi (Ilgaz, 2016) ve deneyim ile basit bir sekilde iliski kurmay1
saglamaktadir (Germer, 2004). Bilingli farkindalik; gozlemleme, tanimlama, hareket
etme, yargilamama ve tepkisiz olma olmak tizere bes temel 6zellige sahiptir. Gozlem-
leme, igsel ve digsal deneyimleri fark etme ve bunlara dikkat etme; tanimlama, kisinin
icsel deneyimlerini sozctiklerle disa vurmasi; hareket etme, kisinin aktiviteleriyle ilgi-
lenmesi; yargilamama, kisinin duygu ve diisiincelerini yargilamamasi; tepkisiz olma
ise kisinin saplantili bir sekilde kalmadan duygu ve diisiincelerin akisina izin vermesi
olarak ifade edilmektedir (Baer, Smith, Hopkins, Krietemeyer ve Toney, 2006).

Bilingli farkindalik sayesinde bireyler, hoslarina gitmeyen deneyimlerine karsi
ani tepkiler vermemeyi 6grenmektedirler. Bilingli farkindalik, kisinin iyi olus halini
artirmakta, uyanik ve canli olmasini saglamaktadir (Germer, Siegel ve Fulton, 2005).
Nitekim bir¢ok arastirma, bilingli farkindalik uygulamalarmin kisiler izerinde olumlu
etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Weinstein, Brown ve Ryan (2009), yaptikla-
11 aragtirmanin sonucunda yiiksek bilingli farkindaliga sahip olan kisilerin kagingan
basa ¢ikma becerilerini daha az kullandiklarini, uyumlu basa ¢ikma stratejilerini ve
stres veren yasantilarla basa ¢ikma becerilerini ise daha ¢ok kullandiklarini ortaya ¢1-
karmislardir. Bir baska arastirmada, genel anksiyete bozuklugu olan kisilerin bilingli
farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir (Roemer, Lee, Salters Pedneault,
Erisman, Orsillo ve Menin, 2009). Singh, Lancioni, Winton, Curtis, Wahler, Sabaawi,
Singh ve McAleavey (2006), arastirmalar1 kapsaminda 25-47 yas arasinda olan ve
zeka geriligi gosteren bireylerin bakimlarini saglayanlara farkindalik temelli egitim-
ler vermislerdir. Arastirmanin sonucunda, farkindalik temelli egitim uygulamalarina
katilan bakim saglayanlarin kars1 karsiya kaldiklar1 saldirgan davranislari idare etme-
de daha basarili olduklar1 ve bakim sagladiklar1 bireylerin gereksinimleri konusunda
farkindaliklarinin arttig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Neece (2014) tarafindan yapilan
arastirmada da gelisimsel gecikmeleri olan ¢ocuklarin ebeveynlerine Farkindalik Te-
melli Stres Azaltma Programi (MBRS) uygulanmis, programa katilan ebeveynlerin
stres ve depresyon diizeylerinin azaldigi ve hayata karst memnuniyet diizeylerinin
artt1g1 ortaya ¢ikmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde bilingli farkindalik temelli miidahale ¢alismalari-
nin daha ¢ok saglik alaninda yapildig1 goriilmektedir (Azak, 2018; Praissman, 2008;
Tsang, Mok, Lam ve Lee, 2012; Whitebird, Kreitzer ve O’Connor, 2009). Farkindalik
uygulamalarinin yararlar1 goz 6niine alindiginda okullarda verilecek olan farkindalik
egitiminin dgretmenleri destekleyecegi diisiiniilmekte ve bu tiir uygulamalarin egi-
timcilerle de gergeklestirilmesi onerilmektedir (Meiklejohn vd., 2012). Farkindalik
temelli uygulamalar, 6gretmenlerin stres seviyelerini diizenlemekte, davranis yonetim
stratejilerini belirleme ve benlik saygisini gelistirme bakimindan da 6gretmenlere fay-
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da saglamaktadir (Albrecht, Albrecht ve Cohen, 2012). Farkindalik temelli egitimde
amag, 6gretmenin ¢ocuklarin yasadiklari ¢evreyi dikkate alarak hissettiklerinin farki-
na varmasini ve destekleyici bir tutum icerisinde olmasint saglamaktir. Bu baglam-
da farkindalik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, ¢ocuklar ile etkilesimlerinde kendi
davranislarinin etkisini daha kolay gérebilmektedirler (Jennings, 2019). Ogretmen-
lerle yapilan farkindalik temelli bazi ¢alismalar da bu uygulamalarin yararli oldugunu
gozler Oniinii sermektedir. Jennings, Frank, Snowberg, Coccia ve Greenberg (2013),
Ogretmenlerin smif ortamlarimi iyilestirmelerini ve sinif igindeki performanslarini
olumlu yonde etkilemeyi amaclayan “Egitimde Farkindalik ve Dayanikliligin Gelis-
tirilmesi (CARE)” programini incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda programin,
ogretmenler i¢in uygun oldugu ve zor sartlarda ¢alisan 6gretmenlerin sinif ortamlarini
olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir. Farkindalik temelli egitimler ve programlar,
sadece O0gretmenlere degil 6grencilere de yardimer olmaktadir. Farkindalik temelli
egitimler ve programlar aracilifiyla ¢ocuklarin dikkat diizeyleri artirilabilmekte ve
yasadiklar1 duygusal zorluklarla miicadele etmeleri saglanabilmektedir (Grant, 2017).

Ogretmenlerin bilingli farkindalik becerilerine sahip olabilmeleri i¢in meslek ha-
yatlarinda ya da meslek hayatlarina baglamadan 6nce egitim siireglerinde farkindalik
uygulamalarina katilmalar1 ve okullarda farkindalik becerilerine yonelik egitimlerin
verilmesi gerekmektedir. Universite 6grencilerinin de katilimlariyla gergeklestirilecek
olan farkindalik temelli ¢alismalar hem &grencilerin bu konuda farkindalik kazanma-
lari1 hem de 6grendiklerini uygulamalarini saglamaktadir. Literatiir incelendiginde
farkindalik uygulamalart ile ilgili iiniversite 6grencileriyle yapilmis olan ¢alismalari
gormek mimkiindiir (Acer, 2019; Akdeniz, 2020; Cengiz, Serdar ve Konuk, 2016;
Giirpinar, 2021; Kilingoglu, 2020; Yazici, 2020). Tonga ve Tantekin (2020), okul 6n-
cesi 6gretmenligi programinda 6grenim goren 4. smif dgrencilerinin erken gocukluk-
ta bilingli farkindalik uygulamalarina iligkin goriislerini incelemiglerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylari, farkindalik uygulamalarmin smiflara kolaylikla entegre
edilebilecegini ve yararl bir yaklasim oldugunu; ¢ocuklarin sosyal-duygusal ve bilis-
sel gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegini; 6gretmenlere ve ebeveynlere giinliik ve
mesleki yasamda olumlu yonde katkilar saglayacagini diisiindiiklerini ifade etmisler-
dir. Hartigan (2017), arastirmasi kapsaminda erken ¢ocuklukta 6zel egitim alaninda
yiiksek lisans egitimi alan 29 6gretmen adayma Farkindalik Temelli Stres Azaltma
Programu ile ilgili egitimler vermistir. Aragtirmaci, her dersin baslangi¢ asamasinda
Ogretmen adaylarinin stres diizeylerini azaltabilmek i¢in farkindalik uygulamalari-
na yer vermistir. Egitim sonunda 6gretmen adaylarimin sinif ortaminda kendilerini
zorlayan ¢ocuklara karst daha az yargilayici davraniglar sergiledikleri, 6z diizenleme
becerilerinin gelistigi, kisisel ve mesleki hayatlarindaki stres diizeylerinde ve davra-
nislarinda olumlu yonde degisimler yasandig1 goriilmiistiir. Poulin, Mackenzie, So-
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loway ve Karayolas (2008), arastirmalarinda farkindalik temelli Mindfulness Welness
Education (MBWE) programini lisans egitimi alan 6gretmen adaylarina uygulamis;
uygulamalarinin sonucunda ise programin dgretmen adaylarinin yagsamlarindan mem-
nun olma diizeylerine, 6zyeterlik algilarina, gozlem ve farkindalik ile hareket etme
becerilerine olumlu yonde katkilar sagladigini ortaya ¢ikarmislardir.

Ogretmenlerin egitim siirecinde farkindalik temelli yaklasimda bulunmalari, ¢o-
cuklart dikkatlerini vererek ve etkili bir sekilde gézlemleyebilmelerini, tepkiselligi
azaltabilmelerini ve bazi olumsuz davranislari heniiz ortaya ¢ikmadan engelleyebil-
melerini sagladigi i¢in 6nem arz etmektedir (Jennings, 2019). Okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin, smif ortamindaki iligkilerin olumlu olmasini saglayabilmeleri ve olumsuz
davranislar1 en az indirgeyebilmeleri i¢in farkli 6zelliklere sahip olan c¢ocuklarin
sergiledikleri davranislara karsi etkili bir sekilde davranmalar1 gerekmektedir (Sin-
gh, Lancioni, Winton, Karazsia ve Singh, 2013). Bu baglamda daha meslek hayatina
atilmadan dnce okul 6ncesi dgretmen adaylarinin da bilingli farkindalik konusunda
bilgilendirilmeleri ve farkindalik becerilerine sahip olmalart olduk¢a énemlidir. Li-
teratiir incelendiginde iilkemizde bilingli farkindalik ile ilgili tiniversite 6grencileri
ve Ogretmen adaylarryla yapilmis ¢aligmalarin oldugu (Baysal ve Demirtas, 2012;
Sahin, 2019; Ulev, 2014; Ziimbiil, 2019); fakat okul &ncesi Ogretmen adaylart ile ya-
pilmis olan ¢aligmalarin oldukea kisitli kaldigi goriilmiistiir (Alibekiroglu, 2017; Be-
del, 2017). Bu baglamda arastirmanin, 6zgiin oldugu ve alan yazina katk: saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica farkindalik temelli miidahalelerin 6gretmenlere ve gocuk-
lara olan faydasi goz oniine alindiginda da 6gretmen adaylarinin bilingli farkindalik
yaklagimini benimseyerek sinifin iklimi ve ¢ocuklarla olan etkilesimlerinin niteligi
bakimindan bilingli farkindalik becerilerini kullanmalar1 gerektigi diisiintilmektedir.
Bu baglamda aragtirmanin, 6gretimde bilingli farkindalik konusunda 6gretmen aday-
larma farkindalik kazandirmasi, dgretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkinda-
lik diizeylerini ortaya ¢ikarmasi, 6gretmen adaylarina yonelik Oneriler sunmasi ve
ogretimde bilingli farkindalikla ilgili hazirlanacak olan programlara rehber olmasi
bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica arastirmada, 6gretmen adaylarinin
ogretimde bilingli farkindalik diizeylerinin hangi degiskenlerden etkilendigi CHAID
analiziyle incelenmistir. Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilingli farkin-
dalik diizeylerini etkileyen degiskenlerin CHAID analiziyle incelenerek ¢ok yonli
olarak ele alindig1 bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu noktada arastirmanin, 6zgiin
oldugu ve literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle yapilan
bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin égretimde bilingli farkindalik dii-
zeylerinin baz1 demografik 6zelliklere gore farklilagip farklilasmadigimin ve bilingli
farkindalik diizeyinin nelerden etkilendiginin incelenmesi amaglanmis, belirlenen bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
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1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeyleri
(kisi i¢i bilingli farkindalik-kisiler aras1 bilingli farkindalik) cinsiyetlerine gore fark-
lilik gostermekte midir?

2. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeyleri
(kisi ici bilingli farkindalik-kisiler arasi bilingli farkindalik) 6grenim gordiikleri bolii-
mii sevme durumlarma gore farklilik géstermekte midir?

3. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeyleri
(kisi i¢i bilingli farkindalik-kisiler arast bilingli farkindalik) ¢ocuklarla gecirdikleri
staj stiresine gore farklilik gostermekte midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeyleri na-
sildir?

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerini
etkileyen faktorler nelerdir?

6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde kisi i¢i bilingli farkindalik diizey-
lerini etkileyen faktorler nelerdir?

7. Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin dgretimde kisiler arasi bilingli farkindalik
diizeylerini etkileyen faktorler nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik dii-
zeylerinin bazi demografik 6zelliklere gore farklilagip farklilasmadiginin ve bilingli
farkindalik diizeyinin nelerden etkilendiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda betimsel bir calisma olarak tasarlanan aragtirmada, degiskenler ara-
sindaki degisimi ortaya koyabilmek amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Bu mo-
del, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisimin varligini ve derecesini
ortaya koymay1 amaglayan arastirma desenidir (Karasar, 2009). Ayrica okul 6ncesi
6gretmen adaylarinin dgretimde bilingli farkindalik diizeylerinin nelerden etkilendi-
gini ortaya koymak amaciyla da siniflama modellerinden olan karar agaci kullanilmis-
tir. Karar agaci, karar agaclariin yapisini igeren dallardan ve yaprak diigiimlerinden
meydana gelmektedir (Dong Peng, Li, Lun ve Chao, 2008). Karar agaclarinin tahmin
ve siniflandirma bakimindan giiglii olmalar1 verileri yorumlamay1 kolaylastirmaktadir
(Nisbet, Elder ve Miner, 2009).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde “kolay ulasilabilir durum 6r-
neklemesi” kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci, eri-
silmesi kolay ve yakin olan durumlar1 segmektedir. Bu bakimdan kolay ulasilabilir
durum orneklemesi, aragtirmaya pratiklik ve hiz kazandirmaktadir (Yildirim ve Sim-
sek, 2013). Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Gazi Universitesi ve Ondokuz May1s Universitesinde 6grenim géren 103 okul
oncesi 6gretmen aday1 olusturmustur. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin
frekans ve ytlizde dagilimlarina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Degiskenler Grup I %
Cinsiyet Kadmn 88 85,4
Erkek 15 14,6
Sinif diizeyi 2. siuf 27 26,2
3. simf 9 8,7
4, simif 67 65,1
Mezun olunan lise tiirii Mesleki ve teknik Anadolu lisesi 25 24,3
Anadolu lisesi 55 53,4
Imam hatip lisesi 15 14,5
Diger 8 7,8
Annenin egitim durumu Okuryazar degil 10 9,7
ilkokul 60 58,3
Ortaokul 15 14,5
Lise 18 17,5
Annenin meslegi Ev hanim 91 88,3
Isci 3 3
Serbest Meslek 9 8,7
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Babanin egitim durumu ilkokul 33 32
Ortaokul 24 234
Lise 33 32
Universite 13 12,6
Babanin meslegi Emekli 23 22,3
Memur 19 18,4
Isci 20 19,4
Serbest meslek 41 39,9
Glinliik uyuma stiresi 3-5 saat 5 4,9
6-8 saat 81 78,6
9-11 saat 17 16,5
Herhangi bir saglik sorunun olup ~ Var 11 10,7
olmama durumu Yok 92 893
Daha 6nce bilingli farkindalik Evet 10 9,7
egitimi alip almama durumu Hayir 93 90.3
Daha o6nce iletisim becerileri Evet 44 42,7
egitimi alip almama durumu Hayir 59 57.3
Ogrenim goriilen boliimii sevme Evet 83 80,6
durumu
Kismen 13 12,6
Hayir 7 6,8
Cocuklarla gecirilen staj siiresi 0-3 saat 38 36,9
4-7 saat 49 47,6
8 saat ve lizeri 16 15,5
Toplam 103 100

Veri Toplama Araclar

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerini belirle-
mek i¢in aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu”; 6gretimde bilingli
farkindalik diizeylerini belirleyebilmek amaciyla da “Ogretimde Bilingli Farkindalik
Olgegi” kullanilmustr.

Genel Bilgi Formunda 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerini, sinif diizeylerini, me-
zun olduklart lise tiirlinii, annelerinin egitim durumlarin1 ve mesleklerini, babalarinin
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egitim durumlarimi ve mesleklerini, giinliik uyuma siirelerini, herhangi bir saglik so-
runlarinin olup olmadigini, daha 6nce bilingli farkindalik ve iletisim becerileri egitimi
alip almadiklarmi, 6grenim gordiikleri boliimii sevme durumlarimi ve stajlarinda co-
cuklarla ne kadar siire gegirdiklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorular yer almaktadir.

Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgegi, gretimde bilingli farkindalik diizeyini
ortaya koymak amaciyla Frank, Jennings ve Greenberg (2016) tarafindan gelistiril-
mis, Aslan Gordesli, Arslan, Cekici, Aydin Siinbiil ve Malkog (2019) tarafindan Tiirk-
ceye uyarlanmistir. Olgek Kisi I¢i Bilingli Farkindalik ve Kisiler Arasi Bilingli Farkin-
dalik olmak iizere iki alt boyuttan meydana gelmektedir. Toplam 14 maddeden olusan
6lgek, 5°1i likert tipinde olup (1) “higbir zaman dogru degil”, (2) “nadiren dogru”, (3)
“bazen dogru”, (4) “genellikle dogru”, (5) “her zaman dogru” olarak cevaplanmak-
tadir. Olgegin Tiirkge versiyonun yapi gecerligi dogrulayici faktdr analizi; yakinsak
gegcerlilik calismasi ise baska bir farkindalik dlgegi olan Mindful Attention Aware-
ness Scale (MAAS) ile yapilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda MAAS puanlari
ile Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt 6l¢egi (r=0,619), Kisiler Aras1 Bilingli Farkindalik
alt 6lgegi (r=0,179) ve 6gretimde bilingli farkindalik toplam puani (r=0,581) arasin-
da anlamli ve pozitif yonde iliskiler oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0,05). Olgek toplam
puant ile alt boyutlar arasindaki iliskilere bakildiginda ise toplam puanin hem Kisi i¢i
(r=0,65) hem de Kisiler Aras1 Farkindalik (r=0,93) alt boyutlari ile gii¢lii bir iliskisi
oldugu gorilmiistir. Ancak iki alt boyut birbiriyle orta diizeyde (r=0,32) korelasyon
gostermistir. Test tekrar test katsayilar Kisiler Arasi Bilingli Farkindalik alt boyutu
i¢in 1=0,88 (p<0,001), Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt boyutu igin r=0,58 (p<0,01),
dlcegin toplam puani igin ise r=0,83 (p<0,001) olarak bulunmustur. Olgegin gecerlik
ve giivenirlik analizleri sonucunda da Cronbach alfa katsayis1 0,64 olarak bulunmus-
tur (Aslan Gorseli vd., 2019).

Verilerin Toplanmasi

Oncelikle veri toplama araclarinin arastirma kapsaminda kullanilabilmesi icin
dlcek caligmalarmi yapmis olan kisilerden izinler alinmustir. Ardindan Gazi Univer-
sitesi Etik Komisyonundan 21.05.2021 tarihli E-77082166-604.01.02-88226 sayil
karar ile etik kurul izni alimmistir. Veri toplama araglarinin uygulanacag: iiniversi-
telerdeki okul oncesi 6gretmen adaylartyla goriisiiliip arastirma hakkinda katilimei-
lar bilgilendirilmislerdir. Aragtirmaya katilmaya goniillii olan okul 6ncesi 6gretmen
adaylartyla goriisiiliip uygulamanin yapilacag tarih ve saat belirlenmistir. Belirlenen
tarih ve saatlerde katilimcilara “Genel Bilgi Formu” ve “Ogretimde Bilingli Farkin-
dalik Olgegi”nden olusan veri toplama araci dagitilmistir. Uygulanma siiresi yaklasik
5-10 dakika kadar siiren 6lgek formlari, doldurulmus bir sekilde okul dncesi 6gretmen
adaylarindan toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Analizlere baglanmadan 6nce veri setinde kayip deger olup olmadigi incelenmis,
incelemelerin neticesinde herhangi bir kayip degerin olmadig1 goriilmiistiir. Ardindan
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Normallik analizleri;
carpiklik ve basiklik degerleri, Kolmogorov-Smirnov Testi sonuglari, histogram ve
Q-Q grafikleri dikkate alinarak yapilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerine bakil-
diginda her bir degiskene ait ¢arpiklik katsayisi kendi standart hatasina boliinmiis
ve bu degerlerin -1,96 ile +1,96 araliginda olmadigi goriilmiistiir. Her bir degiskene
ait ¢arpiklik katsayisinin kendi standart hatasina boliinmesi sonucunda ortaya ¢ikan
degerlerin -1,96 ile +1,96 arasinda olmamasi verilerin normal dagilmadigina isaret
etmektedir (Bursal, 2019). Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda da p degerlerinin
0,05’ten kiiciik ¢iktig1 goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda degisken-
lere ait anlamlilik degerlerinin 0,05 ten kiigiik ¢ikmasi verilerin normal dagilmadigini
gostermektedir (Mertler ve Vannatta, 2005). Histogram ve Q-Q grafikleri incelendi-
ginde de verilerin normal bir dagilima sahip olmadig1 ortaya cikmistir. Yapilan nor-
mallik analizleri sonucunda ortaya ¢ikan carpiklik ve basiklik degerlerine, ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin kendi standart hatalarina ve Kolmogorov-Smirnov testi sonu-
cuna iligkin degerlere tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2

Normallik Testi Sonug¢lart

Carpiklik ve Basiklik Degerleri Kolmogorov-Smirnov
Degiskenler Carpiklik  Standart Basiklik  Standart — Statistic sd P
hata hata

Kisi I¢i Bilingli -0,920 0,238 0,833 0,472 0,109 103 0,004*
Farkindalik

Kisiler Arasi -1,351 0,238 1,732 0,472 0,217 103 0,000*
Bilingli

Farkindalik

Toplam -1,160 0,238 1,842 0472 0,104 103 0,008*
*p<0,05

Yapilan normallik analizleri sonucunda arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinin demografik 6zelliklere gore
nasil degisiklik gosterdigini belirlemek icin veriler, bagimsiz degiskenin kategori sa-
yisina bagli olarak Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis H Testi ile incelenmistir.
Kruskal-Wallis H Testi sonucunda anlamli ¢ikan farkliliklarda, farkliligin hangi grup
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ya da gruplardan kaynaklandigina Bonferroni diizeltmesi (0,05/Yapilacak ikili kargi-
lastirma testi sayis1) yapilarak Mann-Whitney U Testi ile bakilmistir. Burada gruplar,
ikiserli olarak karsilastirilmis ve hangi grup ya da gruplarin anlamli farkliliklara yol
actig1 goriilmiistiir. Istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak belirlenmis-
tir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bilingli farkindalik diizeylerinin belirlenebilmesi igin
betimsel analiz yapilmistir. Yapilan betimsel analizin ardindan, 6gretmen adaylarinin
bilingli farkindalik diizeylerinin nelerden etkilendigini belirleyebilmek i¢in siniflama
modeli ve siniflama tekniklerinden olan karar agact CHAID algoritmasi kullanilmis-
tir. Karar agaci, fazlaca kayit iceren veri kiimesini bir dizi karar kurallar1 uygulayarak
daha kiigiik kiimelere bolmek i¢in kullanilmaktadir (Ulgen, 2017). CHAID analizi,
siniflama 6l¢me diizeyinde Sl¢iilmiis bir bagimli degiskeni en iyi sekilde agiklamak
icin kullanilan bir yontemdir. CHAID analizi, ¢ok kategorili degiskenlerin yer aldig1
biiyiik bir veri kiimesinin 6zet sekilde tanimlanabilmesine olanak saglamaktadir (Peh-
livan, 2006).

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda okul 6ncesi gretmen
adaylarinin demografik 6zelliklerine gore 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerine
iliskin tablolara, okul 6ncesi 6gretmen adaylarin 6gretimde bilingli farkindalik di-
zeylerine iliskin betimsel tabloya ve bilingli farkindalig1 etkileyen etmenlerin neler
oldugunu gosteren sekillere yer verilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dgretimde bilingli farkindalik diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgulara tablo 3’te yer veril-
mistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Ogretimde Bilingli Farkindalik
Olgegine Iliskin Mann-Whitney U testi Sonuglart

Boyutlar N Sira Ort. Sira Toplam1 U p

Kisi I¢i Bilingli Kiz 88 54,13 4763,00 473,00 0,080

Farkindalik Erkek 15 39,53 593,00

Kisiler Aras1 Bilingli Kiz 88 52,24 4597,50 758,50 0,857

Farkindalik Erkek 15 50,57 758,50

Toplam Kiz 38 53,88 4741,00 495,00 0,122
Erkek 15 41,00 615,00
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Tablo 3 incelendiginde cinsiyetin, okul oncesi dgretmen adaylarmin Ogre-
timde Bilingli Farkindalik Olgeginin Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt boyutundan
(U=473,00; p=0,080; p>0,05), Kisiler Arast Bilingli Farkindalik alt boyutundan
(U=758,50; p=0,857; p>0,05) ve Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin toplamin-
dan (U=495,00; p=0,122; p>0,05) aldiklar1 puanlar iizerinde istatiksel olarak anlaml
bir farklilik olusturmadigr gorilmiistiir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinin
o6grenim gordiikleri boliimii sevme durumlarina gore farklilagip farklilagmadigina
iliskin bulgulara tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4

Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gériilen Béliimii Sevme Durumuna Gore
Ogretimde Bilin¢li Farkindalik Olcegine Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Boyutlar N Sira Ort. sd x2 p

Kisi I¢i Bilingli Evet 83 56,26

Farkindalik Kismen 13 4127 2 10,752 0,005*
Hayir 7 21,43

Kisiler Aras1 Evet 83 52,64

Bilingli Farkindalik Kismen 13 5542 2 1,829 0,401
Hayir 7 38,00

Toplam Evet 83 55,63
Kismen 13 43,85 2 8,328 0,016*
Hayir 7 24,14

*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde dgrenim goriilen boliimii sevme durumunun, okul 6n-
cesi 6gretmen adaylariin Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin Kisi I¢i Bilingli
Farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar [32(2)=10,752; p=0,005; p<0,05] ve Og-
retimde Bilingli Farkindalik Olgeginin toplamindan aldiklar1 puanlar [32(2)=8,328;
p=0,016; p<0,05] iizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusturdugu goriil-
miigtiir. Anlamli farkliligin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigimi bulabilmek
icin yapilacak olan Mann-Whitney U Testi dncesinde Bonferroni Diizeltmesi (0,05/
Yapilacak ikili karsilastirma testi sayis1) yapilmis ve ikili karsilastirma testlerinde
esas alinacak anlamlilik diizeyi 0,0167 olarak belirlenmistir. Bu baglamda yapilan
Mann-Whitney U Testi sonucunda, Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt boyutundaki fark-
liligin 6grenim gdrdiigli bolimi seven ve dgrenim gordiigl bolimii sevmeyen okul
Oncesi 6gretmen adaylar1 arasinda meydana geldigi goriilmiistiir (p=0,004, p<0,0167).
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Ogrenim gordiigii boliimii seven okul dncesi 6gretmen adaylarinin Kisiler i¢i Bilingli
Farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiigii bolimii sevmeyen
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu orta-
ya ¢cikmustir. Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin toplamindan alian puanlarda-
ki farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigina bakildiginda ise farkliligin 6grenim
gordiigli boliimii seven ve dgrenim gordiigii bolimii sevmeyen okul 6ncesi 6gretmen
adaylar1 arasinda meydana geldigi goriilmiistiir (p=0,009, p<0,0167). Ogrenim gor-
diigii boliimii seven okul 6ncesi dgretmen adaylarmin Ogretimde Bilingli Farkindalik
Olgeginin toplamindan aldiklar1 puanlarin 6grenim gordiigii boliimii sevmeyen okul
oncesi 0gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli derecede yiliksek oldugu ortaya
cikmugtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinin ¢o-
cuklarla gecirdikleri staj siiresine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgulara
tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cocuklarla Gegirilen Staj Siiresine Gore Ogre-
timde Bilingli Farkindalik Olgegine Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Boyutlar N Sira Ort. sd x2 P

Kisi I¢i Bilingli 0-3 saat 38 54,38

Farkindalik 4-7 saat 49 52,68 2 1,351 0,509
8 saat ve tlizeri 16 44,25

Kisiler Aras1 Bilingli ~ 0-3 saat 38 54,41

Farkindalik 4-7 saat 49 44,85 2 8,119  0,017*
8 saat ve tlizeri 16 68,19

Toplam 0-3 saat 38 55,18
4-7 saat 49 50,50 2 0718 0,699
8 saat ve tlizeri 16 49,03

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde stajda ¢ocuklarla gegirilen siirenin, okul dncesi 6gretmen
adaylarmin Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin Kisiler Aras1 Bilingli Farkin-
dalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar iizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturdugu gorillmiistiir [¢2(2)=8,119; p=0,017; p<0,05]. Anlaml farkliligin hangi
grup veya gruplardan kaynaklandigini bulabilmek i¢in yapilacak olan Mann-Whitney
U Testi 6ncesinde Bonferroni Diizeltmesi (0,05/Yapilacak ikili karsilagtirma testi sa-
yis1) yapilmis ve ikili karsilastirma testlerinde esas alinacak anlamlilik diizeyi 0,0167
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olarak belirlenmistir. Bu baglamda yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda, Kisiler
Arasi Bilingli Farkindalik alt boyutundaki farkliligin stajda ¢ocuklarla 4-7 saat arasin-
da vakit gegiren okul ncesi 6gretmen adaylari ile stajda cocuklarla 8 saat ve tizerinde
vakit geciren okul oncesi 6gretmen adaylar1 arasinda meydana geldigi goriilmiistiir
(p=0,006, p<0,0167). Stajda ¢ocuklarla 8 saat ve iizerinde vakit gegiren okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin Kisiler Arasi Bilingli Farkindalik alt boyutundan aldiklari puan-
larin stajda cocuklarla 4-7 saat arasinda vakit geciren okul dncesi 6gretmen adaylari-
nin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerine ilis-
kin bulgulara tablo 6’de yer verilmisgtir.

Tablo 6

Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin Toplamindan ve Alt Boyutlarindan Alinan
Puanlara Iliskin Betimsel Analiz Sonu¢lar:

N Minimum  Maximum  Ortalama Std. Sapma
Kisi I¢i Bilingli 103 17,00 42,00 34,77 5,18
Farkindalik
Kisiler Aras1 Bilingli 103 11,00 20,00 18,05 1,99
Farkindalik
Ogretimde Bilingli 103 32,00 61,00 52,83 6,12
Farkindalik Toplam

Tablo 6’de Ol¢egin toplamindan ve alt boyutlarindan alinan puanlarin ortala-
malari incelendiginde okul dncesi dgretmen adaylarinin Kisi I¢i Bilingli Farkindalik
alt boyutundan (Ort.: 34,77), Kisiler Arasi Bilingli Farkindalik alt boyutundan (Ort.:
18,05) ve Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin toplamindan (Ort.: 52,83) aldik-
lar1 puanlarin ortalamanin iizerinde oldugu goriilmiistiir.

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin bazi demografik 6zelliklerinin dgretimde bi-
lingli farkindaliklarini etkileyip etkilemedigine iliskin olarak yapilan CHAID analiz-
leri sonucunda maksimum aga¢ derinligi 3, Gist diiglimdeki minimum deger 20 ve alt
diigiimdeki minimum deger 10 olarak ele alinmistir. Ogretimde Bilingli Farkindalik
Olgeginden alman toplam puan bagimli degisken; cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olu-
nan lise tiirli, annenin egitim durumu, annenin meslegi, babanin egitim durumu, ba-
banin meslegi, glinde ortalama kag saat uyundugu, saglik probleminin olup olmama
durumu, daha 6nce bilingli farkindalik egitimi alip almama durumu, daha once ileti-
sim becerileri egitimi alip almama durumu, 6grenim goriilen bolimi sevme durumu
ve stajda cocuklarla gecirilen staj stiresi degiskenleri ise bagimsiz degisken olarak ele
alindiginda ii¢ diizeyli ve bes diigiimden olusan bir aga¢ yapisi ortaya ¢cikmistir. Bu
yap1 Sekil 1°de goriilmektedir.
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Sekil 1

Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretimde Bilin¢li Farkindaliklarina Gore Karar
Agaci Yapisi

OJretimde_bilingli_fadandalik_

toplam
Node O
Mean 52.835
Std. Dewv. 6.126
n 103

°*% 100.0
FPredicted 52,835

[ ] | |

Okududu_bslimi_sevme
Adj. P-value=0.031, F=6.833.
df1=1, df2=101

Evet Hayir Kasmen
Node 1 Node 2
Mean 53.591 Mean <9 500
Std. Dev. 5.369 Std. Dewv. 28276

n 85 o 12
°*% s2.5
Predicted 53.591

I [ |

Mezun_olunan_lise
Adj. P-value=0 020, F=9 901,

dfi1=1_, df2=83

Dider: Anadolu Lisesi: imam Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
Hatip Lisesi I

Node 3
Mean 53.455
Std. Dew. as14a
o (=23
°*% s4.1
Predicted 53.455

| |

Std. Dewv.
o
oK%

FPredicted

Sekil 1 incelendiginde okul dncesi gretmen adaylarinin Ogretimde Bilingli Far-
kindalik Olgeginin toplamindan aldiklar1 puanlari istatistiksel olarak anlaml diizey-
de etkileyen en 6nemli degiskenin 6grenim goriilen bolimii sevme durumu oldugu
gorlilmistir (F=6,833; p=0,031). CHAID analizi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarini
6grenim gordiikleri bolimii sevme durumlarina gore iki kiimeye ayirmistir. Analizler
sonucunda, okul Oncesi dgretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri 1 bolimii sevdik-
lerinde gretimde bilingli farkindaliklarmin arttign goriilmiistiir. Ogrenim gordiigii
boliimii seven okul dncesi dgretmen adaylarinin Ogretimde Bilingli Farkindalik Ol-
¢eginden aldiklar1 toplam puan ortalamasinin (53,541), 6grenim gordiigii bolimi kis-
men seven veya sevmeyen okul oncesi 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan
(49,500) yiiksek oldugu ortaya ¢cikmustir.
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Ogrenim gordiigii boliimii seven okul 6ncesi dgretmen adaylarmin dgretimde
bilingli farkindalik toplam puanlarini etkileyen en 6nemli degiskenin mezun olunan
lisenin tiirti oldugu goriilmiistir (F=9,401; p=0,020). CHAID analizi, okul dncesi 6g-
retmen adaylarin1 mesleki ve teknik Anadolu liselerinden ve diger liselerden mezun
olanlar olmak iizere iki kiimeye ayirmistir. Mesleki ve teknik Anadolu liselerinden
mezun olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Ogretimde Bilingli Farkindalik Olge-
ginin toplamindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 50,368; diger liselerden mezun olan
okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin topla-
mindan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 54,455 oldugu goriilmiistiir. Bu degerler,
mesleki ve teknik Anadolu liselerinden mezun olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ogretimde bilingli farkindalik diizeylerinin daha diisiik olugunu gostermistir.

Sonug olarak okul &ncesi 6gretmen adaylarmin Ogretimde Bilingli Farkindalik
Olgeginin toplamindan aldiklari puanlari etkileyen en énemli degiskenin 6grenim go-
riilen bdliimii sevme durumu oldugu goriilmiistiir. Ogrenim gordiikleri boliimii seven
okul &ncesi d6gretmen adaylarinin dgretimde bilingli farkindalik diizeylerinde de me-
zun olunan lise tiirline gore farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Mesleki ve teknik
Anadolu liseleri diginda bir liseden mezun olup 6grenim gordiikleri bolimii seven
6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
saptanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin bazi demografik 6zelliklerinin kisi i¢i biling-
li farkindaliklarini etkileyip etkilemedigine iliskin olarak yapilan CHAID analizle-
ri sonucunda maksimum aga¢ derinligi 3, iist diiglimdeki minimum deger 20 ve alt
diigiimdeki minimum deger 10 olarak ele alinmistir. Ogretimde Bilingli Farkindalik
Olgeginin Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt boyutundan alinan puan bagimli degisken;
cinsiyet, siif diizeyi, mezun olunan lise tiiri, annenin egitim durumu, annenin mes-
legi, babanin egitim durumu, babanin meslegi, giinde ortalama ka¢ saat uyundugu,
saglik probleminin olup olmama durumu, daha 6nce bilingli farkindalik egitimi alip
almama durumu, daha once iletisim becerileri egitimi alip almama durumu, 6grenim
goriilen boliimii sevme durumu ve stajda ¢ocuklarla gegirilen siire degiskenleri ise
bagimsiz degisken olarak ele alindiginda ii¢ diizeyli ve bes diigiimden olusan bir agag
yapisi ortaya ¢ikmistir. Bu yap1 Sekil 2°de goriilmektedir.
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Sekil 2

Olkul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Kisi I¢i Bilingli Farkindaliklarina Gore Karar
Agaci Yapisi

Kigi_igi_biling

Node O
Mean 3777
Std. Dewv. 5.185
n 103
°*% 100.0

Predicted 38777

— ] |

Okududu_bdslimid_sevme
Adj. P-value=0_ 030, F=6. 8849,
df1=1, df2=101

Evet Hayir Kismen
Node 1 Node 2
Mean 35,376 Mean 31.94993
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Sekil 2 incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin Kisi I¢i Bilingli Farkin-
dalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkileyen
en 6nemli degiskenin 6grenim goriilen boliimii sevme durumu oldugu gorilmiistiir
(F=6,884; p=0,030). CHAID analizi, okul 6ncesi dgretmen adaylarini 6grenim gor-
diikleri bolimii sevme durumlarina gore iki kiimeye ayirmistir. Analizler sonucunda,
okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri boliimii sevdiklerinde kisi igi
bilingli farkindaliklarinin arttigi goriilmiistiir. Ogrenim gordiigii boliimii seven okul
oncesi dgretmen adaylarinin Kisi i¢i Bilingli Farkindalik alt boyutundan aldiklar1 pu-
anlarin ortalamasinin (35,376), 6grenim gordiigii bolimii kismen seven veya sevime-
yen okul dncesi 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan (31,944) yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmuigtir.

" "
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Ogrenim gordiigii boliimii seven okul dncesi 6gretmen adaylarmin kisi i¢i biling-
li farkindalik puanlarini etkileyen en 6nemli degiskenin annelerinin egitim durum-
lar1 oldugu goriilmiisttir (F=8,278; p=0,036). CHAID analizi, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarimi anneleri ortaokul mezunu olanlar ve anneleri okuryazar olmayanlar/ilkokul
mezunu olanlar/lise mezunu olanlar olmak iizere iki kiimeye ayirmistir. Anneleri or-
taokul mezunu olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Kisi i¢i Bilingli Farkindalik alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 38,769; anneleri diger egitim diizeyinde
olan okul dncesi dgretmen adaylarmin Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasinin ise 34,764 oldugu goriilmiistiir. Bu degerler, anneleri
ortaokul mezunu olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kisi i¢i bilingli farkindalik
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu gdstermistir.

Sonug olarak okul dncesi 6gretmen adaylarinin Kisi I¢i Bilingli Farkindalik alt
boyutundan aldiklar1 puanlari etkileyen en dnemli degiskenin 6grenim goriilen bolii-
mii sevme durumu oldugu gériilmiistiir. Ogrenim gordiikleri boliimii seven okul 6n-
cesi 6gretmen adaylariin kisi i¢i bilingli farkindalik diizeylerinde de annenin egitim
durumuna gore farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Anneleri ortaokul mezunu olup
6grenim gordiikleri boliimii seven 6gretmen adaylarmin kisi ici bilingli farkindalik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin bazi demografik 6zelliklerinin kisiler arasi
bilingli farkindaliklarini etkileyip etkilemedigine iliskin olarak yapilan CHAID ana-
lizleri sonucunda, herhangi bir siniflandirma agag¢ yapisi olusmamistir. Bu baglamda
okul dncesi dgretmen adaylarimin kisiler arast bilingli farkindalik diizeylerinin de-
mografik 6zelliklerden manidar diizeyde etkilenmedigine karar verilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda, cinsiyetin okul dncesi 6gretmen adaylarmin Ogretimde
Bilingli Farkindalik Olgeginin toplamu ve alt boyutlari iizerinde istatistiksel agidan an-
lamli bir farklilik olusturmadigt saptanmistir. Anlamli bir farklilik meydana gelmese
de puan ortalamalarina bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin 6lgegin toplamin-
dan, Kisi I¢i Bilingli Farkindalik ve Kisiler Aras1 Bilingli Farkindalik alt boyutlarin-
dan aldiklar1 puanlarin erkek 6gretmen adaylarin aldiklar1 puanlardan yiiksek oldugu
goriilmistiir. Literatiir incelendiginde arastirmanin bulgulariyla paralellik gosteren,
cinsiyetin bilingli farkindalik iizerinde anlamli farkliliklara yol acamadigini ortaya
koymus olan ¢alismalarin oldugunu gérmek miimkiindiir (Babahanoglu ve Mavili,
2018; Kirag ve Kalayci Kirlioglu, 2020). Acar ve Eker’in (2019) yapmis olduklart
aragtirmanin sonucunda, psikolojik danigman adaylarmin cinsiyet degiskenine gore
bilingli farkindalik diizeylerinin farklilagsmadigi; ancak kadin adaylarin “goézlemle-
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me” ozelliklerinin erkek adaylara gore anlaml sekilde yiiksek oldugu bulunmustur.
Cengiz, Serdar ve Konuk’un (2016) tiniversite 6grencilerinin farkindalik diizeylerini
inceledikleri arastirmada, anlamli bir farklilik goriilmemesine ragmen kadin 6gren-
cilerin bilingli farkindalik diizeylerinin erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu so-
nucuna ulasiimistir. Konan ve Yilmaz (2020), yaptiklari arastirmada kadin tiniversite
ogrencilerinin bilingli farkindalik diizeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu;
fakat bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmadigini ortaya ¢ikarmislar-
dir. Alanyazinda kadlarin bilingli farkindalik diizeylerinin erkeklere kiyasla anlam-
It derecede yiiksek oldugunu ortaya c¢ikarmis arastirmalart da gormek miimkiindiir.
Albayrak (2015), tiniversite dgrencileri ile yiiriittiigli arastirmada kadin 6grencilerin
bilingli farkindalik diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu ortaya
cikarmistir. Benzer sekilde Lilja ve meslektaglarinin (2011) yaptiklar1 arastirmanin
sonucunda da kadinlarin bilingli farkindalik diizeylerinin erkeklere kiyasla daha yiik-
sek oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarin sonucunda meydana gelen bu farkliliklarin
cinsiyetten ziyade katilimcilarin hayata karsi bakis agilarindan, karsilastiklari prob-
lemlere kars1 yaklagimlarindan, problem ¢ézme becerilerinden, dikkat ve konsantras-
yon diizeylerinden etkilendigi diistiniilmektedir.

Yapilan analizlerin sonucunda, 6grenim goriilen bolimii sevme degiskeninin
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin Kisi I¢i
Bilingli Farkindalik alt boyutundan ve 6lgegin toplamindan aldiklar1 puanlar iizerinde
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik meydana getirdigi saptanmistir. Puan ortala-
malarina bakildiginda 6grenim gordiikleri boliimi sevmeyen okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin 6lgegin toplamindan ve Kisi i¢i Bilingli Farkindalik alt boyutundan aldik-
lar1 puanlarin, 6grenim gordiikleri boliimii seven dgretmenlerin aldiklar: puanlardan
istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenim gor-
diikleri boliimii sevmeyen 6gretmen adaylarinin Kisiler Arasi Bilingli Farkindalik alt
boyutundan aldiklari puanlarm ortalamasinin da 6grenim gordiikleri bolimii seven ve
kismen seven 6gretmen adaylarmin puanlarindan diisiik oldugu; fakat bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Meslek secimi, bireysel ve top-
lumsal anlamda biiylik 6nem arz etmektedir. Bireyler, genellikle {iniversitelerde han-
gi boliimii segerlerse o boliimle alakali meslekleri yapmaktadirlar. Kisiler, 6grenim
gordiikleri boliimleri segerlerken bir¢ok etmeni goz oniinde bulundurabilmektedirler.
Korkut Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz’m (2013) 6grencilerin 6grenim gor-
diikleri boliimii segme nedenlerine baktiklari aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin
genellikle ilgi duyduklari, aldiklar1 puanlarin yettigi, kisilik 6zelliklerine uygun olan
ve ig bulma olanaginin yiiksek oldugu boliimleri tercih ettikleri goriilmistiir. Beydag,
Giindiiz ve Ozer (2007) ile Ozkan ve Yilmaz (2010) arastirmalarinda da benzer ola-
rak 6grencilerin ideallerindeki ve isteklerindeki meslegi segmeyip puanlarinin yettigi
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boliimii tercih etmelerinin 6grenim gordiikleri bolimden kismen memnun olmalarina
yol agtig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ilgi duymadiklart bir boliimii sirf puanlar yettigi
icin ya da is bulma olasiliklar1 yiliksek oldugu i¢in se¢meleri ya da bilgi sahibi olma-
dan, bilingsizce boliimlerini tercih etmeleri dgrenim gordiikleri boliimii sevmemele-
rine sebep olabilmektedir. Bu durumun da bdliimiinii sevmeyen 6grencilerin bilingli
farkindaliklarinin diisiik olmasina neden olabilecegi diisiiniilmektedir. Babahanoglu
ve Mavili’nin (2018) yaptiklar aragtirmanin sonucu bu diislinceyi destekler nitelikte-
dir. Aragtirmacilar, sosyal hizmet 6grencileriyle yapmis olduklar1 aragtirmanin sonu-
cunda, boliimiinii bilingli olarak tercih etmeyen ve boliimii hakkinda bilgileri olmayan
ogrencilerin bilingli farkindalik puan ortalamalarimin, béliimiinii bilingli bir sekilde
secen ve boliimii hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin puanlarindan istatiksel olarak
daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin sonucunda, stajda ¢ocuklarla gegirilen siirenin okul 6ncesi 6g-
retmen adaylarinin Ogretimde Bilingli Farkindalik Olgeginin Kisiler Aras1 Bilingli
Farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olusturdugu saptanmistir. Puan ortalamalarina bakildiginda stajda ¢ocuklarla
gecirdigi slire 8 saat ve iizeri olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Kisiler Aras1 Bi-
lingli Farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasinin, stajda ¢ocuklarla
daha az zaman gegiren dgretmen adaylarinin aldiklart puanlarin ortalamasindan an-
laml1 derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Staj uygulamalar1, 6grencilerin egitim ha-
yatlart boyunca edindikleri uygulamali ve teorik bilgileri pekistirebildikleri faaliyetler
olarak tanimlanabilmektedir (Dolmact ve Duran, 2017). Staj uygulamalari sayesinde
kisiler, 6grendikleri mesleki bilgileri uygulamaya koyabilmektedirler (Kozak, 2005).
Bu baglamda stajda ¢ocuklarla daha uzun siireler geciren okul 6ncesi 6gretmen aday-
larinin ¢ocuklarla daha fazla etkilesime ve iletisime gegtiklerini sdylemek miimkiin-
diir. Staj uygulamalar1 sayesinde ¢ocuklarla birlikte olma ve bilgilerini uygulamaya
gecirme firsatt bulan okul dncesi 6gretmen adaylarinin gocuklarin davraniglarinin
temel nedenlerini daha kolay anlayabilecekleri, boylelikle de ¢ocuklarin ihtiyagla-
rin1 daha kolay anlayabilme yeterliligine sahip olabilecekleri diistintilmektedir. Bu
baglamda stajda ¢ocuklarla gegirilen siirenin, okul dncesi 6gretmen adaylarinin far-
kindalik diizeylerinde anlamli farkliliklara yol agtig: diisiiniilmektedir. Tlgili alanyazin
incelendiginde &gretmen adaylarinin stajda gegirdikleri siirenin bilingli farkindalik
diizeyleri tizerinde anlamli bir farklilik meydana getirip getirmedigini ortaya koyan
bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu bakimdan da arastirmanin 6zgiin oldugu ve litera-
tiire katki saglayacagi diistintilmektedir.

Yapilan betimsel analizin sonucunda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gretim-
de bilingli farkindalik diizeylerinin ortalamanin iistiinde oldugu goriilmistiir. Okul 6n-
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cesi 6gretmenligi, 6gretmenlerin aktif olmalarini ve ana odakli kalmalarini gerektiren
bir meslektir. Daha meslek hayatina atilmadan once bile okul 6ncesi 6gretmen adayla-
11; stajlar, uygulamali ve hareketli dersler sayesinde farkindalik kazanabilmektedirler.
Giirpinar (2021), 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi arastirmada bilingli farkinda-
lik diizeyini yordayan degiskenin “6grenim goriilen boliim” oldugunu ve okul dncesi
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goéren dgrencilerin bilingli farkindalik diizeylerinin
yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmaci, okul dncesi 6gretmenlerinin kiigiik
yastaki ¢ocuklarla ¢alismalarinin, ¢ocuklarin gereksinimlerini anlamak ve onlara ka-
tilmak i¢in daha dikkatli ve anda olmalarinin farkindalik diizeylerini artirabilecegini
ifade etmistir. Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilingli farkindalik dii-
zeylerini ortaya koymus olan ¢aligmalari gormek miimkiindiir. Arastirmanin bulgula-
riyla benzer sekilde Akkaya (2019) ve Ozgiin’iin (2018) yaptiklar1 ¢alismalarin sonu-
cunda da katilimcilarin bilingli farkindalik diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu
ortaya ¢ikmistir. Konan ve Yilmaz’in (2020) yaptiklart arastirmanin sonucunda da
iiniversite 6grencilerinin bilingli farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bilingli farkindalik diizeylerinde meydana gelen farkliliklarin kisisel 6zelliklerden ve
6grenim goriilen boliimlerin farkli olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.

Yapilan CHAID analizleri sonucunda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6gre-
timde bilingli farkindalik diizeylerini etkileyen en 6nemli degiskenin 6grenim goriilen
béliimii sevme durumu oldugu goriilmiistiir. Ogrenim gordiigii boliimii seven okul
oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinde de mezun
olunan lise tiirtine gore farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Mesleki ve teknik Anadolu
liseleri disinda bir liseden mezun olup dgrenim gordiikleri boliimii seven dgretmen
adaylarmin 6gretimde bilingli farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptan-
mustir. Ogrenciler, iiniversitede dgrenim gdérmek istedikleri béliimleri gesitli nedenler-
le se¢ebilmektedirler. Bazi 6grenciler, boliimlerini segerken ilgi ve isteklerini dikkate
alirken bazilart da is imkéanlarini1 ve ekonomik olarak saglayacagi kazanci diigiine-
rek boliimlerini segmektedir. Ogrencilerin bir kism1 da {iniversiteye giris sinavindan
aldi1g1 puana gore boliim tercihlerini yapmaktadir. Nitekim Karademir ve Yilmaz’in
(2020) yaptiklar1 arastirmanin sonucunda, okul dncesi dgretmenligi programinda 6g-
renim goren dgrencilerin boliimlerini segerlerken bazi kistaslari dikkate aldiklart; 8-
rencilerin ¢ocuklar1 sevmelerinin, programi basit olarak algilamalarinin ve kolay bir
sekilde atanacaklarini diisiinmelerinin 6grenim gordiikleri boliimii segmelerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Ogrenim gordiigii boliimii seven dgrencilerin motivasyonlarinin,
isteklerinin ve ideallerinin daha yiiksek seviyede oldugu; bu durumun da &grencile-
rin bilingli farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir. Buna
kargin 6grenim gordiikleri boliimii isteyerek segmeyen 6grencilerin, egitim hayatla-
rinda stres yasadiklar1 ve buna bagli olarak bilingli farkindalik diizeylerinin disiik
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oldugu diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde bu diisiinceyi destekler nitelikte,
stres ile bilingli farkindalik arasinda negatif yonde bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmis
olan ¢alismalar1 gérmek miimkiindiir (Arslan, 2018; Chiesa ve Serretti, 2009). Ayrica
mezun olunan lisede verilen egitimlerin ve mesleki bilgilendirme ¢alismalarimin da
liseden mezun olan 6grencilerin liniversitede 6grenim gordiikleri bolimleri sevme
durumlarini, dolayistyla da bilingli farkindalik diizeylerini etkileyecegi sdylenebilir.
Mesleki ve teknik Anadolu liselerinde gergeklestirilen mesleki bilgilendirme ¢alis-
malarmin diger liselerdekinden daha kisitli oldugu diisiniilmektedir. Literatiirde, 6g-
retmen adaylarinin bilingli farkindalik diizeylerinin CHAID analiziyle incelendigi;
bilingli farkindaligin 6grenim goriilen boliimii sevip sevmeme durumuna ve mezun
olunan lise tiiriine gore farklilasip farklilagmadigini ortaya koymus olan bir galismaya
rastlanmamistir. Bu noktada arastirmanin 6zgiin oldugu ve literatiire katki saglayacagi
disiiniilmektedir.

Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin kisi i¢i bilingli far-
kindalik diizeylerini etkileyen en énemli degiskenin 6grenim goriilen boliimii sevme
durumu oldugu goriilmiistiir. Ogrenim gordiikleri bdliimii seven okul éncesi dgretmen
adaylarmin kisi i¢i bilingli farkindalik diizeylerinde de annenin egitim durumuna gore
farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Anneleri ortaokul mezunu olup 6grenim gordii-
&ii boliimii seven 6gretmen adaylarinin kisi i¢i bilingli farkindalik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu saptanmistir. Ortaokul mezunu olan annelerin, okuryazar olmayan ve
ilkokul mezunu olan annelere kiyasla egitim konusunda daha bilingli olduklar1 ve ¢o-
cuklarini boliim se¢iminde destekledikleri diisiiniilmektedir. Bu durumun da ortaokul
mezunu annelere sahip olan 6gretmen adaylarinin hem 6grenim gordiikleri bolimii
sevmelerini hem de bilingli farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi tahmin
edilmektedir. Literatiirde egitim durumunun annelerin bilingli farkindalik diizeyle-
rinde etkili oldugunu ortaya koymus olan ¢aligmalar yer almaktadir (Wu vd., 2019).
Polat ve Ozbek Ayaz’in (2021) arastirmalarmin sonucunda, iiniversite mezunu olan
annelerin bilingli farkindalik diizeylerinin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan an-
nelerin bilingli farkindalik diizeylerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
Moreira, Gouveia ve Canavarro’nun (2018) yaptiklari ¢calismanin bulgulart da egi-
tim seviyesi yiiksek olan annelerin bilingli farkindaliklarinin daha yiiksek diizeyde
oldugunu gostermistir. Bilingli farkindalik diizeyi yiliksek olan annelerin bu konuda
cocuklarina model olduklari ve annelerin egitim durumlarmin dolayl olarak ¢ocuk-
larmin bilingli farkindalik diizeylerini etkiledigi sdylenebilir. Bu arastirmalarin yani
sira annelerin egitim durumlarinin ¢ocuklarin bilingli farkindaliklari tizerinde anlaml
farkliliklar meydana getirmedigini ortaya ¢ikarmis olan ¢alismalar da bulunmaktadir.
Nitekim Kinay (2013), Bes Boyutlu Bilingli Farkindalik Olgegini Tiirkceye uyarla-
may1 ve Olgegin gegerlik-giivenirlik analizlerini yapmay1 amagladig1 arastirmanin
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sonucunda, ¢ocuklarin bilingli farkindalik diizeylerinin annelerinin egitim seviyele-
rine gore anlamh diizeyde farklilagsmadigint saptamistir. Alanyazin incelendiginde
ogretmen adaylarinin kisi i¢i bilingli farkindaliklariin CHAID analiziyle incelendigi,
6grenim gordiikleri bolimii sevme durumlarina ve annelerinin egitim durumlarina
gore ele alindig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu noktada arastirmanin, alana katki
saglayacag diistiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bazi demografik 6zelliklerinin (cinsiyet, sinif
diizeyi, mezun olunan lise tiirii, annenin egitim durumu, annenin meslegi, babanin
egitim durumu, babanin meslegi, giinde ortalama kag saat uyundugu, saglik problemi-
nin olup olmama durumu, daha 6nce bilingli farkindalik egitimi alip almama durumu,
daha once iletisim becerileri egitimi alip almama durumu, 6grenim goriilen bolimii
sevme durumu ve stajda ¢ocuklarla gecirilen siire) kisiler aras1 bilingli farkindalikla-
rint etkileyip etkilemedigine iligkin olarak yapilan CHAID analizleri sonucunda her-
hangi bir simiflandirma aga¢ yapisi olusmamistir. Kisiler arasi bilingli farkindaligin
bir bireyin diger insanlarla iletisim ve etkilesim halindeyken ortaya ¢iktigi diisiiniil-
diigiinde 6gretmen adaylarmnin kisiler arasi bilingli farkindalik diizeylerinde demogra-
fik 6zelliklerinden ziyade iliski icinde oldugu kisilerin etkili olabilecegi sdylenebilir.
Tiirkiye’deki alanyazin igin kisiler arasi bilingli farkindalik kavraminin yeni bir kav-
ram oldugunu sdylemek miimkiindiir (Erus ve Deniz, 2020). Literatiir incelendiginde
kisiler arasi bilingli farkindalikla ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle evli kisilerle ve
evlilik iligkilerine yonelik olarak gergeklestirildigi goriilmiistiir (Batum, 2020; Erus
ve Deniz, 2018; Sipahi, 2020). Buna karsin 6gretmen adaylarinin kisiler arasi bilingli
farkindalik diizeylerini etkileyen etmenlerin neler oldugunun incelendigi bir ¢alis-
maya rastlanmamistir. Bu baglamda yapilan arastirmanin 6zgiin oldugu ve literatiire
katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda asagidaki paragraflarda onerilere yer ve-
rilmistir.

Yapilan analizlerin sonucunda, &grenim gordiikleri boliimii seven 6gretmen
adaylarmin kisi i¢i bilingli farkindalik ve toplam bilingli farkindalik diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Liseden mezun olmadan 6nce mesleklerle ilgili bilgilen-
dirme ¢alismalar1 yapilarak dgrencilerin kendilerine uygun olan ve sevdikleri boliim-
leri segmeleri, bdylelikle de tiniversite hayatlarinda bilingli farkindalik diizeylerinin
yiiksek olmasi saglanabilir.

Stajda c¢ocuklarla daha fazla zaman gegiren 6gretmen adaylarinin kisiler arasi
bilingli farkindalik diizeylerinin, daha az zaman gegiren 6gretmenlerinkinden yiiksek
oldugu gorilmistiir. Kisiler arasi bilingli farkindaligin ikili iliskilerle gelisebildigi
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diistintildiigiinde okullarda yapilan 6gretmenlik uygulamalarinin ve stajlarin dnemi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, tiniversitelerin siire ve icerik olarak nitelikli bir se-
kilde uygulamali egitimlere yer vermeleri onerilebilir. Ayrica tiniversitelerdeki biitiin
boliimler i¢in uygulamali egitimler ve stajlar yayginlastirilarak 6grencilerin 6grenim
gordiikleri boliimler hakkinda farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

Sadece tiniversitelere baslarken degil belli araliklarla oryantasyon g¢aligmalari
yapilarak dgretmen adaylarinin bilingli farkindalik diizeyleri artirilabilir. Bilingli far-
kindalik temelli egitimlerin destekleyici yapisi dikkate alindiginda dgretmen adayla-
rina ve dgretmenlere yonelik bilingli farkindalik programlar1 hazirlanabilir. Ogretmen
adaylarina yonelik egitimler yapilmadan ve programlar hazirlanmadan 6nce, 6gret-
men adaylarinin bilingli farkindalikla ilgili goriisleri alinarak ihtiyaclar: belirlenebilir.
Ogretmen adaylari ile bilingli farkindalik uygulamalari kapsaminda dikkat, konsant-
rasyon, istenmeyen durumlarla ve duygularla bas etme becerilerini gelistirmeye yo-
nelik ¢alismalar yapilabilir.

Aragtirmanin bazi simirliliklar: bulunmaktadir. Bu arastirma, Gazi Universitesi
ve Ondokuz Mayis Universitesinde 6grenim géren okul dncesi dgretmen adaylari ile
yiriitiilmiistir. Konu ile ilgili, farkli sehirlerdeki ve farkli bolimlerden 6grencilerle
calisilip karsilagtirmalar yapilabilir. Yapilacak aragtirmalar araciligiyla daha fazla sa-
yidaki 6gretmen adayina ulagilip katilimcilara bilingli farkindalik uygulamalarina ilis-
kin teknikler kazandirilabilir. Ayrica bilingli farkindalig: etkileyebilecek degiskenler
(kiiltiirel degiskenler, gegmis yasantilar vb.) ¢esitlendirilerek alana katki saglanabilir.

CHAID analizi, bir durum veya olay1 etkileyen degiskenlerin ¢cok yonlii olarak
ele alinmasint saglamaktadir. Literatiirde dgretmen adaylarinin 6gretimde bilingli
farkindalik diizeyinin CHAID analiziyle ele alindig1 bir arastirmaya rastlanmamustir.
Bu noktada, bilingli farkindalik ile ilgili yapilacak gelecek arastirmalarda CHAID
analizinden yararlanilabilir. Ayrica nicel veri toplama araglarinin yani sira nitel veri
toplama araclarmin da kullanilarak 6gretmen adaylarinin bilingli farkindalik diizeyle-
rinin ve bilingli farkindaliga yonelik goriislerinin incelendigi arastirmalar yapilabilir.
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