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OZET

Calismamizda, ikinci dil dgreniminde Yabanci dil dgretmen adaylarinin giidiileme
stratejilerinin hangilerini ne derece dnemli olarak degerlendirdikleri ve bu degerlendirmeye iligkin
goriislerinin bazi faktorlere(sinif diizeyi, mezun olunan okul, cinsiyet)gore degisip degismedigi
aragtirilmustir. Arastirmaya Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Ingilizce
Opgretmenligi Programima devam eden 179 &grenci katilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular,
sinf i¢i etkinliklerde giidiileme stratejilerinin kullanilmasinin ikinci bir dilin dgrenilmesinde
onemli oldugu vurgulanmaktadir. Hem erkek Ogrenciler hemde kiz Ogrencilerin giidiileme
stratejilerini onemsedikleri goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin siif diizeyleri ve mezun olduklari
okul tiirlerine gore bazi gilidiileme stratejilerinin kullanilmasii farkli derecede 6nemsedikleri
belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Giidii, Giidiileme Stratejisi, Ogretmen Egitimi, Ogrenme.

Pre-service English Teachers’ Evaluation of the Motivational Strategies

ABSTRACT

The present study investigates how much importance the pre-service English teachers attach to
the motivational strategies and whether their opinions about the importance of the strategies vary
depending on some variables (grade level, the high school graduated, gender). The participants of
the study are 179 pre-service English teachers studying in the ELT department of the Education
Faculty at Mugla University. The findings of the study indicate that the use of the motivational
strategies in classroom activities has important influence on learning a second language. It was
found that both the male and female students find the motivational strategies important.
Moreover, it was found that different levels of importance are attached to the use of the
motivational strategies depending on the grade level and high school graduated.
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Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Giidiileme Stratejilerini Degerlendirmeleri

GIRIS

Diger uluslarla her alanda bilgi alis verisi yapabilmek i¢in iletisim aract
olarak en az bir yabanci dili bilmek zorundayiz. Hatta giiniimiizde birden ¢ok
dil 6grenme tesvik edilmektedir. Her Avrupa vatandaginin bir dil pasaportuna
sahip olmasinin amaglandig1 dikkate alindiginda yabanci dil 6grenme ve

ogretimi Milli Egitim sisteminde onemini daha da artirmistir(Demirel, 2005:
71)

Smif igi yapilan gdzlemlerde bazi dgrencilerin Ingilizceyi kolay ve
yeterli bigimde Ogrenirken ayni ortamda bulunan digerleri yeterli basariyi
gosterememektedirler. Bazi 6grenciler Ogretmenin verdigi oOdevleri diizenli
olarak yaparken, derse istekle katilirken, kendilerinden istenmedigi halde ¢ok
farkli 6gretim materyallerine ulagirken digerleri derse istemeyerek gelmekte ve
derste farkli etkinlikleri tercih etmektedirler. Psikolog ve egitimciler bu
farkliliklar1 6grencilerin giidiilenme diizeylerine baglamaktadirlar (Erden ve
Akman, 2008:222).

Brown(2001:114), gore giidiilenme, ulasmaya ¢alistigimiz hedefleri ve
bu hedeflere ulasirken gosterdigimiz ¢abanin oranini belirlemektedir. Diger bir
deyisle kisiyi belirli bir eylemi gerceklestirmeye yonelten igsel diirtii, itici
kuvvet, duygu veya arzudur. Ingilizce Ogrenme siirecini etkileyen
degiskenlerden biri de gilidiisel faktorlerdir. Dornyei ve Otto (1998: 65),
giidiilenmenin Ingilizce &grenme siirecindeki dinamik yapisina dikkat
cekmiglerdir. Dil 6grenme uzun zaman alan, siireklilik isteyen, zahmetli bir
stiregtir. Bu nedenle giidiilenmenin yabanci dil 6grenimimini baslattigi ve bu
zor siiregte itici gii¢ oldugu bir gergektir. Ogretmenin gerek dil 6gretim
siirecindeki kontrolii gerekse Ogrencinin goziinde model olmasi nedeniyle
smifta uygulayabilecekleri bazi giidilleme stratejileri vardir. Gilidiileme
stratejileri, “Ogrencilerin giidiilenmeleri {izerinde olumlu ve uzun siireli etkiler
yaratabilmek amaciyla uygulanan Dbilingli 6gretmen  davraniglaridir
(Dornyei,2001b:2).  Ogrencilerin  dil dgrenme siirecinde giidiilenmelerini
artirmada uygulanabilecek stratejiler sunlar olabilir: Ingilizce 6gretmenlerinin
baz1 giidiilenme stratejileri asagidaki faktorlerle smirlandirilmigtir. (Dornyei,
2007:157-159).

1). Uygun ogretmen davramslar ile model olma: Ogretmen kisiligi
ve bilgisi ile 6grencilerine rehberlik yapan bir liderdir. Ogrenciler derste
ogretmenin her davramsimi en ince ayrmtisi ile izler. Ogrenmeyi dgretmekten
zevk alan bir ogretmeni fark eden Ogrenciler dgrenmeye karst daha istekli
olurlar (Csikszentmihalyi, 1997: 33 ). 2). Ogrencilerin ¢abalarim fark etme:
Ogretmenin 6grencinin yaptig1 her olumlu davranista, gordiigiinii destekleyen
tesvik edici yardimlarda bulunmasi énemlidir. Ogretmen, simif ici etkilesimde
Ogrencinin O0grenme siirecine katilmasinda ve Ogrencinin kendisini iyi
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hissetmesinde 6nemli bir gii¢ kaynagi olusturmaktadir. Dornyei (2001b:37)
gbre dgretmenin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina karsi duyarli olmasi, onlar
anlamaya c¢aligmasi ve onlar1 dinlemesi 6grenciye verilen degerin bir gostergesi
olmaktadir. 3). Bireyin yabanci bir dili 6grenmede 6z giivenini gelistirme:
Gidillenmede 06z kavram(6z yeterlik, 6z deger, 6z giliven) Onemlidir.
Basarisizlik duygusu bireyde 0Ozgiiveni olumsuz etkiler. Ayrica Ogrencinin
yabanci bir dili 6grenme siirecinde bilingli olmasi, kullanacagi stratejiyi
secmesinde etkili olur ve basarisizlik durumunda uyguladig: stratejiyi gézden
gecirmesine yardimci olur. Olumlu geri bildirim verme o6grencinin derste
yaptiklar1 olumlu katkilar1 fark ederek olumlu tepkiler vermektir (Dornyei,
2001b:124). Bu durum 6z giivenin artmasina yardimei olur. 4). Hos /Rahat bir
sinif ortami olusturma: Bireyler kendilerine 6nem verilen ve degerli
olduklarini destekleyen ortamlarda bulunmak isterler. Okul ortamlari, bireysel
farkliliklart 6nemseyen ve onlar1 dikkate alarak 6grenme yasantilar kazandiran
etkinliklerle dolududur. Simif i¢i etkilesim ise Ogretme ve Ogrenmenin
gergeklestirildigi  ortamlardir. Goézlem yoluyla kazanilan bircok davranig
Ogrencinin duygusal oOgrenmeler gelistirmesinde etkili olmaktadir. Smifta
Ogretmenine ve arkadaslarina kars1 hata yapma kaygisi tasiyan 6grenci aktivite
ve caligmalara katilmaz. Bu anlayis dil 6grenmek isteyen dgrenciler tizerinde
etkili olmakta ve 6grenme basarilarim geciktirmektedir (Brophy,1987: 40-42).
5). Aktiviteleri uygun bir sekilde uygulama: Ogretmen bir etkinligi nasil
gerceklestirecegini agiklamali ve 6grencinin kafasindaki sorulari ¢dzmesine
yardimc1  olmahidir. Ciinkii aktivitenin uygulanig bi¢imi  dgrencilerin
giidiilenmesini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir. Brophy(1987: 43) gore
Ogrencinin aktiviteyi Onemsemesi ve onu basaracagina inanmasi gerekir.
6).0grencileri hedef bilincini artrma: Ogretmenin 6grenme siirecinde
ogretimi etkin kilabilmesi 6grenciye neyi ogretecegi konusunda bilgi vermeyle
baslar. Ogrenci &grenme amacini bilmek ister. Ogrencinin hedeften haberdar
olmasi, beklenen 6grenme iriinleri ile 6grencilerin ilgilerini bagdastirmay1 ve
iliskilendirmeyi kolaylastirir (Senemoglu, 2003:488). 7). Motive edici 6grenme
aktiviteleri uygulama: Sinif i¢i etkilesim 6grenen bireyin dikkatini ve ilgisini
stirekli tutmasina yardimci olur. Dil 6grenen 6grencilerin en énemli sikayetleri
siniftaki etkinliklerin zor olmasi degil, siirekli aynm1 seyleri yapmalarindan
sikilmalaridir (Yiicel, 2003:73-74). Ogretmen dersi eglenceli aktivitelerle zevkli
hale getirebilir. Yeni 0Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimlarindan
yararlanabilir. 8). Ogrencilerin 6grenilen dilin degerlerinin farkinda
olmasim saglama: Ogrenilecek dilin kiiltiirel degerlerinin ders i¢i etkinliklerde
islenmesi Ogrenilen dile olan ilgiyi ¢ogaltacaktir. Ayrica derste 6grenilen dilin
kiiltiriine Ozglin materyallerin  kullanilmas1 6grenilen dilin gelenek ve
goreneklerinin taninmasina, 0grenilen dile 6zgiin yasantilarin kazanilmasina,
duygusal 6grenmelerin olusmasina yardim edecektir. Ayrica farkli kiiltiirlere ait
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dil bilmenin faydalari konusunda bilgi verilmesi, 6grencilerin giidiilenmeleri
tizerinde etkili olacaktir (Ddrneyei, 2001a:31-32). 9). Grup uyumunu ve
grubun normlarim gelistirme: Sinif i¢i kurallar grup normlariyla belirlenir.
Ogretmen dinamik bir siif olusturmak istiyorsa birbirlerini destekleyen 6grenci
gruplart olusturmalidir. Uyum igerisinde ¢alisan, iyi iliskiler kuran Ogrenci
gruplar1 dgrenme siirecini daha zevkli kilar (Yiicel, 2003:71-72). 10). Ogrenen
(6grenci) ozerkligini destekleme: Smif i¢i Ogrenmelerde Ogretmen
yonlendirici bir rol {istlenir. Ogrencilerinin 6grenmeye istekli olmalarini
saglayict onlemler alir. Ogrenciye smif ici aktivitelere katiliminda serbestlik
taninmasi onun 6grenme 6zerkligini destekler (Dornyei, 2001b:104-106)

Arastirmanin Amaci

Ulkemizde yabanci dil &greniminde cesitli sorunlar yasanmaktadir.
Ogrenciler Ingilizceyi etkili ve yeterli bir sekilde 6grenemediginden ihtiyac
duyduklar1 anda basartyla kullanamamaktadirlar. Ingilizce derslerinde
giidiilenme eksikligi c¢eken, derse ilgisiz ve etkinliklere katilmada isteksiz
ogrenciler bulunmaktadir. Bu 6grenciler i¢in yabanci dil 6grenimi sikintilarla
dolu bir siiregtir. Bu nedenle yabanci dil 6gretmenlerinin ve program gelistirme
uzmanlarmin Ingilizce 6grenme siirecinde hangi etkenlerin dgrencilerin
giidiilenmesinde etkili oldugunu bilmeleri onem tagimaktadir. Bu yonii ile
giidiilenmeyi artiric1 yabanci dil 6gretim programlart gelistirilmelidir ve uygun
ogrenme — Ogretme ortamlart olusturulmalidir. Arastirmamizda, ikinci dil
ogreniminde Yabanci dil Ogretmen adaylarinin giidiileme stratejilerinin
hangilerini ne derece 6énemli olarak degerlendirdikleri ve bu degerlendirmeye
iliskin goriislerinin bazi faktorlere (cinsiyet, simf diizeyi, mezun olunan okul)
gore degisip degismedigi aragtirilmigtir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada 6gretmen adaylarinin giidiileme stratejilerini nemseme
derecelerini belirlemeye yoOnelik goriislerini saptamak amaciyla betimsel
yontem kullanilmstir.

Problem: Ingilizce 6gretmen adaylarnin ikinci dil 6greniminde
kullanilan giidiileme stratejilerine iliskin degerlendirmeleri nedir?

Alt problemler:

1.0gretmen adaylar1 yabanci dil greniminde kullanilan giidiileme
stratejilerinden hangilerini ne derece dnemsemektedirler?

2. Ogretmen adaylarinin giidiileme stratejilerini Snemseme diizeyleri;
a) Cinsiyete
b) Sif diizeyine
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€) Mezun olduklari okul tiiriine gore farklilagsmakta midir?

Calisma Grubu

Aragtirmanin  evrenini  2008-2009 egitim-6gretim yilinda Mugla
iiniversitesi Egitim Fakiiltesi yabanci diller egitimi bolimi O6grencileri;
Orneklem grubunu ise Ingilizce Ogretmenligi ogrencileri
olusturmaktadir. Aragtirmaya 1., 2., 3 ve 4. simf diizeyinden 179 6grenci
katilmastir.

Veri Toplama Aracr:

Aragtirmada  Ogretmen adaylarma  Dorneyi’nin  (2001b),
gelistirmis oldugu “giidiilemeyi etkileyen faktorler 6lgegi” kullanilmistir.
Olgek 10 alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar uygun ogretmen
davraniglar1 ( cronbach alfa=0.79), 6grencilerin ¢abalarinin farkinda olma
(cronbach alfa=0.76), Ogrencilerin 6z gilivenini artirma (cronbach
alfa=0.78), hos/rahat bir sinif ortami yaratma (cronbach alfa=0.75),
aktiviteleri uygun bir sekilde uygulama (cronbach alfa=0.55),
ogrencilerin hedef bilincini artirma, (cronbach alfa=0.69), motive edici
ogrenme aktiviteleri uygulama(cronbach alfa=0.81), 06grencilerin
Ogrenilen dilin degerlerinin farkinda olmasini saglama (cronbach
alfa=0.76), grup uyumunu ve grup normlarii gelistirme(cronbach
alfa=0.73) ve 6grenen 6zerkliginden (cronbach alfa=0.82) olugmaktadir.
Olgek arastirmacilar tarafindan ayri ayr gevirilmistir. Daha sonra bu
ceviriler Ingilizce okutmam olan bir uzman goriisiine sunulmustur.
Ayrica egitim bilimleri alan uzmanlarinin incelenmesi saglanmstir.
Olgegin son hali yabanci diller egitimi bdliimii 6grencilerinden secilen 30
kisilik bir &rneklem grubuna uygulanmistir. Olgegin iki yarim test
giivenirligi arasindaki korelasyon katsayisi 0.84 olarak bulunmustur.
Ogretmen adaylar1 her bir stratejiyi “Gnemseme” dereceleri ydniinden
Hi¢ 6nemli degil(1), Onemli degil(2), No6tr(3), Onemli(4), Cok énemli(5)
puan olarak degerlendirmislerdir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler SPSS for Windows programinda ¢6ziimlenmistir. Veriler analiz
edilirken aritmetik ortalama, standart sapma, Mann Whitney U testi, Kruskal
Wallis H-testi kullanilmustir. Degiskenlerin karsilastirilmasinda 6nce normal
dagilima uygunluk testi yapilmistir. Bu amagla dagilimin homojen olup
olmadig1 levene testi ile belirlenmistir. Levene testi sonucunda, dagilimin
homojen olmadigi bulunmustur. Bu nedenle parametrik olmayan testler
uygulanmustir. Anlamlilik diizeyi olarak 0,05 secilmistir
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BULGULAR
1.Alt probleme iliskin bulgular:

Aragtirmanin birinci alt problemi “ Ogretmen adaylar1 yabanci dil
ogreniminde kullanilan giidilleme stratejilerinden hangilerini ne derece
onemsemektedirler?” olarak belirtilmistir. Birinci alt probleme iligkin veriler
tablo -1 de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Dil Ogreniminde Kullanilan Giidiileme
Stratejilerini Onemseme Dereceleri

Alt Boyutlar Olcek boyut maddesi X S
1.Uygun 6gretmen davraniglart 2,17,23,40,46 4.64 0.43
2.0grencileringabalarlnln farkinda 8,15,42,47 4.48 0.92
olma

3.0grencilerin 0z giivenini artirma 11,28,33,34,36 4.42 0.80
4.Hos/rahat bir sinif ortami yaratma 1,21,30,41 4.55 0.40
5.Aktiviteleri uygun bir sekilde 6,25 4.59 0.54
uygulama

6.0grencilerin hedef bilincini artirma 10,20,26,31 4.29 0.54
7. Motive edici Ogrenme aktiviteleri 12,13,18,27,43,45 4.50 0.41
uygulama

S.Ogrencilerin Ogrenilen dilin 4,7,9,19,32,38,39 4.22 0.55
degerlerinin farkinda olmasini saglama

9.Grup uyumunu ve grup normlarint  3,5,16,35,44 4.27 0.43
gelistirme

10. C)grenen ozerkligini saglama 14,22,24,29,37,48 4.39 0.47

Ogretmen adaylar1 giidiilleme stratejilerindeki her bir boyutun dil
ogrenmede cok dnemli oldugunu belirtmektedirler. Uygun 6gretmen davranisi
(X'=4,64, S= 0,43), Ogrencilerin ¢abalarinin farkinda olma (X =448, S=
0,92), Ogrencilerin 6z giivenini artirma( X =4,42, S= 0,80), Hos/rahat bir simif
ortami yaratma (X =4,55, S= 0,40), Aktiviteleri uygun bir sekilde uygulama
(X =459, S= 0,40), Ogrencilerin hedef bilincini artirma (X =4,29, S= 0,54),
Motive edici 6grenme aktiviteleri uygulama( X =450, S= 0,41), Ogrencilerin
Ogrenilen dilin degerlerinin farkinda olmasmi saglama (X =422 S= 0,55),
Grup uyumunu ve grup normlarini gelistirme( X =4 27, S= 0,43) , Ogrenen
ozerkligini saglama(X =4,39, S= 0,47) giidiileme Stratejilerinin 2. bir dili
ogrenmede ¢ok dnemli oldugunu belirtmektedirler.

152



Izzet GORGEN-Sevki KOMUR-Sabahattin DENIZ

2-Tkinci alt probleme iligkin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen adaylarimin giidiileme
stratejilerini dnemseme diizeyleri; Cinsiyete, Sinif diizeyine, Mezun olduklar
okul tiiriine gore farklilasmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen
adaylarinin giidiileme stratejilerini 6nemseme diizeylerinin Cinsiyete gore
degisip degismedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U- testi

sonuglari tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Giidiileme Stratejilerini Onemseme
Dereceleri Ile Cinsiyet Arasindaki Farkliliga Yénelik Mann Whitney U- Testi

Sonuglart
Olcek maddeleri Sira Sira
Cinsiyet n  Ortalamas1  Toplami U p
3. Ogrencilerin
birbirlerini  daha iyi Kiz 42 83,55 3509,00 2,606 0,04
tammalarina yardimc1  Erkek 137 91,98 12601,00
olurum
6. Ogrencilere
aktiviteleri Kiz 42 84,96 3568,50 2,666 0,03
yapmalarma yardimer  Erkek 137 91,54 12541,50
olacak talimatlar1 agik
ve net sekilde veririm
9. Ogrencilre Ingilizce Kiz 42 82,39 3460,50 2,558 0,02
Ogrenmenin yararlarim  Erkek 137 92,33 12649,50
belirtirim
12. Farkli, ilgi ¢ekici Kiz 42 84,01 3528,50 2,626 0,00
konular1  aktivitelerin  Erkek 137 91,84 12581,50
icerigine dahil ederim
13. Ogrencileri yeterli Kiz 42 80,89 3397,50 2,494 0,03
oranda zorlayacak  Erkek 137 92,79 12712,50
aktiviteler uygularim
14. Ogrencilerin
1ngilizce ogrenmeye Kiz 42 81,86 3438,00 2,535 0,00
kendilerini motive Erkek 137 92,50 12672,00
etmelerini saglayacak
stratejileri 6gretirim
46. Ogrencilerin ¢aba Kiz 42 82,93 3483,00 2,580 0,02
ve basarilarim  fark Erkek 137 91,98 12627,00

ederim

Erkek ogrencilerin, “Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarmna
yardimct olurum, &grencilere aktiviteleri
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talimatlar1 acik ve net sekilde veririm, ogrenciler Ingilizce grenmenin
yararlarint belirtirim, Farkli, ilgi c¢ekici konulari aktivitelerin igerigine dahil
ederim, 6grencilere yeterli oranda zorlayacak aktiviteler uygularim, 6grencilerin
Ingilizce &grenmeye kendilerini motive etmelerini saglayacak stratejileri
Ogretirim, 6grencilerin ¢caba ve bagarilarini fark ederim” stratejilerini onemseme
dereceleri sira ortalamalarma bakildiginda kizlardan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak onem dereceleri arasindaki farklilik “6nemsiz ya da az
onemli” kadegorilerinde degil “ ¢ok Onemsiyorum ve Onemsiyorum
kategorileri arasindadir. Erkek oOgrenciler belirtilen stratejileri  ¢ok
onemsediklerini vurgulamislardir.

Arastrmanin 2. Alt probleminin diger bir boyutu ise ; “Ogretmen
adaylarinin giidiileme stratejilerini onemseme diizeyleri sinif diizeyine gore
farklilagmakta mudir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarmin
giidiileme stratejilerini onemseme derecelerinin sif diizeyine gore degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-testi testi
sonuglar1 tablo 3 de sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmen adaylarmin Giidiileme stratejilerini dnemseme
dereceleri ile simif Diizeyleri iligkisinin Kruskal Wallis H-testi sonuglari

Sira Anlam
Madde Simuf n Ortalama Sd  X° p  Farki
1. 39 72,26
29. Ne zaman ve nasil
degerlendirileceklerine 2. 54 91,48 3 12,333 0,00 12,34
dair ogrencilere tercih
hakki tanirim 3. 37 96,86
4, 49 97,3

Tablo -3 de gorildigi gibi, Ogretmen adaylarinin giidiileme
stratejilerini  Onemseme  dereceleri sadece “Ne zaman ve nasil
degerlendirileceklerine dair 6grencilere tercih hakki tanirim” stratejisine iliskin
olarak, smif diizeylerine gore farklilasmaktadir [ X (3)= 12.333, P<0.05 ].
Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda O6gretmen adaylarmin  “Ne
zaman ve nasil degerlendirileceklerine dair 6grencilere tercih hakki tanirim”
stratejisini onemseme dereceleri 4. Sinifta en yiiksek 1. Sinifta ise en diisiik
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 ve ikili karsilastirma testi sonucuna
gore smif diizeyleri ilerledikce 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
stirecinde 6gretmenin kendilerine kararlara katilma 6zerkligi vermesi stratejisini
onemseme dereceleri artmaktadir.
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Aragtrmanin 2. Alt probleminin diger bir boyutu ise ; “Ogretmen
adaylarinin giidiileme stratejilerini onemseme diizeyleri okul tiirlerine gore
farklilasmakta mudir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin
giidiileme stratejilerini 6nemseme derecelerinin okul tiirlerine gore degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-testi testi

sonuglari tablo 4 de sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Giidiileme Stratejilerini Onemseme

Dereceleri ile Okul Tiirleri liskisinin Kruskal Wallis H-Testi Sonugclar

Maddeler
6.0grencilere
aktiviteleri
yapmalarina
yardime1 olacak
talimatlar1 agik ve
net sekilde veririm
10.0grencilerin dil
O0grenme siirecinde
kendilerine hedef
saptamalar1 i¢in
tesvik ederim
11.0grencilerin
seviyelerini
agmayan
yapabilecekleri
giicliikte aktiviteler
uygularim

12. Farkly, ilgi
¢ekici konulari
aktivitelerin
icerigine dahil
ederim

31. Simfin
hedeflerini duvar
panosunda sergiler,
bu hedeflerin
belirli araliklarla
gdzden
gegcirilmesini
saglarim

Okul Tiri

1- Anadolu
Lisesi

2-Ana. Ogt. L.

3-Genel Lise
4- Stiper Lise

1- Anadolu
Lisesi

2-Ana. Ogt. L.

3- Genel Lise
4- Siiper Lise
1- Anadolu
Lisesi

2-Ana. Ogt. L.

3- Genel Lise
4- Siiper Lise

1- Anadolu
Lisesi

2-Ana. Ogt. L.

3- Genel Lise
4- Siiper Lise
1- Anadolu
Lisesi

2-Ana. Ogt. L.

3- Genel Lise
4- Siiper Lise

n

57
23
29
70

57
23
29
70

57
23
29
70

57
23
29
70

57
23
29
70

Sira
Ort.

94
93,50
81,14
90

95
92,67
74,59
91

92
97,00
75,40
91

91
88,54
83,26
92

90
100,54
109,24
79

Sd

XZ

10,783

15,847

13,514

8,481

11,985

p

0,01

0,00

0,00

0,03

0,00

Anlamli
Fark

3-1

3-1
3-2

3-1
3-2

3-4

4-2
43
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Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin gidileme stratejilerini
onemseme derecelerinin okul tiirlerine gore 6., 10., 11., 12. ve 31. Maddelerde
anlamli  bir sekilde farkhilastgimi gostermektedir. Ogretmen adaylan
“Ogrencilere aktiviteleri yapmalarina yardimei olacak talimatlari agik ve net
sekilde veririm” [ X® (3)= 10.783, P<0.05 ] , “Ogrencilerin dil 6grenme
siirecinde kendilerine hedef saptamalari icin tesvik ederim” [ X? (3)= 15,847,
P<0.05 ], “Ogrencilerin seviyelerini asmayan yapabilecekleri giicliikte
aktiviteler uygularm” [ X°® (3)= 13,514, P<0.05 ], “Farkls, ilgi cekici
konular1 aktivitelerin icerigine dahil ederim” [ X° (3)=8,481, P<0.05 ],
“Sinifin hedeflerini duvar panosunda sergiler, bu hedeflerin belirli araliklarla
gbzden gecirilmesini saglarim” giidiileme stratejilerini mezun olduklar1 okul
tiirlerine gore farkli algilamaktalar [ X* (3)=11,985, P<0.05].

TARTISMA

Ogretmen adaylar1 yabanci dil 6greniminde kullanilan giidiileme
stratejilerinin tamamini 6nemli ve ¢ok Onemli bularak 2. dil 6grenmede
ogretmenlerden gelen giidiileme stratejilerini 6nemsediklerini belirtmiglerdir.
Bu sonug da gostermektedir ki, 6gretmenlerin kullandiklan gilidiileme stratejileri
ogrencilerin  gidillenmeleri  iizerinde olumlu ve etkili  sonuglar
yaratabilmektedir. Ayrica, hem erkek hem de kiz 6grenciler farkli derecede olsa
bile giidiilenme stratejilerini olumlu yonde 6nemsediklerini belirtmektedirler.
Ogretmenler sadece stratejileri uygulamakla kalmamali genel tutum ve
davraniglar1 ile de Ornek olarak, tutarli bir model olabilmelidirler. Tok
(2007:197) Ogretmen adaylar1 tiizerinde yaptigi arastirmada, dil 6grenme
stratejilerinin yabanci dil 6grenimini kolaylastirdigi ve dolaysiyla, dil
Ogrenenlerin, Ogrenme siirecinde dil Ogrenme stratejilerini  siklikla
kullandiklarin1 belirtmektedir. Trang ve Baldauf(2007:70-105) {iniversite
ogrencilerinin dil 6grenmede %88 oraninda gidillenme diisiikliigli yasadiklarin
belirtmiglerdir. Nedenlerini ise %36 diizeyinde igsel nedenlere bagli(2. Dilin
ogrenilmesine yonelik olumsuz tutumlar, basarizliklar, 6z deger eksikligi );
%64 diizeyinde dissal nedenlere bagli (6gretmen davranmiglari, Ogretim
metodlari, degerlendirme, simif atmosferi 2. dili kullanma firsati, segilen ders
malzemesi) durumlarla iliskilendirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin giidiileme stratejilerini 6nemseme dereceleri
sadece “Ne zaman ve nasil degerlendirileceklerine dair 6grencilere tercih hakki
tanirim” stratejisine iliskin olarak, sinif diizeylerine gore farklilasmaktadir. Bu
stratejiyi onemseme dereceleri 4. Simifta en yiiksek 1. Simifta ise en diisiik
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi ilerledikge 6grenme —
Ogretme  siireclerindeki  etkinliklerin  tliri  ve diizeyi zenginlestikce,
degerlendirme yollari ve bigimleri tanindik¢a degerlendirme islemlerinin
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zamani ve nasil yapilacagi konusunda daha ¢ok bilinglenmektedirler. Bu
bilinglilik diizeyinin sonucu olarak ilgili stratejiyi Onemseme dereceside
artmaktadir. Ogretmenin dgrencilere tercih hakki tanimasi onlarin 6z giiven
duygusunu artirmaktadir. Bu duygusu o6grenmede giidiillemeyi saglayan en
onemli etkenlerden birisidir. Ozgiivenin 6grencilerin derse katilimlarmi biiyiik
oranda artirdigi ve onlarin bireysel gelisim c¢abalar1 tizerinde olumlu etkiler
yarattig1 goriilmektedir ( Turanli, 2007: 58-71).

Ogretmen adaylarinin bazi giidiileme stratejilerini Snemseme dereceleri
mezun olduklar1 okul tiiriine gore de degismektedir. “Ogrencilere aktiviteleri
yapmalarina yardimci olacak talimatlari agik ve net sekilde veririm” stratejisini
Anadolu lisesinden mezun olan 6gretmen adaylar1 genel lise mezunlarina gore
daha ¢ok dnemsemektedirler. “Ogrencilerin dil dgrenme siirecinde kendilerine
hedef saptamalar i¢in tesvik ederim” stratejisini Anadolu lisesi ve Anadolu
Ogretmen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylar1 genel lise mezunlarina gore
daha c¢ok  onemsemektedirler.  “Ogrencilerin  seviyelerini  asmayan
yapabilecekleri giicliikte aktiviteler uygularim” stratejisini Anadolu lisesi,
Anadolu 6gretmen lisesi ve siiper liselerden mezun olan 6gretmen adaylar
genel lise mezunlarina gére daha ¢ok onemsemektedirler. “Farkli, ilgi ¢ekici
konular1 aktivitelerin icerigine dahil ederim” stratejisini siiper liseden mezun
olan ogretmen adaylari genel lise mezunlarma goére daha c¢ok
onemsemektedirler. “Sinifin hedeflerini duvar panosunda sergiler, bu hedeflerin
belirli araliklarla gozden gecirilmesini saglarim” stratejisini Anadolu lisesi,
Anadolu 6gretmen lisesi ve genel liseden mezun olan dgretmen adaylar siiper
liseden mezunlarina gére daha ¢ok dnemsemektedirler.

Bu duruma gore liselerde gorev yapan Ogretmenlerin, gidileme
stratejilerine yonelik tutumlar ve giidiileme stratejilerini uygulamalarina iliskin
bireysel farkliliklarini, 6grenme-6gretme siirecine yansitarak oOgrencilerin
gortiglerini etkiledikleri goriilmektedir. Bernaus ve Gardner (2008:398-399)
gore, yabanci bir dilin &grenilmesinde ve basarili olunmasinda bireysel
farkliliklarin, 6grenme durumlarma yonelik tutumlarin  etkili oldugu
belirtilmektedir. Ogretmen adaylar1 gegmis egitim yasantilarini dikkate alirken
ogretmenlerinin bu yondeki davranislarindan etkilenmis oldugu sylenebilir.

ONERILER

- Ogretmenler bilingli olarak giidiilleme stratejilerini dgrenme- Ogretme
stirecinde kullanmaya dnem gostermelidirler.

- Ogretmenler dgrencilerin, hedef dile ve dilin ait oldugu kiiltiire ydnelik
yargilarin ve olumlu tutumlarin olusmasina yardim etmelidirler.

- Ogrencileri dil 6grenme siirecinde kendilerine hedef saptamalar1 igin tesvik
etmelidirler.
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- Sinifta 6grencilerin seviyelerini asmayan, yapabilecekleri giicliikte aktiviteler
uygulanmalidir.

- Ogrencilere aktiviteleri yapmalarina yardimei olacak talimatlar acik ve net
sekilde verilmelidir.

- Ogrencilere ne zaman ve nasil degerlendirileceklerine dair kararlara katilim
hakki taninmalidir.

- Yabanci dil dgretmen yetistirme sistemindeki Ogretim elemanlar1 giidiileme
stratejilerini sadece kuramsal boyutta tartismakla kalmayip, kendi ogretim
uygulamalarina da yansitarak kullanmas1 6nemsenmelidir.
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