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SUREC TEMELLiI OGRENME-OGRETIM MODELI
Bilal DUMAN"

OZET

Siireg-temelli 6gretim modeli, planlarin yaygin ve siirekli uygulanmasi araciligiyla dnce
belli bir konu alanlarinda daha sonra benzer konu ve farkli program alanlarinda bilgiyi
yapilandirmak ve davraniglari iyilestirmek icin Ogrencinin planlama becerilerini gelistirmeye
dayali biligsel farkindalik bir modeldir. Bu calismanin amaci siireg-temelli dgretim (STO)
modelini ve dort dgrenme-dgretme siire¢ agamalarini tanitmaktir. Bu ¢aligmanin genel amact
dogrultusundaki asagidaki sorularin cevaplar1 aranmstir: Siireg-temelli 6grenme-6gretme modeli
nedir? Siireg-temelli dgrenme-dgretme modelinin 6zellikleri nelerdir? Siireg-Temelli Ogretim
Modelinin Etkilesim Ve iletisim Boyutlari nasildir? Siireg-Temelli Ogretim (STO) Modelinin
Asamalar1 nelerdir? Bu arastirma tarama modeline gore tasarlanmistir. literatiir taranarak siireg-
temelli dgretim ile ilgili bilgiler toplanmistir. Bu cahismada STO modelinin sade, kolay ve belirli
program alanlarindan genel ve karmagsik program alanlarina dogru hareket eden ve tersine
cevrilmis ilicgen piramit modelindeki dort Ggrenme-Ogretme siire¢ asamalari ve Ozellikleri
tanitilmaktadir. Siireg-temelli 6gretim modelinin kuramsal ¢ercevesi egitim psikolojisinin
bulgularindan, néropsikolojiden, planlamadan ve problem ¢dzmeden tiiretilmistir. Siire¢-temelli
ogretim modeli, 6grencilere nasil 6Zrenilecegini ve problem ¢oziilecegini sistematik ve agik bir
sekilde 6gretme yoludur.

Anahtar kavramlar: Siireg-Temelli 6grenme, dgretme, model, strateji

Process-Based Learning-Teaching Model

Abstract

Process Based Instruction (PBI) model is a metacognition model that based on student’s
development on planning process skills to construct knowledge and to improve behaviors firstly
within specific curriculum task and then within similar and different curriculum areas through
PBI plans used widespread and continually. The purpose of study is to introduce process-based
instruction (PBI) model and four teaching and learning phases of the PBI model. General aim of
this study is to look for answers to the questions bellow: What is process-based learning teaching
theory? What are properties of process-based learning teaching model? What is the dimension of
interaction and communication of process-based learning teaching model? What is stage of
process-based learning teaching model? This study is designed according to survey model. Data
were collected related to process-based instruction by surveying literature. In this research,
inverted triangular pyramid model of four teaching and learning process phrases and features of
PBI moving from basic, easy and specific curriculum areas to complex and general curriculum
areas are being introduced. The theory of PBI model derives from the problem solving, planning,
neuropsychological and educational psychology literature. PBI is away of systematically and
explicitly teaching and students how to learn and how to problem solve.

Key Words: Process-based Learning, Instruction , model, teaching, strategy
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1. GIRiS

Ulkemizde giindelik hayatin pratiginde yeterli diizeyde olay ve olgular
olmasina karsilik egitim sistemimizdeki 6grenme—0gretme siireglerinde pratik
aklin elestirel ve yaratici paradigmasmma pek yer verilmememsi, diisiinsel
anlamda siirekli bir problematik durum olmaktadir. Bu problematik durumun
temel kaynagi Ogretimin ve ogretim etkinliklerinin uygulanmasindaki teknik,
yontem, strateji ve kuramlarin Ogrencilerin O6grenme Ozelliklerine gore
tasarlanip yapilandirilamayisidir.

Postmodernite ya da bilisim ve iletisim c¢agimin pragmatik egitim
felsefesi 6gretiminin aktif bir siire¢ oldugu, 6gretimin 6gretmen merkezli olmasi
veya tek bir yontemle yapilmasinin miimkiin olamayacagini vurgulamaktadir.
Bunun i¢in eskiyen ve modasi ge¢mis konu-liriin odakli 6gretim kuramlari
degil, muhakemeye-neden sonug iligkilerine, siizgeclerine dayali, duruma gore
bilisi yonlendiren yapisalci, ayni1 zamanda da norofizyolojik arastirma verilerini
referans alan siire¢-temelli O6gretim model ve yaklasimlarina gereksinim
duyulmaktadir. Siireg-temelli 6grenme-6gretme modeli 6grenme ve Ogretim
etkinliklerini biligselfarkindalik¢1 kontrol siiregleriyle teori ve uygulamalar
Ogrenci merkezli bir tasarima gore yapilandirma anlayigini ve ilkelerini
benimser. Siireg-temelli 6grenme-0gretme,

Tirk Egitim sisteminde teori ve uygulama arasindaki boslugu
bilisselfarkindalik¢r siire¢ ve katma deger etkinlikleriyle anlamlandirabilecegi
ve doldurabilecegi umulan, tartisilarak {izerinde durulmasi gereken yeni bir
anlayis1 temsil etmektedir. Ciinkii bircok kuramlar ve uygulamalar gercek
O0grenme-0gretme siireclerinde uygulayicilar tarafindan tam benimsenip
uygulanmadigindan egitim yillar1 ve kusaklari deneme yanilma denekleri olarak
sosyal yasamda vasifsiz olarak yerini almaktadirlar.

Tiirk egitim sisteminin ve en temel birimi olan okullardaki programlarin
yeniden yapilandirilmast gereklilik arz etmektedir. “Siirekli uygulanabilir ve
gelistirilebilirlik”, 6gretimin liderleri okul miidiirleri ve uygulayicilart olan
Ogretmenlerin benimsemeleri gereken c¢agdas egitim-6gretim anlayisidir.
Yonetici ve Ogretmenlerin Ogretim kuram, model, strateji, metotlar1 ve
tekniklerinin degismekte olan diinyanin sartlarina uygun sekillerde bilmeleri ve
uygulamalarina ve de Ogretmenlerin metodoloji konusunda kendilerini
gelistirmelerine baglidir.

Giindelik hayatin ve bilimsel 6gretim arastirma ve incelemeleri
paralelindeki Ogrenme-6gretme siireglerinin  akigi igerisinde Ggrencilerin
zihinsel yapilanmalarina rehberlik etmek gerekmektedir. Bunun igin
Tiirkiye’deki okullarda 6grencilerin kendi algilayislarini, sosyalitelerini ve her
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beynin essiz oldugu realitesinden yola ¢ikarak kendisiyle barigik Ggrenilmis
caresizlikten 6grenilmis carecilige yol agan “plan” ve “planlama” siireglerini
iceren teorik ve uygulamaya donistiiriilebilir 6gretimiyle “siirece dayali” yeni
yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir. Ciinkii ilkogretimde {iniversiteye kadar
diisiinceyi bagkalarin havale eden bir 6gretim anlayisi, pratik hayatin igerisinde
anlamli Ogrenmeye dair yapilandirilamayist ve iletisimdeki problemleri
giderememektedir. Bu bakimdan 6gretim etkinliklerinin hem 6grenci ve hem de
Ogretici acisindan bireysel ve igbirligine dayali “plan ve planlama” kavramlarini
on plana c¢ikartan biligselfarkindalik¢1 ve yapilandirmaci bir modele “ siireg-
temelli 6grenme-Ogretme yaklasim ve modele gereksinin duyulmaktadir. Hem
ogrenciler ve hem de Ogretmenler programlarn “nasil” etkinliklere
dondstiiriiliip uygulanacagr konularinda problemler yasamaktadir. Bu tiir
problemlerin istesinden gelebilmek ancak planlama stratejisini yapabilmeyle
miimkiin olabilir.

Bir birey olan dgrenci kendi 6grenmelerine iliskin planlamayr kendisi
yapabildigi siirece Ogrendigi bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar
anlamlandirabilir ve hayata gecirebilir. Glaserin deyimiyle “eglence genetik
sifrelerimizde var oldugu gibi 6grenmenin de genetik sifremizde var oldugunu”
yaklasimindan  hareketle-bir ~ senlige  ve  kendini  gerceklestirmeye
doniistliriilmesi temel bir gereksinim ve ayni zamanda da ¢dziilmeyi bekleyen
bir problemdir.

Ogrenme-6gretme  siirecinin, Ofrenme ortaminmn ve Ogretme
durumlarinin siirece dayali bir yaklasima gore tasarlanip degerlendirilmesi,
Ogrenme ve Ogretim etkinliklerinin siirece yonelik planlanmasi, iyi yonetilmesi
ve iyl uygulanmasi silire¢ temelli bir 6gretim modelini ¢agristirmaktadir.
Aragtirmalardan elde edilen bulgulara gore siirece dayali Ggrenmenin ve
Ogretimin daha basarii ve kalict bir O6grenme ve Ogretim oldugu
vurgulanmaktadir (Ashman ve Conway, 1989, 1993, 1997, Hay, 1997,
Rosenbluth, 1990; French, 1991; Volet, 1991; Baldwin, 1981; Schatteman,
Carette, Couder ve Eisendrath, 1997; Shaw, 1983; Gerard ve Junhkala, 1980;
Aiken, 2000; Clark, 2000; Birmingham ve Garnick, 1994; Wong, 1992;
Westervelt, 1998).

2. ARASTIRMANIN AMACI VE YONTEMI
Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci siirec-temelli dgretim (STO) modelini ve dort
O0grenme-0gretme siireg asamalarmi tanitmaktir. Bununla birlikte 6grenme-

Ogretme kuramlar ve modellerinin kisaca agiklamasimi yapmaktir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorularin cevaplari irdelenip agiklanmustir:
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1. Ogrenme ve 6gretme kuramlari ne aciklar?

2. Ogrenme modelleri nasil agiklanmigtir?

3. Siireg-temelli 6grenme-6gretme modeli nedir?

4. Stireg-temelli 6grenme-6gretme modelinin 6zellikleri nelerdir?

5. Siireg-Temelli Ogretim Modelinin  Etkilesim Ve iletisim
Boyutlar1 nasildir?

6. Siireg-Temelli Ogretim (STO) Modelinin Asamalari nelerdir?

Arastirmanin Yontemi

Arastirma tarama tiirinde tasarlanmigtir. Verilerin toplanmasi ilgili
literatiir taranarak siireg-temelli 6gretim ile ilgili teori ve uygulamaya dair
yapilmig calismalardan bulgu ve bilgiler elde edilmistir. Bu alan yazindaki
teorik bilgiler sistematik bir kategorilendirmeyle agiklanmaya c¢alisilmistir.
Ayrica siirec-temelli 6gretimle ilgili yapilmis arastirmalarin bulgulan tartigma
ve sonug boliimiinde 6zetlenerek agiklamalara gidilmistir.

Bu ¢alismada oncelikle 6grenme-6gretme kuram ve modellerine iliskin
kuramsal cerceveye kisaca deginilmistir. Daha sonra siirec-temelli 6gretim
modeli, o6zellikleri, asamalar1 ve iletisim boyutu agiklanmustir. Ogrenme-
ogretme siirecindeki dgrencilerin 6zellikleri siniflandirilarak STO uygulanirken
kullanilacak plan ve planlamayla ilgili agiklamalar yapilmaktadir. Simdi ise
strasiyla arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda belirlenen sorulara cevaplar
arayarak kuramsal bilgi ve aciklamalar yer verilmistir

1 Ogrenme ve ogretme kuramlary neleri aciklar?

Ogrenme konusundaki her kuram d&grenmeyi kendi perspektifinden
tammlamakta ve Ogrenme siirecine farklt bir yaklasim getirmektedir.
Ogrenmenin dogasin1 ve sonuglarimi aciklamaya calisan Davranisei, bilissel,
duyussal ve norofizyolojik temelli kuramlar olmak {izere dort grupta
toplanabilir. Ogrenme kuramlari, 3grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini
ve olugsmayacagini, 6grenende nelerin olduguna, olmadigina ve biitin bu
baglamda organizmada 6grenmenin nasil oldugunu aciklamaya calisir. Ogretme
kuramlar: 1ise Ogretmenlerin hangi kosullarda nasil davranacagini ve
davraniglarin 6grenen iizerindeki etkisinin ne olacagini, olmayacagini ve farkl
o6grenme kosullart i¢in farkli 6gretim yontemleri 6nermesi gerektigini, belirli
degiskenlerin, 6grencinin 6grenmesine nasil etki edecegini, yeni bir bilginin en
iyi sekilde kazanimini, organizasyonunu ve transferini gerceklestirecek yollari
icermesi, uygulamalar i¢in Oneriler getirmesi, kuralci olmasi, yasantilarin nasil
kazandirilip kazandirilmayacagina dair 6gretimin siralamasi gibi degiskenleri
aciklamaya caligir (Landa,1983; Fidan,1985; 1996;Reigeluth,1989; Alkan,1984;
Bruner,1966).
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Ogrenme ve 6gretmede birgok degiskenler etkili olmaktadir. Bu nedenle
Gagne’ye (1963, 133) gore farkli 6gretme durumlari igin farkli G6gretme
kuramlari, farkli 6gretim yontemleri gelistirilmelidir. Bu baglamda 6gretme
kuramlarinin yeterince gelistirilemedigi durumlarda kuram gelistirmenin bir
basamagini olusturan 6gretme modelleri kullanilmaktadir (De Cecco,1968; Akt.
Senemoglu, 2001,432).

2. dgrenme modelleri nasil aciklanmistir?

Ogrenme-Ogretme ~ Modelleri,  &grenmenin  ydnlendirilmesinde,
gerceklestirilmesinde kullanilan ¢ok yonlii ve ¢ok kapsamli planlardir.
“Modeller ayni zamanda Ogrenmenin nasil oldugunu gelistiren islemler,
toplanan gergek bilgiler, zihinsel kapasiteler, 6grenme tercihleri, stilleri ve
algisal yetenekler arasindaki ¢ok kapsamli etkilesimleri anlamada deneyimsiz
Ogreniciye yardim eder”’(Gay, ,2001). Modeller, dgretmen, dgrenci ve igerik
degiskenleri arasindaki baglantilarin neler ve nasil olmas1 gerektigi ile ilgilenir.
Modeller, 0Ogrenme materyallerinin diizenlenmesinde, O6gretme-6grenme
stirecinin  planlanmasinda, &grencilerin  0grenmeye giris hazirliklarinin
yapilmasinda, onlarin Ogrenme durumlarma, diizeylerine ve Ogrenme
sonuglarina iligkin olan tiim degiskenlere yonelik kapsamli bir plandir.

Senemoglu’na (2001, 432) gore 6grenmenin etkili ve verimli olabilmesi
icin Ogrenme diizeyini etkileyen onemli degiskenler vardir ve bu degiskenler
arasindaki iligkileri agiklayan 6gretme modelleridir. Joyce ve Weil’e (1980, 1)
gore oOgretme modeli “‘egitim programlarmi sekillendirmede, &gretim
materyallerini  diizenlemede, smifta ve diger durumlarda Ogretimi
yonlendirmede kullanilabilen model ya da plandir.” Ogrencinin ve toplumun
ihtiyaglarmi kargilamak 6grenme ve oOgretmeyi etkin kilmak igin egitim
programlarina ve modellerine gereksinim vardir.

Lapp, Bender, Ellenwood ve John (1975, 6-16) klasik egitim modeli,
teknolojik egitim modelli, bireysellestirilmis egitim modeli ve bu modelin
icerisinde yer alan ilerlemeci egitim modeli ve romantik egitim modeli ile
etkilesimei egitim modellerinin igerik, 6gretmen ve Ogrenci olmak iizere 3
boyutunu ele alarak incelemislerdir.

3. Siirec-temlli 6grenme-igretme (STO) modeli nedir?

Siireg-temelli 6grenme-ogretme modeli, planlarin yaygin ve siirekli
uygulanmasi araciligityla once belli bir konu alanlarinda daha sonra benzer
konu ve farkli program alanlarinda bilgiyi edinmek, gelistirmek, yapilandirmak
ile davramslar: diizenlemek ve iyilestirmek igin STO planlarni kullanarak
Ogrencinin planlama becerilerini gelistirmeye dayali bilissel farkindalik bir
modeldir (Ashman ve Conway, 1993, 55-56). STO modeli, 6grencinin planlama
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becerilerini, yeteneklerini ve aliskanliklarini artirmaya, bunlar1 otomatik ve
siirekli hale getirmeye yonelik ¢ok boyutlu, ¢ok 6geli ve ¢ok baglamli bir
modeldir. Ashman, Conway ve Wright’a (1994, 202) gore siirec-temelli
Ogretim, Ogrenme etkinlikleri ve programlar icin planlar gelistirerek tiim
Ogrencilerin diisiinme siireclerini gelistirmede Ogretmenin yiiksek sesle
diistinerek plan ve planlama siirecinde dgrencilerine rehberlik etmesini 6ngdren
bir model anlayigia sahiptir.

OGRENME-OGRETMEDE YENI BIR YAKLASIM:
SUREC TEMELLI OGRETIM MODELI

Ogrenme-Ogretme Yontem Program Modeli
Strateji ve Teknigi Olarak; Tiim Ogrenciler I¢in
Ogrenmeyi Ogrenme, Etkili Iletisim ve
Problem C6zme, Ogrenme Yapisal Smif Ortami ve
Bireysel 6grenme isbirlikli Etkinlikleri i¢in
Ogrenme, Cergeveler
Sunma

SUREC TEMELLI OGRETIM MODELININ ASAMALARI

Giris Yerlestirme Saglamlastirma Genellestirme
(Introduction) (Establishment) (Consolidation) (Incorporation)
Ogrenme- Ogrenme- Ogrenme- Ogrenme-
Ogretme Ogretme Ogretme Ogretme
Siire¢ Siirec Siire¢ Siire¢
Asamasl Asamasi Asamasi Asamast

Sekil 1: Siireg-temelli 6grenme-6gretme modeli

STO modeli, dgretme ve dgrenmeyle ilgili degiskenlerin (5gretmen,
ogrenci, icerik ve Ogrenme ortami) pozitif etkilerini maksimum diizeye
cikarmayr amagclamaktadir (Ashman ve Conway, 1993, 56). Boylece STO
modelini benimseyen bir 6gretmen, 6gretme-6grenme siirecindeki etkilesimden
en yilksek verimi elde edebilmek icin birbirine etki eden faktorlerin
planlamasini yapar. Planlamada siire¢-temelli 6gretimin temel kavramudir.

Stire¢ temelli 6gretim, hem bir program modeli ve hem de bir dgretme-
dgrenme yontemidir. Siireg-temelli 6gretim (STO) bir program modeli olarak
tim Ogrencileri destekleyen ve etkili iletisimi kolaylastiran sinif aktiviteleri
olusturmak i¢in gerceve bir taslak saglar. Bir dgretme-6grenme yontemi olarak
da, Ogrencilerin problemleri nasil ¢dzecegini ve nasil Ogrenecegini Ggretme
iizerine odaklasan bir ¢ok stratejileri icerir. (Ashman ve Conway, 1993, 1).
Siireg-temeli 6gretim modelinde 6grenciler, global baglantilar ve arastirmalar
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icin telekomiinikasyonu ve baskalariyla yazisma, konusma ve dinleme ile ilgili
iletisim kurmayi, arastirlp bulmayr ve onlar1 okumayi, bilgiyi nasil
aragtiracaklarini 6greneceklerdir (Nancy,1997;2001). STO modeli, yukaridaki
modellerden etkilesimci egitim modeline yakin olmakla beraber, diger
modellerle de ortak ve farkli taraflar vardir.

Bu baglamda, yukaridaki bilgileri dikkate alip 6zetleyecek olursak siire¢
temelli ya da siirece dayali etkilesimci bir modelin asagidaki maddeleri
kapsadigini séyleyebiliriz;

4. Siirec-temelli 6grenme-ogretme modelinin ézellikleri nelerdir?

¢ Karsilagma ve diislinme siirecinde yogunlasmayi, siire¢ bilgisini
transfer etmeyi ve siireci diizenlemeyi ile siire¢ farkindaliginin
uyanikligiin egitim ve dgretimini dnermektedir.

¢ Ogrencinin bagimsiz olarak diisiinme, karar alma, problem
cozme, kendi kendini yonlendirerek Ogrenmeyi nasil Ogrenecegini,
becerilerini nasil gelistirecegini planlar yaparak saglamay1 oneren elestirel,
yaratici, planlamaya ve problem ¢dzmeye dayal1 bir diistinme modelidir.

¢ Ogretmenin, dgretmeyi nasil kolaylastiracagini, planlamay1
nasil yapacagimi agiklar ve ¢ok yonlii, ¢ok boyutlu ve ¢oklu etkilesimci
ortamlarin planlama siirecine gore nasil saglanacagin sistematik olarak
betimler.

¢ STO’niin, hem 6gretmenin hem &grencinin yontemleri ve
stratejileri olmasi gibi fonksiyonel bir 6zelligi vardir.

¢ Ayrica bir program modeli olarak STO, bilissel, duyussal ve
devinissel alanlardaki hedef ve davraniglarinin tiimii igin diger yontem,
stratejilerle uyumlu olarak planlamay1 6ngoriir

¢ Siire¢ temelli 6gretim siirece dayal1 ve etkilesimci, sosyal ve
siif i¢i demokratik degerleri ve tutumlart benimseyen bir program
modelidir.

¢ Normal (uygulanan) programlar icerisinde biligsel, duyussal ve
biligselfarkindalik yontem ve stratejilerini programin amaglariyla
birlestirerek Ogretimin bir hedefi olarak 6grenme-6gretmeyi benimseyen
birlestirici bir modeldir
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¢ Ogrenci merkezlidir. Ogrenmede, karar almada sorumluluk
ogrencidedir, biligsel ve yapict 6grenme kuramlarini benimser, 6gretmen
ogretimi kolaylastiran kogluk ve rehberlik gorevini yapar, Icerik dgretimi
bilgiyi depolamadan ¢ok bilginin nasil, ni¢in nerede ne sekilde kazanimi ve
yapilandirilmasi yoniindedir.

¢ Bilginin, en iyi deneyim ve aktiviteler aracilifiyla kavramsal
cergeve ve zihinsel modeller araciligiyla 6grencinin kendisi tarafindan
yapilandirildigini kabul eder.

5. Siirec-Temelli Qéretim Modelinin Etkilesim ve Iletisim Boyutlar
nasildwr?

Diigiinme siireci bilgisini gelistirmenin yollarindan biri de diisiinme
modellerini  gelistirmektir. Modeller hem becerikli 6grencilerin  bilgiyi
kendilerine goére resimlemesine, betimlemesine yardim ettigi gibi hem de
O0grenme toylugu olan acemi Ogrencilere 6grenmenin nasil oldugunu yiiriiten
islemleri, gercek bilgileri, bellek kapasiteleri, 6grenme referanslar1 ve algilama
yetenekleri arasindaki ¢ok sayidaki etkilesimleri anlamlandirmalarma yardim
eder (Gay, 1999;2001) . .Bu baglamda siire¢c-temelli 6gretim modelinin
etkilesim ve iletisim boyutlar1 asagidaki sekil 1’de oldugu gibi olusturulabilir.

O grenci Gergekler, hedefler,
konualanlar1 psikoloji,
felsefe,

1 \/ i sosyoloji, bilim
|

“Karsilagsma siireci”

Ogretmen

“Diistinme siireci bilgisi” .
“Siire¢ Farkindalig1” Uriin ve
“Ogrenmeyi 6grenme” Déniitler

Etkilesim, Diyalog
Yiiksek sesli diigiinme
Kazanim ve hedefler

“Problem ¢6zme”

Igerik, Model alma “Planlama streci”

Siire¢  Farkindalik

| T Toplum,gevre
- " duyussalliklar, kendini
Ogrenci @ Ogrenci ve baskalarin1
tanimlama, beklentiler,

Sekil 2: Siireg-Temelli Ogretim modelinin etkilesimi

Diisiinme siireci modelleriyle STO modelinin pek ¢ok benzer zellikler
gosterdigi soyleyebilir. “Siireg-temelli diistinme modelleri” ile 6grencilerde ¢ok
yiiksek diizeyde “stire¢ farkindalig1”, diistinme siireci bilgisi olusturulabilir.
Ashman ve Conway’a (1993, 56) gore “STO modeli, hem belirli beceri ve
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bilginin &grenilmesini ve hem de 6grenme baglamimin ¢ogunda uygulanan
izleme/kontrol islemlerini, genel planlamay1 6grenmeyi kusatan dort agamali bir
stirectir”.

6. Siirec-Temelli égretim (STO) Modelinin Asamalart nelerdir?

STO modeli dort 6grenme-dgretme asamasindan olusmaktadir. STO
modelinin dort Ogrenme-0gretme asamasi icerisinde siireci ¢oklu anlayisg
acisindan zenginlestirmek i¢in ve 0grencinin bu siirecte bilgiyi ve 6grenmeyi
planlama siirecine dayali olarak yapilandirmasi amaglamaktadir. STO
modelinin asamalarinda her birinde giderek karmagiklasan ve farkli program
iceriklerine gore uygulamay1 gerektiren 6grencilerin yeni bilgileri kazanmayz,
yeni ve Onceki bilgileri birlestirerek yapilandirip 6ziimsenmesini saglamaya
yonelik planlar yapilir. STO modeli uygulanirken bir¢ok strateji, yontem ve
teknikten yararlanilir.

Ashman ve Conway'a (1993, 56) gore “yonlendirme—orientation,
kazanim-acquisition, ve uygulama-application Ogrenme Ogretme stratejileri
modelin tiim 6grenme-6gretme asamalarinda uygulanir”. Siire¢ -temelli 6gretim
modelinin  isleyisinde Ogretmenlerin Onemi iki ydnde daha fazla
vurgulanmaktadir.

¢ Ogretmenlerin STO planlarini kullanarak dgrencilerin akademik
konulari, amagclar1 basarili bir sekilde anlamasini saglamasi,

¢ Ogretmenlerin, 6grenme sorumlulugunu kazanmalar1 igin
Ogrencileri cesaretlendirmesi. (Ashman, Conway ve Wright, 1994, 203).

Asagidaki tablo 1’de modelin dort 0grenme-0gretme asamalari ile
planlama siirecinin uygulanmasi goriilmektedir (Ashman ve Conway, 1993, 57).

Tablo 1: STO Modelinin Ogrenme-Ogretme Asamalari

ASAMALAR PLANLAMA SURECININ UYGULAMASI
1 | Giris (Introduction) Belirli Program Konulari
2 | Yerlestirme (Establihment) Benzer Ogretme-Ogrenme Talepleri Olan

Program Konular

3 | Saglamlastirma (Consolidation) | Belirli Bir Program Ve Ders Programu I¢indeki
Konular

4 | Genellestirme (Incorporation) Ogrenmede Genellesme

Asagidaki sekil 2°de STO modelinin tersine ¢evrilmis iiggen piramit
sekli ile her bir 6grenme-6gretme siireci agamalarinin hangi program alanlarinda
uygulandig1 goriilmektedir.
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Siire¢-temelli 6gretim modeli, her asama tersine ¢evrilmis iliggen bir
piramit olarak basitten karmasiga, kolay ve belli program alanlarindan genel ve
da karmagik program alanlarina dogru hareket eden bir yaklagima sahip biligsel
farkindalik modelindedir. Bu asamalarin durumu (en alt noktadan tepeye dogru)
ogrencilerin kazanmis olduklart becerilere dayali olarak planlamanin
uygulanabildigi genis bir program alanlarma isaret eder. Piramidin her bir
asamas1 ve Ogrencilerin ilerlemelerindeki diizey, 6gretmenlerin 6gretme stilleri
ve dgrencilerin yetenek ve yaslarina bagli olarak STO planlarinin uygulanmasi
temeline dayali bilginin genisligine gore belirlenebilir (Ashman ve Conway,
1993, 58).

Ogretme 6grenme asamalari Asamalarin odaklanmasi

Giinliik aktiviteler
icerisinde planlarin
genellestirilmesi

Geneldeki 6grenmeler icin
uygulama

Ders programlar1 boyunca veya bir
program alani igerisinde uygulama

Benzer program konularina
uygulama

Spesifik program konularina
uygulama

Sekil 3. STO modelinin asamalar1

STO modelinin en alt asamasindan bir {ist grenme-6gretme asamasina
gegerken Ogrenciler, plan ve planlama sirecini daha iyi kavramig olmakla
birlikte STO planlarin1 daha genis 6grenme gereksinimleri i¢in kullanabilecek
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duruma gelmektedirler. STO modelini uygulamak igin genellikle giris
asamasindan baslanarak genellestirme asamasina dogru hareket edilir.

1. Giris (Introduction) Asamasi

Giris agsamas1 piramidin en alt noktasinda, belirli program konular
diizeyinde o6grencilerin STO modelinde ilk karsilastigi Ogrenme-dgretme
asamasidir. Giris Ogretme-0grenme asamast Onemli iki bdoliime sahiptir
(Ashman ve Conway, 1993, 95).

1. Bir STO planmnmn ilk énce kullanilmasinda énceligi planlama ve

planlara yonlendirme, )
2. Bir program alam i¢indeki égrencilere STO planini sunma,
ogretme.

Bu 0Ogretme-6grenme asamasi igin Oncelikle asagidaki su adimlar
izlenmelidir

¢ Ogrencileri plan ve planlamaya yonlendirme,

¢ Ogrenciler igin uygun STO 6gretim tarzini segme,

¢ [k STO planlarim tanitma,

¢ Belli konu planlarinda ydnlendirme, kazanim ve uygulama
stratejilerini kullanma,

¢ Ogretim uygulamalar1 igerisinde genel olarak STO’yii
birlestirme adimlari iizerinde 6nemle durulma.

¢ Plan ve planlamaya yonlendirme stratejisi, modelin 6grenme-

Ogretme asamalar1 igerisinde Ogrencinin planlama siirecinin
oneminin farkindaligina isaret eden bir stratejidir. Bu
farkindaligin nasil saglanacag 6grencinin gelisimsel 6zelliklerine
baghdir. Giris asamasinda yonlendirme, 6rnegin, belirli bir konu
ile 1ilgili olarak bir sistem yaklasimmin geregi hakkinda
ogrencilerle kisa bir tartismay1 icerebilir (Ashman ve Conway,
1993, 98; Ashman ve Wright,1994). Bu kapsamda &grencilerin
kendilerinin, ailelerinin, arkadaslarinin ve &gretmenlerinin
yasamlarindan ornekler verilir ve cesitli benzetmeler verilerek
vurgulamalar yapilabilir. Ayrica insanlarin tatil ve kazanma
oyunlar1 i¢in yaptiklar1 planlari, tuttuklarn spor takimlarinin
planlar1, 6gretmenlerinin programlar i¢in hazirladiklar1 yillik,
tinite ve giinliik planlar1 hatirlatilir. Okul gezileri ve kermesler igin
yapilan planlardan Ornekler verilip tartigmalar baglatilarak
ogrenciler planlara yonlendirilir.
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/

Planlarin sunumu

Uygulama Yonlendfrme
e

Yonlendirme

Sekil 4: STO plan ve planlama stratejileri (Ashman ve Conway,1993, 61)

Ashman, ve Conway’a (1993, 98) gore giris agsamandaki yonlendirme
etkinliginin sonunda oOgrenciler tarafindan kazanilmig olan becerilerin
degerlendirilmesi Ogrencilerin plan ve planlamanin kavramlarini, 6nemini,
farkindaligini anlayip anlamadiklarina iligkin yapilabilir.

Ogrenciler, planin nasil gelistirilecegini 6grenmeye yonlendirilerek ilgi,
dikkat, motivasyon diizeyleri ve beklentileri arttiginda, kazanim ve uygulama
stratejilerini kullanmak i¢in hazir hale gelmis olacaklardir.

Kazanim stratejisi, belirlenen bir konu i¢in planin adaptasyonuna,
kullanimina ve gelistirilmesine isaret eden stratejiye denir. Kazanim stratejisi,
Ogretmen ve 0grenci yapimi planlarda planin siralamasi ve plan tertibinde karar
almada Ogrenci katilimin1 gosterir. Kazanim stratejisinde 6grenci artik plani
yapilandirmaya baslar.

Uygulama stratejisi, gelistirilen planin herhangi bir konu veya aktivite
i¢in basarili sekilde uygun plan kullanilmasina isaret eden stratejidir (Ashman
ve Conway, 1993, 61). Uygulama stratejisi ¢ok farkli 6grenme durumlarinda
Ogrencinin plan kullanmasim ihtiyacin1 vurgular. Siireg-temelli 6gretim
modelinin her bir asamasinda yonlendirme, kazanim ve uygulama Ogrenme
stratejileri ise kosulur. Her bir asama igerisinde bu Ogretme-6grenme
stratejilerinin  bir doniisiimii (cycle) vardir. Asagidaki sekil 3’de STO
planlarinin sunumu ve stratejileri agiklanmustir.

¢ Uygun STO o6gretim tarzin1 saptamak igin smiftaki &grenci
kategorilerini, belirleme

Bu durumda STO uygulamalarina gegmeden dnce;
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Sinifta bulunan 6grenciler,

Ogrettiginiz program,

Etkili buldugunuz stratejiler

Ogretme felsefeli olarak bunlarin iyi irdelenmesi
gerekir.

Yukaridaki noktalar belirlendikten sonra STO’niin uygulanmasi icin
ogrenci ozellikleri incelenmeli ve belirlenmelidir. Ashman ve Conway’a (1993,
77) gore dgrenci ozellikleri ti¢ kategoride toplanabilir.

¢  Herhangi Bir Spesifik Program Konusu Igin Ogrenci
Kategorileri

A GRUBU : Bu 6grenciler 6gretmen yardimi olmaksizin spesifik bir
konuyu tamamlayabilen STO planin1 uygulayan 6grencilerdir.

B GRUBU : Bu dgrenciler dgretmen yardimiyla bir STO planini ve
belirli bir konuyu tamamlayabilen dgrenciler,

C GRUBU :Bu o6grenciler konu analizleri igerisinde diisiik bir seviye
konusunu yapmaya  girisimde bulunabilen ve belirli bir konuyu
tamamlayamayan 6grencilerdir.

A grubunun 6grencileri B grubundaki akranlar1 tarafindan kullanilmis
planlar1 yaparlar ve planlarin basamak sayilarin1 azaltarak sadelestirebilirler. A
grubu Ogrencileri B grubu odgrencilerine yardimda bulunabilirler (STO’niin
akran model kullanilmasi). B grubu 6grencileri, 6grenmede rehberlige ihtiyaci
olan fakat konuyu Ogrenmeye ¢abalama gayreti icerisindedirler. C grubu
ogrencileri bagimli 6grencilerdir. Mevcut 6gretme konusu onlar igin ¢ok zordur.
C grubu 6grencileri i¢in mevcut aktiviteler i¢in bir 6n hazirlik gerekir. Belki de
onlar daha kolay konulara yonlendirilerek basar1 duygusu kazanmalar
saglanmali ve mevcut aktivitelere yonlendirilmelidir.

Biitiin 0grenci gruplarin1 planlama siirecinde etkinlestirmek igin
karsilikli 6gretme-6grenme stratejilerini ve karigik yetenekli kiiciik gruplar
olugturarak tartigtirarak, beyin firtinas1 yaptirarak siire¢ daha ilgi cekici ve
verimli hale getirebilir.

¢ Ogprencilere Gore Uygun STO Ogretim Planlarmin Yapim
Tarzin1 Se¢cme

STO planlarinin yapiminda ve sunumunda &gretmenler dzgiirdiirler.
Ogretmenler, ister 0gretmen yapimi planlar ile ister konuya baglamadan 6nce ve
sonra 0grenci-Ogretmen yapimi planlar ile istenirse de konuya baglamadan 6nce
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ve sonra kiiciik gruplarla ya da bireysel olarak Ogrenci yapimi planlar
kullanabilirler ve yaptirilabilir. Planlari sunmada 6gretmenler 6grencilerine gore
Ogretim yontem ve tekniklerini ile simif seviyelerine uygun benzetmeler
kullanabilirler.

Ashman ve Conway’a (1993, 98) gore STO planlarinin uygulamalarina
baslamadan 6nce plani sunmak i¢in kullanacaginiz program konusuna ve planin
Ogretim sunum bicimine, tarzina olmak iizere iki konuda karar verme
gereksinimi duyulur:

¢ Plam1 sunmak i¢in kullanacaginiz program konusuna karar
vermek i¢in

Bilinen ya da bilinmeyen bir konu se¢ilmelidir. Bilinmeyen bir konu
secilirse bu her zaman icin merak uyandirir. Ama riski de vardir. Eger
Ogrencilerin daha onceden bildigi bir konu olursa, varolan bilgileriyle iliski
kurularak planinin daha iyi anlagilmasi saglanabilir. baslangic planlar igin konu
secimi, grencilerin kapasitelerinin 6tesinde olmamalidir.

¢ Plann 6gretim, sunum bigimine, tarzina STO plan ve planlama
siireglerini sinif aktiviteleri igerisinde birlestirmeye karar vermek

Planin hangi tarza gore hazirlanip sunulacaginin ve smif aktiviteleriyle
nasil birlestirileceginin belirlenmesi gerekmektedir. STO planlarmi 6grencilere
ogretmek—sunumak (introducing) i¢cin Ashman ve Conway (1993 ,99), A, B, C,
D, E ,F Tarz1 olmak tizere altt sunum Ogretim tarzi belirlemiglerdir. Baglangic
dersi i¢in, yeni bir konuya baslanildigindaki Tarz A ile resimsel bulmacalardan
olusan Tarz C sunum bicimlerine gére STO planlarmin &gretimine karar
vermek daha uygun olabilir. Sinif aktiviteleri igerisinde planlama siiregleri alti
alternatif tarzda birlestirilebilir (Ashman ve Conway (1993 ,99-100):

A TARZI: Konu siireclerini 6nceden kurmaksizin yeni bir konuya
baslandiginda uygun olabilir.

1.0gretmen STO planini tahtada ya da bir grafik seklinde sunar,

2 Ogrenciler, dgretmenden yardim alarak veya almadan plani takip
ederler,

3. Ogrenciler, kendilerine gore tahtadan, grafikten plan bigimini kopya
ederler,

B TARZI : B tarz1 bir grup 6grenciye planlama kavrami tanitildiginda
veya belirli bir konudaki yerel bilgi verildiginde uygun olabilir.



Bilal DUMAN

1. Ogretmenler, bir problem formu igerisinde dgrenilen igerigi sinifa
verir,

2. Sinif, problem ¢6zmek igin bir STO plani yapar,

3. Ogrenciler plam denerler,

4. Kendi kelimeleriyle sinif planin1 kopya ederler.

C TARZI: Yas1 kiicik olan oOgrencilerle ya da gelisimsel olarak
yetersiz olan 0grencilerle ya da yaslar1 biiyiik olan 6grencilerle plam1 kaydetme
geregi duymayanlar hari¢ aktivite siralamasinin énemli oldugu diger durumlar
icin uygun olabilir.

1. Ogretmen, resimsel bulmacalarmn bir serisini kullanarak gorsel bir

STO planimi hazirlar fakat 6grencilere yalnizca sozel olarak konu
ihtiyaglar saglanir,

2. Ogrenciler, ilgili materyaller kullanarak aktiviteyi tamamlarlar,

3. Smufta, 6gretmen resimlerini/resimsel bulmacalar1 siralayarak bir
STO planin1 gelistirir. Ogrenciler ister istemez plani kaydetmezler.

D TARZI: Ogrencilerin konuyu tamamlama siireglerini anlamasi
gerektiginde uygun olabilir bu tarz i¢in bir¢ok birinci ve ikinci aktiviteler
vardir.

1. Ogretmen, (kendi sozciiklerini kullanmadan) miimkiin olabilen bir
ogrenci STO plan1 hazirlar, fakat Ggrencilere yalnizca konu
ihtiyaglar saglanir,

2. Ogrenciler, dogru olan materyalleri kullanarak aktivitelerini
tamamlarlar ve grupla ya da bireysel olarak bir STO planim
gelistirirler,

3. Ogrenciler, kendi sdzciiklerine gore plam kaydederler.

E TARZI: Planlama siireci boyunca diisiinmek 6grenciler i¢in énemli

oldugunda uygun olabilir, bu tarzin 6nemli oldugun tiim gelisimsel diizeylerde
birgok aktiviteler vardir.

1. Ogretmen sinifa sdzel bir STO plam verir,

2. Ogrenciler plam tamamlarlar,
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3. Opgrenciler kendi kelimeleriyle plan1 kaydederler.

F TARZI: Yeni bir konu iizerinde A Kkategorisi Ogrencileriyle
calisildiginda ya da herhangi bir grup i¢in planlar 6gretme-6grenme siiregleri
icerisinde birlestirildigi zaman uygun olabilir.

1. Bireysel ya da kii¢lik 6grenci gruplarina konu igerigi verilir,

2. Ogrenciler, bir grup plan1 ya da bireysel plan1 gelistirirler,

3. Ogrenciler ya grup planlarin ya da bireysel planlarini denerler,
4. Ogrenciler planlari kiiciik bir gruba ya da sinifa dgretirler,

5. Ogrenciler bireysel olarak kendi sdzciikleriyle plam yazarlar.

Tiim bu sunum tarzlarina gére STO planlar siniftaki 6grencilerin
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanir ve hangi tlir bir sunum tarziyla bir
baslangi¢ yapilacagi 6gretmen tarafindan kararlastirilir. Kolay bir 6gretim igin
gruba ya da tiim smifa A tarz1 ilk STO planini 6gretmek en iyisidir. Bu tarz tiim
Ogrenciler icin Dbireysel ihtiyaglarim1 karsilamak icin planlart nasil
gelistirecekleri ve nasil diizeltecekleri {izerine iyi bir model saglar.

STO modelinin her &gretme-dgrenme asamast kendi igersinde
degerlendirilebilir. Giris asamas1 6grencilerin yas ve yetenek seviyelerine bagh
olarak ya ¢ok kisa ya da ¢ok uzun siireli 6gretimi gerektirebilir.

Girig agsamasinda gelistivilmis becerilerin degerlendirilmesi genelde
Ogrencilerin plan ve planlamaya yonlendirilmesi ve bir strateji olarak planlar
kullanip  kullanmadiklar1  iligkin  yapilabilir. Eger giris asamasinda
degerlendirme sorularin yanitlar1 EVET ise; 6grenciler, modelin bir sonraki
asamasina gegise hazirdirlar.

2. Yerlestirme (Establishment) Asamasi

Bu asama o6grencilerin planlart gelistirme, kullanma ve uyarlamalarini
artirmalarini saglamak igin tasarlanir. Ashman ve Conway (993, 95) gore bu
asamada;

1. Yeni 6rneklere yer vermek i¢in planlart degistirme,

2. Planlar ilerde kullanmak i¢in planlari depolama ve kaydetme,
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3. Program alanlar1 igerisinde planlarda yonlendirme, kazanim ve
uygulama stratejilerini kullanma,

4. Plan gelistirmek i¢in 6grenci sorumlulugunu artirma gibi etkinlikleri
igerir

Yerlestirme asamasinda uygulama diizeyi ve sinifin etkilesim olmak
iizere iki diizeyde iglemler yapilir.

Uygulama diizeyi, sadece belli bir konuda kullanilabilen becerileri,
benzer alternatif igeriklerde de kullanmay1 gerektiren bir planlamayi
kapsamaktadir

Smifin  etkilesim diizeyi, plan olusturmada belirgin G6gretmen
kontroliinden plan gelistirme siirecinde (planlamada) Ogrenci katilimini
artirmaya yonelik bir hareketi igerir (Ashman ve Conway, 1993, 105). Sinifin
etkilesim diizeyini artirmak icin 6grenci katilimimi yiikseltilmeli ve planlarin
yapiminin her aninda Ogrencinin sdylem Ozelliklerinin belirgin bir sekilde
ortaya konmasi saglanmalidir.

Giris asamasmda oldugu gibi bu asamada da ve daha sonraki
asamalarda da yonlendirme, kazanim ve uygulama 6gretme-6grenme stratejileri
kullanilir. Yonlendirme stratejisi oldukga basit bir sekilde yapilabilir. Plan
gelistirmede giiglii bir 6gretmen merkezinden bir 6grenci merkezine dogru bir
degisim yerlestirme asamasinin en karakteristik oOzelligidir. Ashman ve
Conway'a (1993, 108) gore ogrencilerin problemleri ¢dzmelerinde plan
kullanmanin degerini gérebilmeleri i¢in:

1. Plan ve konu/hedef arasindaki iligki miimkiin oldugu kadar agik
olmalidir.

2. Bir aligtirma igin bir planin hazirligina baglamadan 6nce 6grencilerin
calisma planlarini, kitaplarina, ¢alisma yapraklarina yazdiklarindan
emin olunmali,

3. Planlan kullanmada 6grenciler kasith olarak cesaretlendirilmeli ve
plandaki adimlar1 (planin 6gelerini) acik bir sekilde takip edenler
pekistirilmeli,

4. Her 6gretim iinitesinin sonunda basarinin bir plan kullanmaya baglh
oldugunu agiklanarak dgrenciler ile planin degeri tartisilmalidir.

Bu baglamda planlama siireci, sistematik bir yaklasima gore simif
icerisinde istenilen diislince ve etkinlikler igin gelistirilir. Yerlestirme
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asamasinda ogrencilerle 6grenci tutorlugu ve grup calismalari daha kolay ve
disiplinli bir sekilde uygulanabilir. Yerlestirme asamasinda 6grencilere, akran
model 6grenimi ve Ogretimi uygulamalar1 yaptirilarak plan kullanmalarmin
pekistirmeleri saglanir.

Yerlestirme asamasinda da Ogrencilerin yaptiklari planlar, birgok
adimlar igerebilir. Planlar, birka¢ tane baglama, hareket, izleme-kontrol ve
degerlendirme-gergeklestirme gibi tekrarlanabilen adimlarindan olusabilir.

Yerlestirme asamasinda gelistirilmis becerilerin  degerlendirilmesi
genelde Ogrencilerin plan gelistirmek i¢in sorumluluk alip almadiklari,
ogrenciler bagimsiz bir sekilde planlar uygulayip uygulamadiklari, 6grenciler
program alanlar1 boyunca ¢ok daha genis olarak planlar1 uygulamaya hazir olup
olmadiklar1 ve planin tiim adimlarini kullanip kullanmadiklarina yonelik yapilir.

3. Saglamlastirma (Consolidation) Asamasi

Saglamlastirma agamasi planlarin en genis anlamda problem ¢6zme ve
O0grenme baglamlarinda kullanilabilmesine yonelik bir asamadir (Wright ve
Ashman,1994, 198). Saglamlastirma asamasi iki diizeyde odaklasmaktadir.

1. STO ve planlarinin kullanimini, sinif aktivite ve uygulamalariin
birlestirici bir parcasi olarak nasil yapilabilecegi ve STO planlarmin
kisaltilarak,  karistirilarak/  harmonilestirilerek  nasil  daha
genellestirebilecegi,

2. Planlama siireci yaklagimina gdre problem ¢ézme ve Ogrenmede
ogrencilerin bagimsizligi nasil kazanacagi (Ashman ve Conway,
1993, 117 ) iizerine yogunlasir.

Saglamlastirma asamasinin hedefi, kosullara gore konu ya da problem
i¢cin gereksinim duyulan plan bi¢imi ve ¢esitlerinin hangisi oldugunu, en etkili
yolla bir planin nasil yapilabilecegini sorgulayip karar verebilecek olan
Ogrencinin planlama becerilerini gelistirmektir (Ashman ve Conway, 1993,
118).

Diger asamalarda oldugu gibi saglamalastirma asamasinda
yonlendirme, kazanim ve uygulama stratejileri yine her zaman en 6n planda ise
kosulur. Bu agsamada planlar iizerinde radikal degisiklikler olmaktadir. Planlarin
uygulamalar1 genisletilmektedir. Ashman ve Conway'a (1993, 118) gore
saglamlastirma asamasinda iizerinde durulan temel nokta, “basit bir sekilde,
amaca yonelik olarak orijinal hazirlanmig planlar yerine, planlarin daha
fonksiyonel olmasi igin sadelestirilmesinin (reducing) ve harmanlanmasinin
(blending) ve daha genis bir iligkinin bulunmasidir”. Bu agamada
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genellestirilmis planlar, sadelestirilmis planlar ve harmanlanmis planlar
bulunmaktadir.

Sadelestirilmis planlar, otomatik olarak orijinal adimlar1 tamamlamada
Ogrencinin yetenegini yansitan planlara denir.

Harmanlanmis planlar, kompleks islemler i¢in karma plan olusturmadir.
Yazma, kiitiiphane aragtirmasi, bir kitaptaki bilgiye ulagsma/bulma gibi bilgi
edinme becerilerinin bir serisi olarak gelistirilen planlar bir aragtirma raporunun
sunumu i¢in harmanlanabilir. Ashman ve Conway'a (1993, 122) gore
organizasyonel planlara baslamada belli bir hedefe ya da konuya yonelik (bir
makale yazmak i¢in planin baslama adimi asagidaki) soru formatlari ile
baslanabilmektedir; 1. Bu sorulan soru nedir?2. Bu soru ni¢in sorulur? 3.
Makalenin hangi formda olmasi gerekir?

Saglamlastirma asamasinin Ozelliklerinden biri sadece aktiviteler i¢in
degil daha ¢ok kararlar ve aktivitelerin geregi i¢in 6grencinin farkindaligim
gelistirmektir. Bu asamada planlar, giris asamasinda yapilanlar, kullanilanlar
gibi degil daha c¢ok diisinme ve izleme, kontrol adimlarini igermek
durumundadir. Ogrenciler sorgulama ve kararlar alma geregini algiladiklarinda
planinin siralamasi igerisinde birgok hareketin baglama adimi oldugunu
hatirlayacaklardir. Bdylece adimlarin birgogunun azaltilmasina ihtiyag duyulur.
Ogrenciler, dgretme ve rehberlik yerine siireci kontrol eden degerlendirici ve
izleyici ve kontrol edici plan olusturmaya yonelik diisiiniirler. En onemlisi
stirecin nasil oldugunu ve onu nasil yapilandirdiklarini izler ve degerlendirirler.

Saglamlastirma asamasinda gelistirilmis becerilerin degerlendirilmesi
ogrenciler genellestirilmig, harmanlanmig ve sadelestirilmis planlar1 yapiyorlar
ve planin adimlari, kontrol-izleme yoénelik biiyiikk bir vurgulamayi yansitiyor
mu? Ogrenciler ihtiyaclarini karsilamak igin planlar gelistiriyorlar m1? Gibi bu
yondeki sorulara verilen yanitlar EVET ise simfta STO iyi yerlesmis olacaktir,
HAYIR ise tekrar 6gretme durumlarinda diigiinceleri nasil uygulayacaginizi
gbzden gecirmeli ve ilgili boliimii tekrarlamalidir

4. Genellestirme ( Incorporation) Asamasi

Modelin son oOgretme-0gretme siire¢ asamasi olan genellestirme
asamasi, Ogrencilere arttk plan ve planlamayr Ogretme asamasi degildir,
Ogrencilerin plan ve planlamayi tiim 6grenme konularina uygulama asamasidir.
Bu asamada 6grencilere planlama siirecinin ve diizenli bir sekilde performansi
izlemenin 6neminin hatirlatilmig olmasina gereksinim duyulur. Genellestirme
asamasinda 6grencileri plan kullanmaya tesvik etmek, yonlendirme, kazanma
ve uygulama 6grenme-0gretme stratejilerini ise kogsmak bu diizeyde de hala ¢ok
onemlidir (Ashman ve Conway, 1993, 123).
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Genellestirme asamasi; belli bir konuda hazirlanmis STO planlarin,
genel planlarin gerektigi degisik durumlara nasil gevrilecegi, gelistirilecegi,
kullanilacagt ve uyarlanacagi bilgisinin kullanildig1 asamadir. Bu asama
Ogrencinin belirli gelisim diizeylerine uygun olan Ogrenme ve problem
durumlarmin birlikteligini anlamay1 gerektirir. Ogrencilerin  basar1 veya
basarisiz olma olasiliginda, planlamaya iligkin bir beklenti yetenegini yansitan
asamadir (Wright ve Ashman,1994, 203). Ogrenciler davramglarma yon
vermede, planlama sonuglarmin hem basar1 ve hem de basarisizlik durum
bilgilerini ve ge¢mis planlama deneyimlerini dikkate alirlar.

Genellestirme asamas1  Ogretme-Ogrenme  siirecinde uzmanlasan
ogrenciler; 1.Planlama bilgisinde, 2. Ogrenme ve problem durumlarinin
birlikteligini anlamada, 3. Planlama siirecine ¢ok genis bir agidan bakma ve
yaklasma olmak iizere bu ii¢ yeterliligi gostereceklerdir. Ashman ve Conway'a
(1993,125) gore bir plan1 yapilandirma geregini bilme planlama siirecinin temel
ozelligidir.

Sonugta modelin bu Ogretme-6grenme siire¢ asamasi Ogrencinin,
Ogrenme ve problem ¢ozme strateji repertuarlarinin bir pargasi olarak planlama
becerilerinin uygulanmasini kapsar. Genellestirme asamasinda genis 0grenme
durumlari i¢in uygulama stratejisine daha ¢ok basvurulur. Bagka bir séylemle
Ogrenci bu asamaya kadar edindigi tiim planlama bilgisini 6grenme ve problem
¢dzmede kendi 6grenme stratejisi olarak benimseyip yasaminda kullanir.

Ashman ve Conway'a (1993, 126) gore O&grenciler tarafindan
genellestirme asamasinda yapilan planlarinin dogal 6zelligi, 68rencilerin kendi
kendini izleme ve kontrol ederek bilisselfarkindalik bir yapiy1r kazanmalarim
saglamasidir.

Genellestirme Asamasinda Gosterilmis Olan Becerilerin
degerlendirilmesi 6grenciler bir konu tizerindeki etkililiklerini degerlendirmek
icin genel bir izleme plan1 uyguluyorlar mi1? Tamamlayamadiklar1 bir konu ile
karsilastiklarinda belli bir plan1 gelistirme ihtiyacini hatirliyor veya kabul ediyor
mu? Gibi sorulara iligskin degerlendirmeler yapilabilir.

3. TARTISMA VE SONUC

Ogretme-6grenme siirecinde 6gretimin planl yiiriitiilmesi grencinin
biligselligini ya da biligselfarkindalik stratejilerinin farkina varmasim ve
kullanmasini  gelistirir. Ogrencinin &gretim  siireglerine etkin katiliminimn
Ogrenme diizeylerini ve Ogrenilenlerin kaliciligimi yiikselttigi bilinmektedir.
Ciinkii 0grenciyi 0gretme-0grenme siirecinde daha ¢ok etkinlestirmek, daha
etkili, anlamli, verimli ve daha kalic1 bir 6grenme yasantisina yol agmaktadir.
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Ilgili literatiir tarandiginda siirec-temelli Ogretimin  dgrencilerin
akademik basarilarin1  artirdigina  dair bir ¢ok arastirma bulgularina
rastlanmaktadir. Hay (1997), "Ortaokulda biligsel stratejiler: Siirec-temelli
Ogretim ve Ogrencinin etkili Ogretim stratejilerini algilamasi" adli  bir
aragtirmasinda, Siirec-temelli 6gretim modelinin uygulandigi grup kontrol
grubuna gore daha {stlin bir performans gostermistir. Vermut (1995),
"Diislinme stratejileri ve 6grenmede siire¢-temelli 6gretim" adl1 arasgtirmasinda,
Siirec-temelli 6gretimi kullanan kolej O6grencileri igin bir egitsel, Ogretici
(tutorial) programin etkilerini gosteren bir ¢alismada 6grencilerin siireg-temelli
Ogretimden olumlu olarak etkilendiklerini ortaya koymustur. Walraven ve
Reitsma (1992), onceki varolan bilgiyi harekete gegirmek igin siireg-temelli
/merkezli Ogretim stratejine dayali bir calismasinda Ogrencilerin akademik
basarilarinda bir artis gozlemlemistir. Houck (1993), Moersch (1997),
Lowenthal’in (1986) yapmis olduklar1 aragtirmalarda siirec-temelli 6gretim
yonteminin 6grencilerin diisiinme, ¢alisma ve planlama becerileri ile teknolojiyi
kullanmalarimi destekleyici nitelikteki sonuglar elde etmislerdir. Naglieri ve
Johnson’un (2000) PASS teorisine gore uygulamada planlamanin Onemi
vurgulanmigtir. Planlamanin; bilgi ve siireci kullanma ve kendi kendini
diizenleme, kendi kendini izleme, planlar ve stratejileri gelistirmeden olusan ve
biligselci bir kontrol saglayan zihinsel bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu
teorinin olusturulmasinda siireg-temelli 6gretim modeli felsefesinin yattig
belirtilmistir. . Bu kapsamda, Rosenbluth (1990), French (1991), Baldwin
(1981) Schatteman; Carette; Couder ve Eisendrath’in (1997) yapmis olduklar
arastirmalardaki sonuglar, Duman’in (2002) siireg-temelli 6gretimin sosyal
bilgiler Ogretiminde &grencilerin akademik basarilarii  ve Ogrenmenin
kaliciligini artirdigina dair arastirma bulgularini desteklemektedir.

Stireg-temelli 6gretim modeli, 6grenmenin ve Ogretimin etkili, kalici
olmasi igin, smifta ve diger durumlarda, 6grenme-6gretme siirecini, ortamini ve
materyallerini diizenleme, yonlendirme ile Ogretmen, Ogrenci ve igerik
degiskenleri arasindaki baglantinin ne, nigin, nasil, ne sekilde olmas1 gerektigini
aciklamaktadir. STO modeli, tiim degiskenleri ve siireci hem &gretmen
(6gretme) hem ogrenci (6grenme) agisindan kendine &6zgii ve 6geleri olan
“sistematik planlama” siirecine dayali bilisselfarkindalikli (metacognition) bir
yaklagimdir., STO, diger strateji ve yontemlerle uyumlu ve onlar1 kosullara gére
tasarlamay1 benimseyen bir dgrenme-dgretme yontem, stratejisidir. STO kendi
igerisinde dort Ogrenme-Ogretme siireg asamasi ile bu asamalara iligkin
planlama sistemi olan kapsamli bir program modelidir. Tlgili literatiir
arastirmalarinda elde edilen bulgulara gore siireg-temelli 6gretim c¢ok farkli
program alanlarina uygulandigi ve dgrencilerin akademik basarilarini, 6grenme
diizeylerini ve kaliciligini artirdig1 saptanmistir.
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Siireg-temelli 6gretim modeli &grencilerin 6grenmeyi planlama ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilecek sistematik
O0grenme-0gretme yaklagimidir. O halde tiim 6grenciler siirec-temelli yaklagimi
biligsel, duyussal ve davranigsal durumlari i¢in biligselfarkindalik¢1 bir caligma
yontemi olarak kullanabilirler.
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