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Bu calismada braille okuyan bir 6grenciye 6zet yazma strateji 6gretiminin okudugunu anlama
performansi lizerine etkisinin arastirilmasi ve Ogrencinin stratejiye ve Ogretim siirecine yonelik
goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden vaka (durum)
calismasi desenine gore planlanmistir. Katilimei, 12 yas 3 aylik olup genel egitim okulunun 6zel egitim 4.
sinifina devam eden bir erkek 6grencidir. Arastirmada gerceklestirilen degerlendirmeler ve 6gretim
stirecleri, 6grencinin devam ettigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim siniflarinin
birinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, degerlendirme oturumlari, 6gretim oturumlar1 ve sosyal
gecerlik verilerinin toplanmasi arastirmanin birinci yazari tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretim éncesi
ve Ogretim sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama performansimi belirlemek icin secilen 3 metne
yonelik okudugunu anlama testleri hazirlanmistir. Sosyal gecerlik verileri ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ‘Sosyal Gegerlik Formu’ ile toplanmistir. Arastirma, 6gretim 6ncesi degerlendirme, 6gretime
hazirlik (1 oturum), model olma (3 oturum), rehberli uygulama (3 oturum), bagimsiz uygulama (3
oturum) ve O6gretim sonrasi degerlendirme asamalarinda gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
0grencinin 6gretim oncesi 1. testten aldig1 okudugunu anlama puaninin 20, 2. testten aldig1 okudugunu
anlama puaninin 15, 3. testten aldig1 okudugunu anlama puaninin 50 oldugu gériilmiistiir. Ogrenciye 10
oturum yapilan 6zet yazma stratejisi Ogretiminin ardindan, 6gretim sonrasi ayni testler tekrar
uygulanmistir. Ogrencinin 6gretim sonrasinda 1. testten 80, 2. testten 82 ve 3. testten 98 aldig
gorilmiistiir. Dolayisiyla yapilan 6zet yazma strateji o6gretiminin Ogrencinin okudugunu anlama
performansina olumlu katkilari/etkileri oldugu soylenebilir. Son olarak 6grenci ile yapilan goriisme
sonucunda O6grencinin stratejiye ve stratejinin 6gretim siirecine iliskin olumlu goérisler bildirdigi
gorilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Braille okuma, 6zet yazma stratejisi, okudugunu anlama

ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate the impact of teaching summary writing strategy on reading
comprehension performance for a student who reads in braille and to reveal the student's views on the
strategy and the teaching process. A case study research method which is one of the qualitative research
designs was used to carry out this study. The participant of this study is a one -male student in the 4th
grade special education classes whose age is 12 years and 3 months. In the research, evaluation sessions,
teaching sessions and social validity data were carried out by the first author of the research. Reading
comprehension tests were prepared for 3 selected texts which are used to determine the student's
reading comprehension performance before and after the instruction. The research was carried out in the
stages of pre-teaching assessment, preparation for teaching, modeling, guided practice, independent
practice, and post-teaching assessment. As a result of the research, it was found that the student's reading
comprehension pre-score (before the instruction) in the 1st test was 20, in the 2nd test was 15, and in the
3rd test was 50. It was observed after the instruction that the student obtained the score of 80 from the
1st test, the score of 82 from the 2nd test and the score of 98 from the 3rd test. Therefore, it can be said
that the summary writing strategy teaching has positive contributions/impact on the braille reader
student's reading comprehension performance.

Keywords: Braille reading, summary writing strategy, reading comprehension
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GIRIS

Braille, egitim 6gretim faaliyetlerinde gorme duyusunu kullanmayan 6grenciler i¢in uluslararasi
diizeyde kabul gérmiis basarili bir okuma yazma yontemidir (Stratton, 1996). Basit dokunsal
bilgilerin sozciiksel ve anlamsal 6zelliklere sahip anlamli kaliplara doniistiiriilme siireci (Sadato
ve dig., 1998) olan braille okuma (Bknz. Gorsel 1), parmaklarin, kollarin ve hatta dirseklerin
dahil edildigi spesifik ve aktif dokunsal siiregleri igerir (Millar, 1997). Braille okuma i¢in uygun
el ve parmak hareketleri; beyin asimetrisine, her parmagin hassasiyetine ve erken donemde
baslanan egitime baghdir (Lorimer, 2002). Bu nedenle de braille okuma yazma siirecine
baslanmadan 6nce dokunsal farkindalik ve ayirt etme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
gerekmektedir (Veispak, Boets & Ghesquiere, 2013).

Gorsel 1
Braille Okuma
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Yetkin bir braille okuyucunun, dogru okuma (Millar, 1997), akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine (Daneman, 1988; Garcia, 2004; Mohammed & Omar, 2011) sahip olmasi beklenir.
Braille okuma dogrulugu, pasif algidan ziyade sistematik ve aktif kesif hareketlerine
dayanmaktadir (Millar, 1997). Bununla birlikte braille okuma dogrulugu fonolojik farkindalikla
biiyiik dl¢tide iliskilidir (Gillon & Young, 2002). Ayrica, braille kodunun karmasikligl nedeniyle,
braille noktalarinin konumunun dogru tanimlanmasj, braille karakterlerinin kodunun ¢éziilmesi
icin 6nemlidir (Dodd & Conn, 2000). Alan yazinda yapilan bazi1 c¢alismalar, braille okuma
dogrulugunun goren yazi okuma dogruluguna gore daha ge¢ olustugunu gostermektedir. Diger
bir ifade ile braille okuyucularin, géren akranlarinin kazandig1 dogruluk seviyesinin yaklasik on
ay gerisinden geldigini gosteren calismalar bulunmaktadir (Dodd & Conn, 2000). Braille okuma
dogrulugunu; braille alfabesinde yer alan harflerin birbirine benzerlik oraninin yiiksek olmasi
(Millar, 1997), okuma etkinligi sirasinda bireyin iki elini aym1 anda kullanmasi, braille
materyallerine erisimin her zaman mimkiin olmamasi, ebeveynlerin braille okuryazarlik
becerilerine sahip olmamasi (Vakali & Evans, 2007) gibi faktorler etkileyebilmektedir.

Braille okuyucularin okumada gii¢liik yasamalarinin nedenlerinden bir digeri olarak gosterilen
okuma akicilig1 (Coppins & Barlow-Brown, 2006; Steinman, LeJeune & Kimbrough, 2006), Ulusal
Okuma Paneli tarafindan “hiz, dogruluk ve uygun ifadeyle” okuma olarak tamimlamistir
(National Reading Panel, 2000, s. 3). Bir¢ok braille okuyucunun kelimeleri dogru okumasina
ragmen okuma hizlan diisiik seviyededir (Trent & Truan, 1997; Wetzel & Knowlton, 2000).
Braille kodu, okuma siirecine fazladan bir karmasiklik katmakta ve bunun bir sonucu olarak da
bazi braille okuyucularin akicilik kazanmasi, géren okuyuculardan daha uzun siirebilmektedir.
Diger bir ifadeyle braille okuyan 6grencilerin, goren okuyucular i¢in anlamanin giiclii bir
yordayicisi olan okuma akicilig1l hentiz gelismemis olabilir (Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins, 2001;
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Jenkins, Fuchs, van den Broek, Espin & Deno, 2003; Klauda & Guthrie, 2008; Wolf & Katzir-
Cohen, 2001). Ancak arastirmalar, akicilik kazanmada goriilen gecikmenin gecici oldugunu ve
uygun egitim verildiginde braille okuyan o6grencilerin okuma akiciigi kazanacagini rapor
etmislerdir (Emerson, Holbrook & D'Andrea, 2009). Son yillarda yapilan arastirmalar, géren
ogrencilerin okuma akicilifini artirmada kullanilan kanit temelli miidahalelerin, braille
okuyucularin da okuma akiciligt kazanmalarinda ve akademik basarilarini artirmalarinda
faydalar sunabilecegine dair kanitlar sunmaktadir (Munro & Munro, 2013; Pattillo, Heller &
Smith, 2004; Savaiano & Hatton, 2013).

Braille okuyucularin, okuma becerilerini etkileyen 6nemli bir bilesen ise okudugunu anlama
becerisidir. Okudugunu anlama, terim olarak yazil dille etkilesim/katilim yoluyla es zamanl
olarak anlam c¢ikarma ve olusturma stireci olarak tanimlanmaktadir (RAND, 2002). Diger bir
ifadeyle, okudugunu anlama, okuyucularin okuduklarindan anlam c¢ikarmalart igin bilissel
strecler de kullandiklar1 karmasik bir siirectir (NPR [National Reading Panel], 2000). Alan
yazinda braille okuyucularin okudugunu anlama performanslarimi goéren 6&grencilerle
karsilastiran calismalarda farkl bulgularin elde edildigi goriilmektedir. Douglas, Grimley, Hill,
Long ve Tobin (2002) braille okuyucularin okudugunu anlama yeteneginin goren bireylere gore
onemli olciide daha diisiik oldugunu, Papastergiou ve Pappas (2019) braille okuyucularin
okudugunu anlama becerisinin géren okuyuculara gore daha iyi oldugunu, Mohammed ve Omar
(2011) goren okuyucular ile braille okuyucular arasinda okudugunu anlama agisindan bir fark
olmadigini rapor etmislerdir.

Alan yazinda farkli 6grenci gruplariyla (tipik gelisim gosteren, 6grenme gli¢liigli olan, zihinsel
yetersizligi olan) calisan alan uzmanlari, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin (Gardill &
Jitendra, 1999; Gorgiin & Melekoglu, 2019; Giildenoglu, 2008; Layes, Lalonde, Mecheri & Rebai,
2015) oOgretimine ihtiyac duyduklarini ifade etmislerdir. Okudugunu anlama becerilerinin
ogretiminde de farkli yontem ve tekniklerin kullanildig1 goriilmektedir. Mastropieri ve Scruggs
(1997) okudugunu anlama O6gretim yontemlerini, temel beceri 6gretimi ve pekistirme
¢alismalari, metnin yapilandirilmasi, sorgulama ve kendini diizenleme stratejileri, bitiinctil dil
yaklasimi; Gajria, Jitendra, Sood ve Sacks (2007) igerik yapilandiricilar ve bilissel strateji
ogretimi olarak siniflandirmistir.

Bu arastirmaya konu olan bilissel stratejiler, yetkin okurlarin metinden anlam g¢ikarirken
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmek icin kullandig1 araglar olarak tanimlanmaktadir (Moreillon,
2007). Okuma sirasinda bilissel stratejileri kullanan yetkin okuyucular, metni okumadan 6nce
on bilgilerini harekete gecirir, okuma sirasinda kullanilan stratejileri takip eder ve okuma
sonrasinda da yine stratejilere yer vererek okudugunu anlamayi gerceklestirirler. Bilissel
stratejiler, yetkin okurlarda otomatik olarak kendiliginden devreye girer. Ancak bazi 6grenciler
bu stratejilere sahip olmayabilirler, bu durum 6grencilerin okuduklarindan anlam ¢ikarmasina
engel olabilir (Johnson, Graham & Harris, 1997; Pressley, Johnson, Symons, McGoldrick & Kurita,
1989). Bu nedenle okul basarisini etkileyen énemli bir bilesen olan okudugunu anlamayi
destekleyen stratejilerin bu oOgrencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Alan yazinda bu
stratejiler okuma 06ncesi, sirasi ve sonrasi olmak tlizere ii¢ grupta ele alinmaktadir. Asagidaki
tabloda okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi kullanilan bilissel stratejilere yer verilmistir.
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Tablo 1

Okudugunu Anlamada Kullanilan Bilissel Stratejiler

Okuma 6ncesi kullanilan
stratejiler

Okuma sirasi kullanilan
stratejiler

Okuma sonrasi kullanilan
stratejiler

Okuma i¢in amag olusturma

Calisma rehberleri, ses kasetleri,
metnin altini ¢izme ya da

Ana fikir ve destekleyici fikirleri
bulma

bilgisayar kullanimi gibi
birlestirilmis ek destekler sunma

Gegmis bilgileri harekete Grafik diizenleyicilerden Ozet yazma
gecirme yararlanma

Okumadan 6nce metinde yer Soru sorma/Ogrencilere soru Metni anlatma
alan ana fikir ya da destekleyici lrettirme

fikirlere yonelik tahminlerde
bulunma

Metin yapisi bilgisi olusturma Okumadan dnce yapilan
tahminleri genisletmek,
dogrulamak ya da yanlislar
bulma

Hatirlaticilar kullanma

Tartisma

Terim ya da kavramlar1 6nceden
O0gretme

Tahminleri genisletmek,
dogrulamak ya da yanlislari
bulmak

Okunanlarla ilgili grafik
diizenleyiciler kullanma
Karmasik kavramlari ya da
sozciikleri tanimlama ve
anlamlarini agiklama

Ogrencileri giidilleme Zihinde canlandirma

Grafik diizenleyicileri kullanma Ozet yazma

Ana fikir bulma

Graves, Juel ve Graves, (2001)’ den uyarlanarak hazirlanmistir.

Tablo 1’de goruldiigi lizere; okuma Oncesi stratejiler, okuma i¢in amac¢ olusturma, gecmis
bilgileri harekete gecirme, okumadan énce metinde yer alan ana fikir ya da destekleyici fikirlere
yonelik tahminlerde bulunma, metin yapis1 6gretimi, terim ya da kavramlari 6nceden 6gretme,
ogrencileri giidiileme ve grafik dlizenleyiciler olarak siralanmistir (Graves, Juel & Graves, 2001).
Okuma sirasi stratejiler; ¢calisma rehberleri, ses kasetleri, metnin altin1 ¢cizme ya da bilgisayar
kullanim1 gibi birlestirilmis ek destekler sunma, grafik diizenleyicilerden yararlanma, soru
sorma/0grencilere soru iirettirme, okuma oncesi yapilan tahminleri genisletme, dogrulama ya
da yanlislar1 bulma, ana fikir bulma, ara 6zet yazma, zihinde canlandirma ve hatirlaticilar
kullanma olarak listelenmistir. Okuma sonrasi stratejiler ise metni anlatma, 6zet yazma,
tartisma, okunanlarla ilgili soru iiretme, ana fikir ve destekleyici fikirleri bulma, grafik
diizenleyicileri kullanma, karmasik kavramlarin ya da soézciiklerin anlamini agiklama (Graves &
dig., 2001) stratejilerini icermektedir.

Okudugunu anlamada, hem okuma siras1 (Cavkaytar, 2010) hem de okuma sonrasi (Demirel,
2002; Temizkan, 2008) kullanilan 6zet yazma stratejisi, 6grenmeye yardimci olan en 6nemli
calisma becerilerinden biri olarak goriilmektedir (Brown & Day, 1983; Nelson, Smith &
Dodd,1992; Solis, Ciullo, Vaughn, Pyle, Hassaram & Leroux, 2012). Amerikan Ulusal Okuma
Paneli“nin (National Reading Panel-NRP, 2000) raporunda 0zet yazma becerisi, okuyucunun
metindeki fikir ve anlami bozmadan, tutarli sekilde ana fikri ve 6nemli boliimleri kisaltarak
yeniden yazmasli olarak tanimlanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu Sozligi'nde (1998, s.1746-1747)
ozetleme/6zet yazma “bir yazi veya s0zii az sozle daha kisa bir bicimde anlatmak, 6ziinii vermek,
kisaltmak” olarak tanimlanmistir. Alan yazinda 6zet yazma stratejisinin; bilgilerin hatirlanmasin
kolaylastirdigi (Akkaya & Kirmizi, 2008), anlama ve biliststii yetenekleri gelistirdigi (Williams,
2007), metin yapisini farkina varmada yardimci oldugu (Brown & Day, 1983) ifade edilmektedir.
Bu nedenle 6grencilere 6zet yazma stratejisinin kazandirilmasi gerektigi alan uzmanlari
tarafindan vurgulanmaktadir (Akyol, 2008).
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lyi bir 6zetin nasil yazilmasi gerektigi ve bir 6zette olmasi gereken unsurlarin neler olduguyla
ilgili olarak arastirmacilarin iizerinde durduklar1 bazi noktalar vardir. Ornegin, Akyol (2008)
etkili bir 6zet yaparken metnin orijinal anlamina bagh kalinmasi gerektigini, metindeki 6nemli
bilgilerin secilmesi ve metindeki bazi bilgilerin gelistirilmesi gerektigini ve metnin yapisinin
bilinmesi gerektigini vurgulamistir. Ote yandan Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2005), iyi bir
0zet yazmak icin okuyucunun, secilen metni dikkatli bir sekilde okuyup anlamasinin, kendi
kelime ve ciimleleriyle anlatilmasinmin, fazla soézciik kullanmaktan kaginarak o6zetin acik ve
anlasilir bir dille yazmasiin 6nemini vurgulamislardir. Sonug olarak iyi bir 6zet yazarken, metin
dikkatli bir sekilde okunmali ve anlasilmali, ana fikirler belirlenmeli, gereksiz bilgiler cikarilmalj,
ozette kendi ciimlelerimiz kullanilmali ve 6zet orijinal metinden daha kisa olmalidir.

Ogrencilere 6zet yazma stratejisi ogretilirken ilk olarak uygun metinler secilmelidir (Akyol,
2008). Bender ve digerlerine goére (2003) 6grencilere nasil kisa bir 6zet yazabileceklerini
O0gretmek icin mimkiin oldugu kadar az sayida kelime kullanarak bilgiyi yeniden ifade
etmelerini saglayacak bir model kullanilabilir. Ardindan 68rencilere, 6zet yazma kurallarinin
ogretilmesi gerekmektedir. Brown ve Day (1983) bu kurallari; 6énemsiz bilgilerin ¢ikarilmasi,
gereksiz veya gereksiz yere tekrar edilen bilgilerin ¢ikarilmasi, zaman ya da eylem listeleri icin
genelleyici terimlerin kullanilmasi, bir eylemin bilesenlerinin hepsini kullanmak yerine
genelleyici bir eylemin kullanilmasi, konu ciimlesinin secilmesi ve konu ciimlesinin yeniden
olusturulmasi seklinde siralamislardir. Idris, Baba ve Abdullah (2007) ise gereksiz bilgileri
¢ikarma, ciimle birlestirme, konu ciimlesini secme, s6z dizimini degistirme, baska soézciiklerle
yeniden ifade etme, genelleme ve kesfetme olmak {izere yedi kuraldan bahsetmektedir.

Alanyazin incelendiginde olagan gelisim gosteren 6grencilere (Pilten, 2007; Yilmaz & Top,
2015), zihinsel yetersizligi olan 6grencilere (Doganay-Bilgi, 2009; Giildenoglu, 2008; Isikdogan,
2008), zay1f okuyuculara/okuma giigliigii ceken 6grencilere (ilter, 2018), 6grenme giigliigii olan
ogrencilere (Firat, 2017; Nelson & dig., 1992; Stagliano, & Boon, 2009) okudugunu anlamada
strateji 6gretimine yer veren calismalara rastlanilmaktadir. Literatiir incelendiginde braille
okuyuculara, okudugunu anlama becerisini artirmada bilissel stratejilerin 6gretimini konu alan
herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamak ile birlikte, sinirli sayida da olsa 6zet yazma stratejisinin
dinledigini anlama becerisi tlzerine etkililiginin incelendigi arastirmalarin gerceklestirildigi
gorilmektedir (Tuncer & Altunay, 2006). Ote yandan yine braille okuyuculara, dinledigini
anlama becerisini artirmada ¢ok ogeli bilissel strateji 6gretimine yer veren bir calismaya
rastlanilmistir. Yalgin (2020) tarafindan gerceklestirilen bu c¢alismada, braille okuyucularin
dinledigini anlama performansini artirmada 6zet yazma stratejisini iceren uyarlanmis ¢ok 6geli
bilissel strateji ogretimi gerceklestirilmistir. Calismada oOgrencilerin 68rendikleri stratejiyi
okudugunu anlama becerilerine genelleyip genelleyemedikleri arastirilmis ve c¢alisma
sonucunda  Ogrencilerin  6grendikleri  stratejiyi = okudugunu anlama becerilerine
genelleyebildikleri ve okudugunu anlama performanslarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu
calismada braille okuyan bir 68renciye 6zet yazma strateji 6gretiminin okudugunu anlama
performansi tizerine etkisinin arastirilmasi ve 6grencinin stratejiye ve 6gretim siirecine yonelik
gorislerinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.

YONTEM

Braille okuyan bir 6grenciye 6zet yazma strateji 6gretiminin okudugunu anlama performansi
lizerine etkisinin arastirildigl c¢alismanin bu béliimiinde, arastirmanin desenine, katilimci,
uygulayici ve ortam Ozelliklerine, veri toplama aracina, degerlendirme ve 6gretime, verilerin
puanlanmasina, verilerin analizine ve giivenirlik ¢alismalarina yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda ¢alisma, nitel arastirma desenlerinden vaka (durum)
calismasi desenine gore planlanmistir. Vaka calismalari; glincel bir olguyu kendi gercek yasam
cercevesi icinde ¢alisan, olgu ve i¢cinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
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kullanilan bir arastirma yontemidir (Yildirim & Simsek, 2005). Vaka calismasinin farkli desenleri
bulunmaktadir. Bunlardan biri olan biitlinciil tek durum deseni, tek bir analiz birimiyle
ylriitiilen calismalar1 kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu ¢alismanin katilimcisi braille
yazl okuyan bir 6grenci oldugundan dolay1 ¢alismada biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir.

Katilimc

Katilimci, 12 yas 3 aylik olup genel egitim okulunun 6zel egitim 4. sinifina devam eden bir erkek
ogrencidir. Ozel egitim sinifinda egitim 6gretim faaliyetleri 6zel egitim 6gretmeni tarafindan
stirdiiriilmektedir. Bununla birlikte 6grenci, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden haftada
iki ders bireysel egitim almaktadir. Burada verilen dersler ise sinif 6gretmenliginden mezun
olup o6zel egitim alaninda sertifika almis bir 6gretmen tarafindan yiiriitiilmektedir.

Ug hafta boyunca farkl giinlerde 6grencinin bulundugu ortamlarda (okul, sinif, rehabilitasyon
merkezi) arastirmacilar tarafindan yapilan goézlemler sonucunda Ogrencinin, yonelim ve
bagimsiz hareket becerilerinden; baston tekniklerine ve rehberle ytiriime becerilerine, arama ve
korunma tekniklerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, 6zbakim becerilerinin pek
¢ogunu (6rn., yemek yeme, mont, ayakkabi giyme vb.) sergiledigi gozlenmistir.

Ogrencinin okuma becerilerine iliskin gozlemler ise su sekildedir: Ogrenci, kisaltmasiz braille
yazilmis metinleri hecelemeden akici bir sekilde okuyabilmektedir. Bununla birlikte tek harfli
kisaltmalarla ilgili egitim almaktadir. Ogrencinin derslerde bilgi veren metinlerde okudugunu
anlamaya iliskin sorulan sorulara cevap vermede giicliik yasadigl 6gretmeni ile yapilan
goriismeler sonucunda ve gozlemler neticesinde elde edilmistir.

Ortam

Arastirmada gerceklestirilen degerlendirmeler ve 6gretim siirecleri, 6grencinin devam ettigi
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezinin bireysel egitim siniflarinin birinde gergeklestirilmistir.
Ortamda, duvarda asili bir ayna, bir fasulye masa, iki sandalye, bir materyal dolabi, yerde bir hah
ve duvarda beyaz bir tahta bulunmaktadir.

Uygulayici

Arastirmada, degerlendirme oturumlari, 6gretim oturumlar1 ve sosyal gecerlik verileri
arastirmanin birinci yazari tarafindan gerceklestirilmistir. Yazar, gorme engelliler 6gretmenligi
lisans, gorme engellilerin egitimi yiiksek lisans ve 6zel egitim alaninda doktora yapmistir. Braille
okuma yazma becerilerine sahip olan yazar, devlet {iniversitesinin 6zel egitim boliimii gérme
engelliler ana bilim dalinda goérev yapmaktadir.

Metinler

Arastirmada kullanilan metinler, MEB’in 6nerdigi ders kitaplarinda (Fen Bilimleri ve Sosyal
Bilgiler 4. Siif Ders Kitaplari1) yer alan metinler arasindan secilmistir. Bu metinler secilirken,
O0grencinin daha once gormedigi metinlerden olmasina dikkat edilmistir. Bununla birlikte
metinlerin seciminde ge¢cmis konulara atifta bulunmama, gorsel icermeme ve bes paragraftan
uzun olmama 6lciitleri géz 6niinde bulundurulmustur. Son olarak metinlerin, Atesman (1999)’'1n
okunabilirlik formili kullanilarak okunabilirlik diizeyi belirlenmis ve orta giicliikte olan 12
metin ¢alismada kullanilmak tizere se¢ilmistir. Bu metinlerin, 3’ti 6gretim 6ncesi ve 6gretim
sonras1 veri toplamak amaciyla gelistirilen okudugunu anlama testlerinde, 9’u ise 6gretim
oturumlarinda kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu béliimde calismada kullanilan veri toplama araclarinin gelistirilme siireci ile ilgili bilgilere
yer verilmistir.
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Okudugunu anlama veri toplama araci

Ogretim 6ncesi ve 6gretim sonrasinda 6grencinin okudugunu anlama performansini belirlemek
icin secilen 3 metne yonelik okudugunu anlama testleri hazirlanmistir. Her metne iliskin 12’ser
anlama sorusu arastirmacilar tarafindan yazilmis, ardindan Tiirkge alan uzmanina gonderilerek
sorular1 incelemesi istenmistir. Uzmandan gelen diizeltmeler uygulanarak testlere son hali
verilmistir. Her testte toplam 10 soru yer almistir. Bu sorularin 3’ii ¢ikarimsal, 7’si ise metindeki
bilgiye dayali sorulardir.

Testler, tablolardan olusmaktadir. Testlerde 3 situn ve 11 satirdan olusan tablolarin, ilk
stitununda anlama sorular, ikinci siitununda 6grencinin cevaplarinin yazilacagi alan ve son
slitunda puanlarin yazilacagi béliimler yer almaktadir.

Sosyal gecerlilik veri toplama araci

Arastirmaya katilan braille okuyan o6grencinin strateji ve strateji uygulamasina yonelik
gorlslerini belirlemek icin arastirmacilar tarafindan ‘Sosyal Gegerlik Formu’ gelistirilmistir. Bu
formda toplam 5 soru hem kapali hem acik u¢lu formatta diizenlenmistir.

Degerlendirme ve Ogretim Siireci

Asagidaki sekilde arastirmanin degerlendirme ve 6gretim siirecinde gerceklestirilen uygulama
adimlarina yer verilmistir.

Sekil 1
Degerlendirme ve Ogretim Siireci Uygulama Asamalari

Ogretim Oncesi Degerlendirme
Ogretime Hazirlik (1 Oturum)
Model Olma (3 Oturum)

Rehberli Uygulama (3 Oturum)

Bagimsiz Uygulama (3 Oturum)

Ogretim Sonu Degerlendirme

Sosyal Gecerlik Verisinin Toplanmasi

Sekil 1'de goriildiigi ilizere degerlendirme ve 6gretim siireci; 6gretim oncesi degerlendirme,
ogretime hazirlik (1 oturum), model olma (3 oturum), rehberli uygulama (3 oturum), bagimsiz
uygulama (3 oturum) ve Ogretim sonrasi degerlendirme asamalarinda gerceklestirilmistir. Son
olarak 6grenciden sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Asagida her bir asamada gerceklestirilen
uygulamalara iliskin detayl bilgilere yer verilmistir.

Ogretim éncesi degerlendirme

Ogrenci ile 6gretime baslamadan énce, 6gretim éncesi degerlendirmeler yapilmistir. Ug farkh
giinde (Sali, Carsamba, Persembe) {i¢ farkli metne iliskin anlama sorularindan olusan testler (1.
Test, 2. Test, 3. Test) 6grenciye uygulanmistir. Testlerin uygulanma siirecinde 6grenciye, braille
formatta (kisaltmasiz) hazirlanan metin seli olarak okutulmus, ardindan 10 anlama sorusu
ogrenciye tek tek yoneltilmistir. Ogrencinin cevaplar1 arastirmaci tarafindan testte ilgili boliime
yazilmis ve 0grencinin cevaplarinin teyit edilmesi ve gézlemci giivenirligi yapabilmek icin ses
kayit cihazina kaydedilmistir. Ertesi giin, ikinci metin 6grenciye okutulmus ve anlama sorularini
cevaplamasi istenmis ve arastirmaci tarafindan hem teste hem de ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Son giin de diger metne ve anlama sorularina iliskin ayni siire¢ tekrar edilmistir.
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Ogretim siireci

Ogretimler, 6gretime hazirlik (1 oturum), model olma (3 oturum), rehberli uygulama (3 oturum)
ve bagimsiz uygulama (3 oturum) olmak tUzere toplam 10 oturumda gerceklestirilmistir.
Bununla birlikte 6gretimler haftada iki oturum olacak sekilde planlanmis ve toplam 4,5 hafta
stirmiistiir. Asagida 6gretim oturumlarina iliskin detayh bilgilere yer verilmistir.

Ogretime hazirlik: Arastirmaci, derste kullanacagl materyalleri hazirlamis ve o6grenci ile
karsiikh oturmustur. Ogrenciye, belli bir siire birlikte ders yapacaklarini sdylemistir.
Arastirmaci, 6grenciye ‘Sana okuduklarini daha iyi anlayabilmen i¢in bir strateji 6gretecegim.
Stratejiler, bir gorevi yerine getirmek amaciyla izledigimiz adimlardir. Ben de sana 6zet yazma
stratejisini dgretecegim. Iyi okuyucular, okuduklarin1 daha iyi anlamak igin bazi stratejiler
kullanirlar. Sen de okuduklarim1 daha iyi anlamak icin neler yapiyorsunuz?’ der. Ogrencinin
cevaplarimi alir ve ardindan iyi okuyucular, okuduklarin1 daha iyi anlamak icin not tutar, soru
sorar, okuduklarini anlatir, okuduklarinin 6zetini yazarlar. Ayrica metinlerin 6zetlerini iyi yazan
ogrenciler de iyi Ozetler yazabilmek icin bazi stratejileri kullanirlar. Mesela metindeki ana
fikirleri bulurlar, gereksiz bilgileri atarlar, genelleme yaparlar. Ben de seninle 6zet yazma
stratejisini 6gretecegim, der. Arastirmaci, ‘Sen de bu stratejiyi 6grenince okuduklarini daha
kolay ve daha hizli anlayacak hem de ¢ok giizel 6zetler yazacaksin.” der. Ardindan bu stratejiyi
ogrenirken bazi materyaller kullanacagiz, der ve braille strateji seridini 6grenciye verir ve
incelemesini ister. Ogrenci seridi inceledikten sonra bu serit, 6zetlerimizi yazarken bize
yardimci olacak. Simdi birlikte bakalim, seritte yazan ilk basamagi okuyalim, der ve tiim
basamaklar1 okumasini saglar. Daha sonra 6grenciye, seritte yazan her basamakta ne yapacagini
anlatir ve toplam 30dk siiren 6gretime hazirlik oturumunu sonlandirr.

Model olma oturumu: Model olma 6gretim oturumlarinda arastirmaci, 6zet yazma stratejisinin
nasil uygulanacagina model olmustur. Bu siirecte dgrenci ile karsilikli oturmus ve o derste
Ozetini yazacaklar1 metnin braille yazilmis halini, tablet ve ¢iviyi masanin lizerine koymustur.
Ardindan metni yliksek sesle bir kez okumus ve daha sonra braille strateji seridinde (Ek-1)
yazan her bir basamagi nasil uygulayacagini 6grenciye yiiksek sesle diisiinme teknigini
kullanarak model olmustur. Bu siirecte arastirmaci, o6zetini braille formatta (kisaltmasiz)
yazmistir. Daha sonra yazdig1 6zeti 6grenciye vermis ve yliksek sesle okumasini istemistir. Diger
iki model olma oturumunda da farkli metinlerle ayni siireci tekrar etmistir. ilk model olma
oturumu, 55 dk, ikinci oturum 40 dk ve son oturum 45 dk siirmiistiir.

Rehberli uygulama oturumu: Rehberli uygulama oturumlarinda arastirmaci, 6grenci ile karsilikli
oturmus, masanin Uzerine braille yazilmis metni, tablet ve civiyi koymustur. Ardindan 68renciye
braille seridi kullanarak stratejinin uygulama basamaklarini hatirlatmistir. Daha sonra
arastirmaci, simdi sira sen de 6nce oniindeki metni yliksek sesle okuyacaksin ve ardindan
ogrendigimiz stratejiyi kullanarak bir 6zet yazacaksimiz. Ogrendigimiz stratejiyi uygularken
braille seridi kullanacaksin, bdylece stratejinin basamaklarini kolayca hatirlayabileceksin,
demistir. Daha sonra 6grenciden metni okumasini istemistir. Ogrenci metni okuduktan sonra
seritte ilk olarak hangi basamak yaziyor, diye sormustur. Ardindan o6grenciye evet ilk
basamagimiz bashigl yaz, o zaman bashgimizi yazalim diyerek 6grencinin basligl yazmasini
beklemistir. Ardindan ikinci basamakta ne yazdigini sormus ve 6grenciden ilgili basamagi
uygulamasini istemistir. Tiim strateji basamaklarini1 ayni sekilde yaparken 6grenciyi izlemis ve
eksik ya da yanlis uygulamalarda diizeltici doniitlerde bulunmustur. Sonra 6grencinin yazdig
ozeti 6grenciden okumasini istemistir. Ardindan 6grenci pekistirerek oturumu sonlandirmistir.
Diger rehberli uygulama oturumlarinda da farkh metinlerle aym siireci tekrar etmistir. ilk
rehberli uygulama oturumu 60 dk, ikinci ve tigiincii oturum 55 dk siirmtistiir.

Bagimsiz uygulama oturumu: Bu oturumda arastirmaci, 6grenci ile karsilikli oturmus, masanin
lizerine tablet ve civiyi koymustur. Ardindan 6grenciye, bugiin seninle bir metin okuyacagiz,
0grendigimiz stratejiyi uygulayarak o metnin 6zetini yazacaksin, demistir. Bir 6nceki dersimizde
bunu yaptin ve ¢ok basariliydin, diyerek 6grenciyi hazirlamistir. Simdi senden bu metne iliskin
O0grendigimiz stratejiyi kullanarak 0Ozet yazmamn istiyorum, demistir. Bakalim bunu da
basarabilecek misin? Ben bunu da basaracagina inaniyorum demistir. Bu silirecte arastirmaci,
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égrencinin stratejiyi tek basina kullanarak metne iliskin 6zet yazmasini beklemistir. Ogrencilerin
strateji basamaklarini hatirlamada ve 6zet yazmada gli¢liik yasamasi durumunda ytiksek sesle
diistinerek model olmustur. Ogrencinin bagimsiz sekilde yaptig1 uygulamalar1 da betimleyerek
pekistirmistir. Ogrencinin yazdig1 6zeti 6grenciden okumasini istemis ve o6grenci Ozetini
okuduktan sonra aferin diyerek oturumu sonlandirmistir. Diger bagimsiz uygulama
oturumlarinda da aym siire¢ farkli metinlerle tekrar edilmistir. ilk bagimsiz uygulama oturumu
30 dk, ikincisi 25 dk ve son oturum 30 dk stirmustiir.

Ogretim sonrasi degerlendirme

Ogretim oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan 6gretim sonrasi degerlendirme yapilmstir.
Ogretim sonrast degerlendirme, Ogretim o©ncesi degerlendirme silirecinde oldugu gibi
gerceklestirilmistir.

Sosyal Gecgerlilik Verisinin Toplanmasi

Sosyal gecerlik verileri, arastirmanin birinci yazar tarafindan 6grencinin devam ettigi okulun
kiitiiphanesinde toplanmistir. Arastirmaci ve 0Ogrenci bir masada yan yana oturmus ve
arastirmaci, 6grenciye bu calismayr hangi amacla yaptigini aciklamis ve 6grenciden sorulari
dikkatlice dinleyip cevap vermesini istemistir. Arastirmaci her bir soruyu tek tek dgrenciye
yoneltmis ve 6grenci cevaplarimi dijital ses kayit cihazina ve ‘Sosyal Gegerlik Veri Toplama
Formu’'na kaydetmistir.

Verilerin Puanlanmasi

Arastirmada 6grencinin her bir testten alabilecegi en yiiksek puan 100, en diistik puan 0’dir. Her
bir soru 10 puan iizerinden hesaplanmistir. Ogrencinin, soruya metinde yer aldig1 sekilde ya da
kendi climleleriyle ifade etmesi durumu dogru tepki olarak kabul edilmis ve 10 puan olarak
puanlanmistir. Eger 6grenci sorunun bir kismini dogru cevapladi ise ona gére puanlama
gerceklestirilmistir. Ornegin; 5 maddesi olan (Orn., Erzurum, Ankara, Konya, Kayseri, Aksaray)
cevabin 2’sini dogru cevaplamis ise égrenci 4 puan almistir. Ogrencinin sessiz kalmasi ya da
soruyla higbir iligskisi olmayan cevaplar vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve 0 puan
olarak puanlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda 6gretim 6ncesi ve 6gretim sonrasi toplanan veriler, her bir
metne iliskin karsilastirilarak grafikler halinde sunulmustur. Bununla birlikte sosyal gecerlik
verileri, calismanin vaka calismasi olmasiyla nedeniyle dogrudan katilimci ifadelerine yer
verilerek sunulmustur.

Uygulama Giivenilirligi

Calismada tiim 6gretim oturumlarinin %50’sini ve degerlendirme uygulamalarinin tamamai igin
uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Uygulama giivenirligi verisi ¢alismanin ikinci yazari
tarafindan toplanmistir. Birinci yazar, 0gretim Oncesi ve 6gretim sonrasi degerlendirme
oturumlarimi uygularken, ikinci yazar, uygulamanin asamalarindan olusan ‘Ogretim
Oncesi/Sonras1 Degerlendirme Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Arac’m kullanarak veri
toplamistir. Uygulama giivenirligi veri toplama araci, uygulayicinin degerlendirme siirecinde
uygulamas1 gereken asamalardan ve her bir asamanin karsisinda yer alan evet hayir
kutucuklarindan olusmaktadir. Ogretim oncesi ve 6gretim sonrasi degerlendirme siirecine
iliskin uygulama giivenirligi, goézlenen uygulamaci davranisinin planlanan uygulamaci
davranisina boliinerek yilizdesinin alinmasi ile hesaplanmis (Billingsley, White & Munson, 1980)
ve %100 bulunmustur.

Ogretim oturumlarina iliskin toplanan uygulama giivenirligi verisi yine ikinci yazar tarafindan
toplanmistir. Ikinci yazar, 6gretim oturumlarinin %50’sini izlemistir. [zleme siirecinde ‘Ogretim
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Araci’ni kullanmistir. Veri toplama araci,
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uygulamada gerceklestirilmesi beklenen adimlari ve her bir adimin karsisinda evet hayir
kutucuklarinin oldugu bir tablodan olusmaktadir. Yapilan hesaplamalar sonucunda Ogretim
Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Verisi %100 olarak hesaplanmistur.

Gozlemciler Arasi Giivenilirlik

Arastirmada, gozlemciler arasi gilivenirlik verisi arastirmanin ikinci yazar1 tarafindan
toplanmustir. Ogretim dncesi ve 6gretim sonrasi katiimciya uygulanan testlerin tamamina iliskin
gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Bu siirecte gozlemciye veri toplama araci,
metinler ve 6grencinin yanitlari verilmis ve puanlamasi istenmistir. G6zlemciler arasi giivenirlik
uygulayicit ve gozlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goris birligi ve goriis ayriliginin
toplamina boliinmesi ile hesaplanmis (House, House & Campbell, 1981) ve %100 olarak
bulunmustur.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.12.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/01-51

SONUC

Bu calismada, 6zet yazma stratejisinin braille okuyan 6grencinin okudugunu anlama becerisi
tizerine etkisi arastirllmistir. Calisma sonucunda 6gretim 6ncesi uygulanan okudugunu anlama
test puanlari ile 6gretim sonrasi uygulanan okudugunu anlama test puanlari arasinda biiyiik bir
fark oldugu gorilmustiir. Asagidaki grafikte bu fark gosterilmistir.

Grafik 1
Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrast Okudugunu Anlama Test Puanlart
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Grafik 1 incelendiginde 68rencinin 6gretim 6ncesi 1. Testten aldig1 okudugunu anlama puaninin
20, 2. Testten aldig1 okudugunu anlama puaninin 15, 3. Testten aldig1 okudugunu anlama
puaninin 50 oldugu goériilmektedir. Ogrenciye 10 oturum yapilan ozet yazma stratejisi
ogretiminin ardindan, 6gretim sonrasi ayni testler tekrar uygulanmistir. Ogrencinin 6gretim
sonrasinda 1. Testten 80, 2. Testten 82 ve 3. Testten 98 aldig1 gériilmektedir. Dolayisiyla yapilan
O0zet yazma strateji Ogretiminin 6grencinin okudugunu anlama performansina olumlu
katkilari/etkileri oldugu sdylenebilir.

Sosyal Gecgerlilik Sonuglari

Arastirma tek bir katihlma ile gergeklestirilmistir. Bu nedenle sosyal gecerlik sonuclari
ogrencinin kendi ifadeleri ile sunulmustur.

1. Calismaya katilmaktan memnun oldun mu? Neden?

Ogrenci: “Evet memnun oldum. Ciinkii giizel malzemeler vardi. Ozet yazarken kullanmistik
ya onu ¢ok sevdim. Tek basimiza ¢alismak da iyiydi sanki.”

2. Ogrendigin strateji okudugunu anlamada faydalh oldu mu? Neden?

Ogrenci: “Oldu bence dgretmenim. Hele uzun yazilarda ¢ok daha iyi oldu anlamak
kolaylast1.”

3. Ogrendigin stratejiden hoslandin m1? Neden?

Ogrenci: “Ogretmenim siz benle ¢ok ilgilendiniz. Bazen okulda benim yapamayacagimi
diistiniiyorlar. Siz bana inandiniz 6zet yazmayi égrettiniz. Simdi 6devde ézet bile yaziyorum.”

4. Bu stratejiyi diger arkadaslarina da 6gretmemi ister misin? Neden?

Ogrenci: “Ogretmenim bence égretin. Onlarda bu araclart materyalleri gériir. Ozette
yazarlar. Ben anneme de anlattim o da sevdi bence arkadaslar da sever. Okumak daha ¢ok
okumak da isterler. Kabartma yaziyt da yazmayi severler. Okulda yazamiyoruz biz ama
d6gretmenimiz de bilmiyor olabilir.”

5. Strateji 6gretiminde degistirilmesini 6nerdigin bir yer var mi1?

Ogrenci: “Yok dGretmenim. Cok giizel sevdim.”

TARTISMA

Bu calismada, braille okuyan bir 6grencinin okudugunu anlama performansini artirmada 6zet
yazma stratejisinin etkililigi arastirilmistir. Calismanin sonucu, braille okuyan 6grenciye 6zet
yazma stratejisi 6gretildiginde okudugunu anlama performansinda artis oldugunu gostermistir.
Alan yazinda 6grenme gii¢liigii (6rn., Jitendra & Gajria, 2011; Jitendra, Burgess & Gajria, 2011;
Nelson & dig., 1992), zihinsel yetersizlik (6rn., Doganay Bilgi & Ozmen, 2014; Ozak, 2017) ve
olagan gelisim gosteren 6grencilerin (6rn., Kiroglu & Ozdemir, 2017; Tok & Beyazt, 2007)
okudugunu anlama performansini artirmada bilissel strateji Ogretiminin etkili oldugunu
gosteren calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari da braille okuyan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini artirmada, okudugunu anlamada kullanilan bilissel
stratejilerden 6zet yazma stratejisinin etkili oldugunu gdstermistir. Dolayisiyla c¢alismanin
bulgulari, alan yazinda yapilan ¢alismalari destekler niteliktedir.

Calismada Ogrencinin okudugunu anlama performansindaki artisin 6zet yazma stratejisini
o0grendiginden kaynaklandigl disiinilmektedir. Bununla birlikte strateji 6gretimi sirasinda
kullanilan destekleyicinin (braille serit) 6grencinin stratejiyi 6grenmesinde etkili oldugu
diistintilmektedir. Alan yazinda strateji 6gretimine yer veren calismalarda 6gretim sirasinda
destekleyicilerden yararlanildig1 goriilmektedir. Strateji 6gretiminde kullanilan destekleyiciler,
ogrenciye nasil hareket edilecegini gostermede ve strateji basamaklarini gerceklestirmede etkili
rol oynamaktadir (Rosenshine, 1997). Ornegin, Van Den Bos, Brand-Gruwel & Aarnoutse (1998)
strateji 6gretimi sirasinda destekleyici olarak ¢alisma sayfalarindan yararlanmistir. Speece,
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MacDonald, Kilsheimer ve Krist (1997) de strateji Ogretim sirasinda icerik destekleyici
kartlardan yararlanmislardir. Calismada kullanilan destekleyicilerin 6grencinin 6grenme
kanallarina uygun olarak dokunsal formatta hazirlanmis olmasi 6grencinin kendini degerli
hissetmesinde ve en oOnemlisi 06grenme motivasyonunu artirmada etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Ogrencinin stratejiyi 6grenmesinde dolayisiyla okudugunu anlama performansinin artmasinda
etkili oldugu diisiiniilen diger durum ise 6gretimler sirasinda yiiksek sesle diistinme tekniginin
kullanilmasidir. Alan yazinda arastirmacilar tarafindan yiiksek sesle diisiinme tekniginin strateji
ogretimi sirasinda etkili bir yéntem oldugu ifade edilmektedir (Ozmen, Selimoglu & Simsek,
2015; Reid & Lienemann, 2006; Seng, 2007). Bu calismada da model olma basamaginda
arastirmaci, 6grenciye stratejinin kullanimi konusunda yiiksek sesle diisiinerek model olmustur.
Ayrica rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama oturumlarinda 6grenciye aninda dizeltici
doniitler veril ve diizeltme sirasinda arastirmaci yliksek sesle diisiinerek ilgili basamaga yeniden
model olmustur. Dolayisiyla strateji 6gretimi sirasinda kullanilan yiiksek sesle diisiinme
tekniginin 6grencinin stratejiyi 6grenmesinde etkili oldugu diisliniilmektedir.

Ogrencinin stratejiyi 6grenmesinde c¢alisma ortamimin da etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrencinin tamidigl ve bildigi ortamda calisilmasi, kendisini giivende ve rahat hissetmesine
neden olmustur, bu durum 6grencinin 6gretime aktif bir sekilde katilimini desteklemistir.
Bununla birlikte ders 6ncesinde ve sonrasinda gidecegi yere kendisinin bagimsiz ve giivenli bir
sekilde ilerlemesi, 68renme 6ncesi stres kaygi gibi durumlar1 yasamasini engellemistir. Bununla
birlikte arastirmaci, uygulamaya baslamadan 6nce ortami, ¢alisma i¢in uygun hale getirmis, sinifi
diizenlemis ve Ogretim sirasinda kullanilacak materyalleri hazirlamistir. Ayrica tek bir
O0grencinin ¢alismaya katiliyor olmasi da 6grencinin diger 6grenciler arasinda kendisini daha
ozel hissetmesini saglamistir. Ogrencinin motivasyonu iizerine etkili olan bir diger durum ise
calismanin tamamlanmasinin ardindan sesli bir oyuncak arabanin kendisine verileceginin
aciklanmasidir. Bu pekistirecin de 6grenci motivasyonu lizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
Tim bu durumlarin 6grencinin motivasyonu tizerinde etkisi oldugu diisiiniilmekle birlikte
0grencinin stratejiyi icsellestirmesinde de etkili oldugu disiintilmektedir.

Sosyal Gegerlilik Verilerinin Tartisilmasi

Bu arastirmada 6gretim sonu degerlendirme verilerinin toplanmasinin ardindan 6grencinin
stratejiye ve stratejinin uygulama siirecine iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogrenci ile yapilan
goriisme sonucunda 0grencinin stratejiye ve stratejinin 6gretim siirecine iliskin olumlu goértsler
bildirdigi goriilmiistiir. Calismanin bu bulgusu alan yazinda yapilan diger calismalarda elde
edilen bulgular: destekler niteliktedir (De La Paz & Graham, 1997; Vural, 2019).

Yapilan goriisme sonucunda, 6grencinin ¢alismaya katilmaktan memnun oldugu, 6grendigi
stratejiyi diger arkadaslarina da 6gretilmesini istedigi, uygulanan stratejiyi sevdigi, stratejinin
okudugunu anlama becerileri lizerinde etkili olduguna dair gorusler bildirdigi gorilmiistir.
Ogrencinin bu ifadeleri, okudugunu anlama performanslar1 ile 6rtiismektedir. Bu durum
0grencinin kendi performanslarindaki artisin farkinda olmasi seklinde yorumlanabilir. Bununla
birlikte birinci yazar tarafindan, Ogretimler sirasinda 6grencinin stratejiyi ve stratejinin
uygulama siirecinin begenilmesinde bazi unsurlarin katkisi oldugu gézlemlenmistir. Bunlardan
ilki 6gretim siireclerinde kullanilan dokunsal formatta hazirlanmis destekleyicidir. Ogretime
hazirlik oturumlarinda arastirmaci, destekleyiciyi tanitirken 6grencinin heyecanlandig ve bir an
once bu destekleyiciyi kullanarak ¢alismaya baslamak istedigi gézlenmistir. Diger bir unsur ise
O0gretimler sirasinda birinci yazarin yiiksek sesle diisiinme teknigini kullanarak stratejinin
uygulama siirecine model olmasidir. Ogrenci bu uygulamadan ¢ok hoslanmis ve kendisi de
stratejiyi uygularken ytlksek sesle diisiinerek uygulamaya calismistir. Son olarak 6grencinin
calismaya katilmaktan memnun olmasinda sunulan pekistireclerin de etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle her oturum sonunda 6grencinin birinci yazar ile birlikte zilli top ile
bahcede top oynamaktan ¢ok hoslandig1 gdzlenmistir.
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Katilmc1 6grenci, stratejiyi arkadaslarina da Ogretilmesini Onermistir. Ancak Ogrencinin
goriisme sirasinda okulda kabartma yazi yazmadiklarimi ve bu yaziyr 6gretmeninin de
bilmedigini soyledigi gorilmistiir. Bu bulgu, c¢alismanin 6zel bulgularindan biri olarak
diistintilmektedir. Egitim o6gretim faaliyetlerinde gérme duyusunu kullanamayan 6grencilerin
kullandig1 braille alfabesinin 6gretmenler tarafindan bilinmemesi, onlarin okuma, okudugunu
anlama, yazma becerileri ve bu becerilerle iligkili her bir alani olumsuz y6nde etkileyecegi
diistintilmektedir. Bu baglamda ¢alismadan elde edilen bu bulguya yonelik olarak 6zel egitim
o0gretmenleri basta olmak iizere tiim 6gretmenlerin braille okuryazarlik egitimlerini hem hizmet
oncesi hem de hizmet ici egitimlerle almasi Onerilmektedir. Bununla birlikte alan yazin
incelendiginde braille okuyan 6grencilerle okudugunu anlama ¢alismalarinin sinirli sekilde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu nedenle braille okuyan 6grencilere okudugunu anlama
ogretiminde bilissel stratejilerin, cok 6geli bilissel stratejilerin ve Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklasimi gibi tekniklerin kullanilarak, okudugunu anlama {izerine etkililiginin test
edildigi calismalara yer verilmesi 6nerilmektedir. Son olarak bu calismada bilgi veren metinler
kullanilmistir.  {leriki calismalarda hikaye tiirii metinlerle de 6gretimlerin yapilmasi
onerilmektedir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Okudugunu anlamada performansini artirmada strateji 6gretimini temel alan bu ¢alismanin, bazi
sinirliliklart bulunmaktadir. Calismanin tek bir 6grenci ile planlanmasi ¢alismanin géze ¢arpan
en 6nemli sinirhligidir. Bu nedenle braille okuyan benzer performanstaki 6grenci gruplariyla
strateji 6gretiminin etkililigini test edilmesi 6nerilmektedir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 12.12.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/01-51
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In this study, it is aimed to investigate the impact of teaching summary writing strategy on
reading comprehension performance for student who reads in braille and to reveal the student's
views on the strategy and the teaching process.

Method

A case study, which is one of the qualitative research methods was utilized through the purpose
of this study. The case study is a research method that studies a current phenomenon within its
real-life framework, and is used when the boundaries between the phenomenon and the content
are not clearly defined and there is more than one source of evidence or data (Yin, 1984, cited in
Yildirim and Simsek, 2005: 277). The case study has different designs. The holistic single case
design, which is one of them, includes studies carried out with a single analysis unit (Yildirim
and Simsek, 2005: 290). Since the participant of this study is a student who reads braille, the
holistic single case design was used in the study.

The participant of this study is a male student in the 4th grade special education classes whose
age is 12 years and 3 months. The evaluations and teaching processes of this current study were
carried out in one of the special education classes and rehabilitation center where the student
attends. In the research, evaluation sessions, teaching sessions and social validity data were
carried out by the first author of the research.

Reading comprehension tests were prepared for 3 selected texts which are used to determine
the student's reading comprehension performance before and after the instruction. Social
validity data were collected with the 'Social Validity Form' developed by the researchers. The
research was carried out in the stages of pre-teaching assessment, preparation for teaching (1
session), modeling (3 sessions), guided practice (3 sessions), independent practice (3 sessions),
and post-teaching assessment.

Results

In this study, the impact of the summary writing strategy on the reading comprehension skill of
the student who is braille reader was investigated. As a result of the study, it was seen that there
was a significant difference on the reading comprehension test scores between pre-test which is
assigned before the intervention and post-test which is assigned after intervention session. It is
seen that the student's reading comprehension score from the 1st test before the instruction is
20, the reading comprehension score from the 2nd test is 15, and the reading comprehension
score from the 3rd test is 50. After 10 sessions of summary writing strategy teaching to the
student, the same tests were applied again after the instruction. It is seen that the student
obtained 80 from the 1st test, 82 from the 2nd test and 98 from the 3rd test. Therefore, it can be
said that the teaching of summary writing strategy has positive contributions/impact on the
student's reading comprehension performance.

Discussion and Conclusion

In the current study, it is thought that the increase in the student's reading comprehension
performance is due to learning the summary writing strategy. However, it is thought that the
supports (braille tape, braille lable) used during strategy teaching are effective in learning the
strategy. In studies that include strategy teaching in the literature, it is seen that supporters are
used during teaching sessions. Supporters used in strategy teaching session play an effective
role to demonstrate the student how to act and in implementation of the strategy steps
(Rosenshine, 1997). For example, Van Den Bos, Brand-Gruwel, and Aarnoutse (1998) used
supplemental worksheets during strategy teaching. Speece, MacDonald, Kilsheimer, and Krist
(1997) also used content cards support during strategy teaching. The fact that the supports used
in the study are prepared in a tactile format based on the learning channels of the student is
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thought to be effective in making the student feel valuable and most importantly in increasing
the motivation to learn.

The use of thinking aloud technique during teaching is another factor that is considered to be
effective in the learner's learning the strategy and in increasing the reading comprehension
performance. In the literature, it is stated by researchers that thinking aloud technique is an
effective method during strategy teaching (Ozmen, Selimoglu & Simsek, 2015; Reid &
Lienemann, 2006; Seng, 2007). In this study, at the modeling stage, the researcher became a
model for the student by thinking aloud about the use of the strategy. In addition, in the guided
practice and independent practice sessions, corrective feedback was given to the student
immediately and the researcher remodeled the relevant step by thinking aloud during error
correction. Therefore, it is considered that the thinking aloud technique used during strategy
teaching is effective in learning the strategy.

The student's views on the strategy and the implementation process of the strategy was
identified after gathering intervention evaluation data. As a result of the interview with the
student, it was found that the student expressed positive opinions about the summary writing
strategy and the teaching process of the strategy. This finding of the study supports the findings
of other studies in the literature (De La Paz & Graham, 1997; Vural, 2019).

As a result of the interview, the student stated that he was pleased to participate in the study,
the strategy he learned to be taught to his other friends, he liked the strategy applied, and the
strategy was effective on his reading comprehension skills. These statements of the student
consistent with reading comprehension performances. This situation can be interpreted as the
student's awareness of the increase in his own performance. However, it was observed by the
first author that some factors contributed to the student's appreciation of the strategy and the
implementation process of the strategy during the instruction. One of the factors is the tactile
format supports used in teaching processes. In the preparatory sessions for teaching, it was
observed that the student was excited when the researcher introduced the scaffolding and
wanted to start working by using these scaffolding as soon as possible. Another factor is that the
first author uses the thinking aloud technique during the teachings and become model for the
implementation process of the strategy.

Despite the positive results on reading comprehension within this current study on fourth grade
student who is a braille reader, this study has also a number of limitations. The first limitation is
that the study was planned with a single student. For this reason, it is recommended to test the
effectiveness of strategy teaching with groups of students who read braille with similar
performance.
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