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OKUMA GUCLUGU YASAYAN OGRENCILERIN KELIME TANIMA
BECERILERININ GELISTIRILMESINE YONELIK BiR UYGULAMA

Selami YANGIN®
Sabri SIDEKLI™
OZET

Bu calismada okuma giicliigii yasayan ilkogretim 5. siif 6grencilerinin kelime tanima
ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik olarak multi-sensori yaklagimlardan Fernald
tekniginin etkisi incelenmistir. Arastirma, 2004-2005 6gretim yilinin giiz doneminde Ankara ili
Kalecik ilgesi Golkdy ilkdgretim Okulu 5. siifinda okuyan ve okuma giiliigii yasadigi
belirlenen on &grenci arasindan segilen tek &grenci iizerinde uygulanmustir. Ogrencinin
uygulama Oncesi okumaya kargt beceri yatkinligint belirlemek igin kisisel degerlendirme formu
hazirlanmustir. Bunun yaninda okuma basarisini belirlemek i¢in 6grenciye iki alt sinif diizeyine
ait bir okuma metni verilmistir. Bu 6n uygulama sonucunda 6grencinin okuma bakimindan
endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin okuma becerisini iyilestirmek amaciyla
belirlenen siire boyunca multi-sensori yaklasimlarindan Fernald tekniginin temel prensip ve
ilkelerinden yararlanilarak uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulama sonucunda 6grencinin
okuma diizeyinin endise basamagindan 6gretimsel diizeye dogru gelistigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Okuma giicliikleri, Fernald teknigi.

A Study on Word Recognition Abilities’ Development of Students
with Reading Difficulty

ABSTRACT

In this study, effect of Fernald Technique, which is one of the multi-sensorial
approaches, was studied on the word recognition and reading abilities of Sth year preliminary
school students experiencing reading difficulty. The study was performed in the fall semester of
2004-2005 educational year, on a single student who is among ten 5th year students having
reading difficulty at Golkoy Preliminary School in Kalecik Town, Ankara. A personal evaluation
form was prepared to determine the reading ability of the student prior to the study. Furthermore,
a reading text at a level of two-year younger students was given to the student in order to
determine the student’s reading performance. As a result of this pre-application, the student was
determined to be at an apprehension state in terms of reading ability. For a fixed period of time,
the study was performed to improve the reading ability of the student by using the basic
principles of Fernald Technique, which is one of the multi-sensorial approaches. At the end of
the study, it was observed that the reading level of the student improved from the apprehension
state toward the educational state.

Keywords: Reading difficulties, Fernald Technique.
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I. GIRIS
Okuma Nedir?

Okuma, yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Okuma, biligsel davraniglarla
psikomotor becerilerin ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir (Razon, 1980). Okuma, ‘“sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla
algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir etkinliktir. Okumay1 uzmanlar, yazili bir metni gozle izleyip anlamini
kavramak, gerekirse seslendirmek olarak tanimlamaktadir.” Egitim 6gretim
faaliyetlerinin en Onemli parcalarindan birisi, okuma egitimidir. Yazar ile
okuyucu arasindaki bag, okuma yoluyla kurulur. Okumanin insan hayatindaki
yeri bilyiiktiir. Iyi bir okuma becerisi kazanmis olan insan, 6grenim hayati
boyunca basarili olur. s ve mesleginde ilerlemede, bos zamanlarini
degerlendirmede okuma 6nemli bir yere sahiptir (Senol, 1999). ilkégretimin ilk
yillarindan baslayarak okuma ve okudugunu anlama yasami boyunca kisinin
basarili olmasinda énemli bir etkendir (Uniivar ve Celik, 1999).

Okuma hiyerarsik bir dizi beceriden olusur ve herhangi bir beceride
meydana gelebilecek bir problem onu izleyen daha sonraki ist diizeyde
probleme neden oldugu belirtilmektedir. Bir Onceki agsamada, bir sonraki
asamada basaril1 olmak i¢in gereken becerilerin kazanildig: ifade edilmektedir
(Briigelman ve Balhorn, 1990). Okuma, sadece kelimelerin pespese sOylendigi
pasif bir faaliyet degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi bilgi,
diistince ve amaglarina gore yogurur. Okudugunu anlama, iste bu tiir bir
etkilesim sonucunda olusur. Kisaca okuma, aktif ve yaratici islemdir.

Okuma aragtirmacilarinin birgogunun kabul ettigi bir nokta vardir;
okuma becerisindeki en 6nemli adim, yazili kelimeleri tanima yetisine sahip
olabilmektir. Gleason (1985) okuma siirecini; ilk olarak kisinin alfabetik yaziyi,
harfleri gorsel ayirt etmesi ve ardindan da tanimasi seklinde agiklamaktadir. Bu
iki agamay1 izleyen U¢lincii asamada, harflerin dille ilgili kavramlara ¢evrilmesi
gerekmektedir. Bu ise harfleri (grafemleri), ilgili fonemlere ¢evirmek anlamina
gelmektedir. Dordiincii asama; kelime bilgisinin kazanilmasi yani harflerin
kagittaki diziliglerinin (ortografi) kavranmasidir. Besinci ve altinc1 agamalarda
ise sirasiyla anlamin, daha once Ogrenilen bilgilerle aktif hale getirilmesi ve
herhangi bir parcada veya climlede okunan sozciik ile ilgili bilgiyi
secebilmesidir. Bu agsamalarin sonunda ise basit diizeyden baglayarak daha ileri
karmasik islemlerle okuma gergeklesmektedir (Barth, 1999).

[lkokuma yazma Ogretiminde her ¢ocuktan aymi diizeyde basaril
olmasint beklemek olanaksizdir. Normal simiflarda karsilasilan Ggretim
sorunlart biiylik oOlgiide ¢ocugun bireysel farkliliklarina dayanan ve basari
diizeyinde biiyiik Olgiilerde farklilagsmalara neden olan sorunlardir. Bu
farkliliklar, ¢cocugun yetenek farklarindan olabilecegi gibi, aile g¢evresinden,
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okul dncesi yasantilarindan, ¢ocugun ¢evresiyle iligkili uyum sorunlarindan ileri
gelebilir. Bu nedenle de 6gretmenin biiyiik 6l¢lide ilkokuma yazma 6gretimini
bireysellestiren bir 6gretim uygulamasinin igerisine girmesinin gerekliligi s6z
konusu olmalidir (Celenk, 2003).

Iste bu zorluklarin iistesinden gelmek icin okuma egitimi ydntemleri,
zaman zaman farkli teknikleri ve uygulamalar1 6ne ¢ikararak Ogrencinin ses-
harf iligkilerini daha kolay bir sekilde kavrayabilmelerine yardimei olmaya
calismustir. Nitekim, ses-harf iliskilerine dnem veren ve bu iliskinin kurallarin
vurgulayan “ses yontemi” ile kelimelerin biitiinsel olarak algilandiklarini
varsayan “kelime yontemi” tarihsel olarak birbiriyle ¢atismms, hangi ydntemin
daha iyi oldugu konusundaki arastirmalar siiregelmistir. Ancak yapilan sayisiz
okuma aragtirmast sonucunda temel soru “hangi yontem daha iyidir” den
cikip,“yontemlerin hangi yonlerinin etkili oldugu” sorusuna doniismiistiir.

Hepimiz yazili metinleri okurken belli basli bilgi islem siireglerini
kullaniriz. Ornegin bir yaziyr okumadan bashigini okur, buradan yazi ile ilgili ne
gibi ipuclar1 edinebilecegimizi diisiiniiriiz. Yazarin ifade etmeye ¢alistigi fikri
anlamada gii¢liik ¢ekip bunun farkina varirsak ya metnin basina doneriz, ya
anlamadigimiz bir kelimeyi yeniden okuruz ya da kafamizda olusturdugumuz
bazi sorulara yanitlar arariz. Hatta farkli amaglar i¢in farkli okuma stilleri
kullaniriz. Bazen bir metni her kelimesinde dikkat ederek yavas bir tempoda
okurken bazen ise sadece belli bash fikirleri edinmeye calisarak metne soyle bir
g0z gezdiririz. Arastirmalardan okuma becerisi ileri olan kisilerin otomatik
olarak yaptiklar1 bu faaliyetleri bazi1 ¢ocuklarin ve yetiskin Ogrencilerin
kullanmadiklar1 bilinmektedir. Ote yandan buna benzer becerilerin egitim
kapsamina alinmasiyla okuma becerisinde 6nemli ilerlemeler saglandigi da
belirlenmistir. Onerilen okuma programmin bir boyutu da bu tiir biligsel
becerilerin egitiminin saglanmasidir (Paris, Lipson ve Wixson, 1983; akt.
http://www.acev.org/).

Multi-Sensori Ogrenme: Tiim insanlar gibi bizler de duyularimiz
yoluyla her seyi biliyoruz. Duyusal algilarimiz sayesinde yeni bilgi elde ediliyor
ve yapilandiriliyor. Baglica {i¢ algisal 6grenme modeli vardir: Gorsel (gorerek
O0grenme), isitsel (isiterek Ogrenme) ve kinestetik (yaparak Ogrenme)
(http:/gouchercenter.edu/ rvirgillio/htm).

Herhangi bir egitsel silirecin esas amaci, okudugunu anlamay1
gelistirmektir. Zayif kelime tanima becerisi, anlamaya bir engel teskil edebilir.
Okuyucunun pasajim anlamini kaybetmesine ve bir kelimenin sifrelenmesinde
asir1 zaman ve enerji harcamasina yol agabilir. Orton-Gillingham, sesler,
heceler, kelimeler, ciimleler ve yazilarin kullanimi {izerine odaklanan dil iligkili
becerilerin  6gretildigi multi-sensori bir yontemdir. 1960°tan beri Orton-
Gillingham’1n birtakim versiyonlar1 gelistirilmistir. Bunlardan birisi, spesifik dil
bozuklugu olan oOgrencilerin sorununu gidermek igin Beth Slingerland
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tarafindan  gelistirilmis multi-sensori  yaklasimdir. Orton-Gillingham’dan
tiiretilen diger programlar ise, Alfabetik sesler, Fernald teknigi, Herman
yaklagimi, Planli okuma ve Wilson yaklagimidir. Bu yaklasimlar, ayn felsefeyi
paylasirlar — yani, okuma agisindan kelime tanima becerilerinin dnemi — ve
multi-sensori  Ogretim teriminin gemsiyesi altinda gruplandirilirlar. Bu
Ogretimsel siirecler, okumayi1 Ogretme acisindan sistematik, ardigik, diiz,
dogrudan ve gorsel, isitsel, kinestetik ve dokunsal duyulari kullanir (Joshi,
Dahlgren ve Boulware-Gooden, 2002).

Fernald Yontemi: Fernald, kelimeleri biitiin olarak 6gretir. Fernald,
cocuklarin kelimeyi isitsel bi¢imde taniyip anlamini bilirken, kelimenin
bigimini bilemedigine inanmaktadir. Kelimenin bigimi bu asamalar yoluyla
ogretilir.

1. asama: (a). Cocuk, Oykiiyii 6gretmene dikte eder. Cocuk Oykiiyii
ogrenmek i¢in Ofretmen tarafindan bir kart lizerine yazilan herhangi bir
kelimeyi secer. Ogretmen, renkli kalem kullanarak yazi tahtasina normal
biiyilikliikte kelimeyi yazar. (b). Cocuk parmagi ile Ogretmenin yazdigi
kelimenin iizerini takip eder. Takip ettigi sirada harfi seslendirerek adini soyler.
Bu asama, ¢ocugun kelimeye bakarak yazabilmesine kadar tekrar edilir. Cocuk
takip ederken ya da kelimeyi yazarken bir yanlis yaparsa yeniden baglanilir.
Kelime her zaman bir biitlin olarak yazilir. Cocuk (b) asamasindaki 6rnege
bakmaksizin  uygulamasini  siirdiiriir.  Cocuk  kelimeye  bakmaksizin
yazabildiginde, alfabetik bigimde kelime hazinesinde bu kelime depolanmig
olacaktir. Kelime hazinesindeki kelimeler, cocuk &ykiiler yazacagi sirada
kullanilir. Su anda ¢ocugun kendi yazdig1 drnekten ziyade yazili bir kaynaktaki
Oykiyli okumasi dnerilir.

2. asama: Cocugun becerileri gelistigi i¢in 6grencinin artik her yeni
kelimeyi takip etmesine gerek yoktur. Ogretmen tarafindan yazilan kelimeyi
bakarak kopya ederken, ayrica kelimeyi kendi kendine okur. Ogrenilen
kelimeler, onun bireysel kelime bankasina ilave edilir ve ¢ocuk, yazili dykiileri
okumaya devam eder.

3. asama: Bu asama sirasinda ¢ocuk, kitaplardan okumaya gecebilir.
Yeni kelimeler, yazili kelimeye bakarak, kendi kendine sdyleyerek ve daha
sonra onu kopya ederek grenilir. Ogretmen tarafindan olusturulan ve kelime
bankasina yerlestirilen sdzciiklerin kazanilmasi ile o kelimelerin siirekli bicimde
kontrolii 6nemlidir.

4. asama: Son asamada Ogrenci, dnceden 6grendigi kelimeler ya da
kelime boliimlerine benzerlik gosteren onlerindeki yeni kelimeleri tantyabilir.

Ogrenme bozuklugu olan dgrencilere okuma 6gretiminde multi-model
bir yaklagimin uygulanmasinda &ncelikle cocuklarmm okuma giicii ya da
zayifligia gore 0gretilip Ogretilmeyecegine karar verilir. Geleneksel metodlarla
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okumay1r Ogrenememis ya da okumasi gelismemis c¢ocuk, kesin olarak
saptanmig bir 6grenme moduna sahip olamayacaktir. Multi-model bir yaklagim
bu nedenle ¢ocuklarin belirli bir alanda ya da kombine edilmis alanda giiclii
bicimde gelisimine olanak tanir. Boyle bir yaklasimin avantaji, Margaret Golick
(1969) tarafindan da ileri siiriilen diizeltici (giderici) &gretimin prensiplerini
kullanmasidir.  Golick, bir c¢ocugun Ogrenmede sikict buldugu seyi
ogrenmesinde 6zellikle ¢coklu duyusal yaklagimin kullanilmasini ileri siirmiigtiir.
Bu kriterin karsilandigi Fernald teknigi, Grace Fernald tarafindan 6nerilmis ve
genellikle VAKT (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunsal) ya da izleme metodu
olarak bilinen multi-sensori bir sistem olarak okumay1 gelistirmeye dahil
edilmistir. Bircok okuma ogretmeni, Fernald tekniginin basarili oldugunu
gormiistiir. Bu teknigin basarili olmasi i¢in metodu bastan basa bilmek
gereklidir. Ayrica, Fernald tarafindan da belgelendigi gibi ancak bazi ¢ocuklarin
bu teknikten 6grenebildigi yetisine agik diisiinceli olmak gereklidir; ¢linkii diger
¢ocuklar, belirli ihtiyaglarini karsilamak i¢in teknigin temel kullanimindan
fayda saglarlar. Cocuklarda bozulan yonii 6grenmek ve etkinligi analiz etmek
tibbi teshis gerektirebilir. Ayrica, Cooper, Blau ve Blau ile diger arastiricilar
tarafindan Onerilen varyasyonlar hakkinda yeterli bilgiyi almak i¢in uzman
olmak gerekir. Aksi takdirde modifikasyonlar olusturulamaz. Arastiricilar,
Fernald tekniginin asamalarimin belirli bir adimda bitirildiginde bile halen
tamamlanamamasindan dolayr Ogrenilen kelimelerin hatirda tutulmasini
saglamak i¢in bunun yaninda birgok destek tekniklerinin de uygulanmasi
gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Okuma bozuklugu olan 6grenci, ortalama
Ogrenenden daha ileri seviyede kelimelere maruz birakilmalidir. Yani, degisik
zamanlarda Fernald tekniginin adimlarin1i miimkiin oldugu kadar farkli
bigimlerde smirlamak pek ¢cok ¢ocugun okuma agisindan yetersiz kalmasina yol
acar. Basari, ancak cesitli destek tekniklerinin kullanilmasiyla elde edilebilir
(Miccinati, 1979).

Onerilen varyasyonlarin bir kismi bazi ¢ocuklarla ¢alismak igin
bulunmugstur. Bir ¢ocugun performansini dikkatli bicimde gdzlemleme, uygun
bir varyasyona en iyi ipucudur (Miccinati, 1979).

Dogru kopya etme islemi kullanildiktan sonra bazi 6grenciler kelimeyi
takip etmek icin havada kol hareketleri uygulayarak kelimeyi gozden gecirmek
isterler. Bu Ogrenciler havada kelimeyi takip ederken diger Ogrencilerin
gozlerini kapamalar1 ¢ok faydali olabilir. Kelimeyi izlerken ve yazarken Fernald
teknigi miimkiin oldugu kadar seslendirmeyi de gerektirir. Bazi ¢ocuklar harfi
sOylemekten ziyade fisildama seklinde harflerin ismini sdyler. Bazi ¢ocuklarin
ise kelimenin tamamini sylemeden ya da kelimeyi hecelerine ayirmadan 6nce
siklikla ilkini yaptiklar1 goriilir. Bu durum siddetli 6grenme bozuklugu olan
cocuklarda ¢ogunlukla daha sik goriiliir ve harfleri sdyleme, bilgiyi
yapilandirmanin zayif bir yontemi olarak diisiiniilir. Cocuk, kelimeyi takip
ederken ya da yazarken her harfi soyleyerek kelimeleri aklinda tutuyorsa daha
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sonra arzu edilen amag, kullanilan teknik dogru olmasa bile ¢ocugun basarilt
olmasidir. Cocuk kelimeleri 6grenir ve onlart aklinda tutar. Bundan sonra temel
bir kelime hazinesi insa edilecegi i¢in d6gretmen O0grencisini her harften ziyade
kelimenin biitiiniinii sdylemeye dogru yonlendiren daha global bir yaklagimi
kullanmaya cesaretlendirebilir. Blau ve Blau, bazi modellerin 6zellikle gorsel
olanlarm kimi ¢ocuklarin 6grenmesine miidahale ettigini sOylemislerdir. Bir
cocugun kelimeyi izleme iglemi boyunca gozlerinin baglanmasini énermislerdir.
Ogrenilecek kelime daha sonra dgretmenin yiiksek sesle dgrencinin arkasinda
kelimeyi hecelemesiyle kopya edilir. Bazen ii¢ boyutlu plastik ya da tahta
harfler, 6grenci tarafindan es zamanl olarak kopya edilir. Daha sonra biiyiik
parca harfler araya karistirilir ve Ogrenciden gozleri bagliyken dogru harf
dizisini yeniden olusturmasi istenir. Sonra bu siire¢ tamamlanir, cocuk kelimeye
bakar ve kelime listesine dosyalanmis kagit iizerine kelimeyi yazar (Miccinati,
1979).

Siddetli 6grenme bozukluguna sahip &grenenler agisindan kelimeleri
kopya ederek 6grenmeye katilmak basit sekilde yeterli degildir. Ek rehber bir
uygulama sarttir. Aksi takdirde Ogrenen, kelimeleri aklinda tutamayabilir.
Kelimeler, Ogrencinin uzun siireli hafizasina yerlesmeyecektir. Hafizanin
gelistirilmesi i¢in her ¢gocugun gereksinimleri tizerine temellendirilerek mantikli
bicimde uygulanacak asagidaki onerileri dikkate almak gerekir:

1. Baz1 ¢ocuklar agisindan kelimeleri yazma, gegici ve kalici akilda
tutma arasindaki farki ortaya koyar. Bu durumda kelimeleri yazarak ya da her
kelimeyi sdyleyerek Ogrenen ¢ocuk arasinda bir iliskinin olacagi goriiniir.
Motor problemlere sahip ¢ocuklar oldukg¢a giicliik yasarlar; ancak bir zaman
sonra bu tiir sinirli uygulama yerini bagariya birakir.

2. Alfabemizin harfleri, kopya edilecek kelimeyi hecelemede
kullanilabilir, sonra karistirilir ve dogru bigimde yeniden olusturulur.

3. Kelimeler, su ve bir boya firgasi kullanarak yazi tahtasi {izerine
yazilabilir.

4. Kelimeler, birtakim ¢ocuk oyunlar1 oynama sirasinda kullanilabilir.

5. Ogretmenler, ¢ocugun dikte ettigi dykiilerdeki kelimeleri kullanarak
yeni hikayeler yazabilirler. Bu durum, ¢ocuga yeni hikayelerdeki kelimeleri
O0grenme ve tamima firsati verir. Dikte edilen hikaye igerisindeki kelimelerin
ezberlenmesini engellemeye yardimci olunmalidir.

6. Siddetli 6grenme bozuklugu olan okuyucular agisindan iki renk
halinde (kirmiz1 ve mavi) hikayeleri yazmak gerekebilir. Cocugun tanidigi ya da
ogrendigi kelimeler, ¢ocuk onlari tanmiyincaya kadar kirmizi olarak yazilir.
Cocuk mavi kelimeleri okurken dgretmen kirmizi olanlari okur.
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7. Farklilastirllmis ¢ok sayidaki cloze islemi, dikte edilmis ya da
Ogretmenin olusturdugu hikayelerle birlikte kullanilabilir. Segilen kelimeler
hikayeden atilabilir. Cocuk hikayenin verdigi duyguyu yansitan kelimeyi
doldurmalidir. Cocuga, duyguyu veren kelimeyi doldurmasi igin climle ve
bilinmeyen kelimenin ilk harfini kullanarak kelimeleri ortaya ¢ikarmasi
Ogretilir. Buradaki uygulamanin O6nemi ¢ocugun hayatla iliski kurmasi
iizerinedir (Miccinati, 1979).

Fernald teknigi ile basarili olan bir ¢ocuk, kaos bi¢iminde gelisim
gostermis olabilir ya da bir diizen igerisinde 6grenmede karisiklik yasayabilir.
Ayrica metod, ¢ocugun okumay1 6grenmesinde gerekli bir sart olan ve ¢ocugun
toplam bilissel siirecinde oldukg¢a 6nemli gelisimsel bir kademe olan harfleri ve
kelimeleri tanimasina yardim edebilir. Ters ¢evirmeler, ters dondiirmeler ve
sembollerin karigikliklar1 gibi sorunlar ¢ogunlukla 6grenme gelisimlerine bagli
olarak zamanla ortadan kaybolur. Fernald tarafindan ileri siiriilen bu metod,
ozellikle 8 yas veya daha iistiindeki Ggrenciler agisindan basarilidir. Kimi
Ogrenciler metodun iic aydan daha fazla siire boyunca kullanilmasina
gereksinim duyar. Jones ve Golinkoff’un ¢alisma sonuglari, biitiinlestirilmis
duyusal bir yaklagimin 3. siniftaki 6grencilerin okumalarinin gelisimi igin ¢ok
uygun olabilecegini gostermistir. Fernald teknigini kullanarak elde edilecek
basart ya da basarisizhik birtakim faktorlere baglidir. Uygulamay:
gerceklestirecek olan  bireyin  metodu ilgilendiren tiim Dbilgiyi, olasi
varyasyonlart ve yardimei teknikleri goz oniinde bulundurmasi gerekir. Son
olarak, meydana gelecek bircok seyin ¢ocugun bireysel dzelliklerinin uzman
tarafindan dogru analiz edilmesine bagli oldugunu sdyleyebiliriz.. Bu
faktorlerin timii goéz oniinde tutulur ve modifiye edilir; bu sekilde ¢ocuklarin
kopya etme teknigini kullanarak basarili bigimde okumayi Ogrenmesi ve
ilerlemesi muhtemeldir (Miccinati, 1979).

So6zlii konusmada fonemik elemanlarin farkinda olunmasi ve kelimeleri
dogru bigimde tanima yeteneginin gelistirilmesine sahip olan g¢ocuklar, daha
sonra harf ve harf kombinasyonlari (veya heceleme 6rnekleri) {istiine fonemleri
yerlestirme yetenegini gelistirmeye baslarlar. Bu yetenek, kelime tanima
becerilerinin elde edilmesi agisindan temeli sekillendirir.

Kelime tanima becerilerinin gelisimi, nispeten kiiclik bir ¢alisan hafiza
kapasite aracilifiyla isleyen biligsel bir sistem icerisinde meydana gelir. Calisan
hafiza, bilingli farkindaligt meydana getiren hafizanin bdliimii olarak
diistiniilebilir. Teoristler, ¢alisan hafizanin gergek biiyiikliigii hakkinda farkli
tahminler ileri siirmiislerdir; ancak bircogu 4 ile 8 eleman arasinda bir yerde
ortalama sinirlar olusturmustur. Bundan baska, elemanlar bilingli tekrarh
stirdiiriilmedikce digerlerine nazaran kisa bir zaman periyodu (yaklasik 10-15
saniye) icerisinde ¢aligsan hafizadan atilacaktir (Royer and Sinatra, 1994).



Selami YANGIN-Sabri SIDEKLI

Kelime tanima gelisiminin ilk asamalari, ¢ocugun bir problemi ¢oziip
¢ozmedigi seklinde yiriitiiliir. Cocuk, ¢evredeki climle ya da resimli baglam,
hikayeleri (6nceki anis1) ya da yazili kelimeleri tanimak i¢in stratejik tahmin ve
kelime bigimleri kullanabilir. Siire¢ nispeten yavastir ve cocuk, kelimelerin
sifresini ¢ozmede calisan hafiza kapasitesinin biiylik bir boliimiinii kullanir.
Okumanin gelisiminde bu agamada kelime tanima, bir iist-asag: siirecidir. Yani,
cocuk bir kelimeyi tanimada birtakim var olan stratejileri ve bir hayli 6n bilgi
kullanir. Gelisme boyunca sik karsilasilan kelimeleri tanima giderek artan
bastan basa ya da veri siiriicli bir siire¢ olur. Okuyucu, artik bir kelimenin ifade
ettigi seyi diislinemez; sayfa lizerindeki kelimenin onemsiz gibi gériiniimi o
kelimenin taninmasina yol a¢gmak igin yeterlidir. Bu asamanin gelisimi ile
birtakim sonuglar bitiinlestirilir. Cocuk &zellikle daha yiiksek biligsel
aktivitelere maruz birakildiginda ve iizerindeki agirlik serbest birakildiginda
kelime tanima daha hizli olur. Bu gelisimin her biri okuma siireci agisindan
o6nemli anlamlar igerir (Royer and Sinatra, 1994).

Kelimelerin hizl1 bir sekilde islemlenmesi okuyucunun smirl bir zaman
periyodu igerisinde calisan hafizada daha ¢ok kelimeleri elde ettigi anlamina
gelir; bu suretle, hafizadan ilk olarak islemlenen kelimeler atilmadan Gnce
anlamli bir yigin (6rnegin, lnite, climle diisiincesi) girecegi (kaydolacagi)
ihtimali artar. Serbest yol alma siireci, biligsel kapasitenin baslangigta daha
yiiksek seviyede anlama ve diisiince siirecleriyle ilgili olabilen harf dizgilerini
¢izmeye ¢alismakla mesgul edildigi anlamini ortaya koyar. Ve son olarak bazi
kelimelerin taninmasi bilingli, stratejik aktiviteler araciligiyla ya da baglam
tarafindan etkilenmis olmayan bir aktivite ile meydana gelir (Royer and Sinatra,
1994).

Bu arastirmayla okuma problemi olan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
kelime tanima ve okuma becerilerinin gelisimine yonelik multi-sensori
yaklasimlardan Fernald tekniginin etkisi incelenmistir. Uygulama sonucunun
ana-babalara, O6gretmenlere, program gelistirme uzmanlarina ve Ogretimde
multi-sensori  6grenme yaklasimiyla ilgilenen herkese yararli olacagi
diistiniilmektedir.

II. YONTEM

Bu arastirma, nitel bir ¢alismadir. 2004-2005 6gretim yilinin ikinci
déneminde okuma giigliigii yasadigi belirlenen on 6grenci arasindan segilen tek
denek iizerinde ilgili calisma gergeklestirildi ve sdz konusu uygulamanin
Ogrenci lizerinde etkisi olup olmadigi gozlemlenmeye caligildi. Bu amagla
Ankara ili Kalecik ilgesine baglh Golkdy ilkogretim Okulu birlestirilmis
simiflarda okuyan (4. ve 5. siniflar) 6grenciler, bir hafta boyunca gézlemlendi.
Cocuklarin metinleri okumalar1 ve seslendirmeleri temel alinarak okuma
problemine sahip olup olmadiklar1 belirlenmeye ¢alisildi. On uygulama
sirasinda ogrencilere 3. sinif Tiirkce ders kitabindan birer hikaye tiiriinden metin
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verildi ve okumalar1 istendi. Okuma siireci bittikten sonra 6grencilerin metni
anlaylp anlamadiklarimi degerlendirmek amaciyla metinle ilgili sorular
yoneltildi. Ucii metin ici, iicii de metin dis1 olan bu sorulara verilen cevaplara
dayanarak iki 6grencinin okuma ve anlama diizeyleri ortaya ¢ikarildi. Calisma
daha sonra multi-sensori yaklagimlarin prensipleri dogrultusunda periyotlara
ayrildi. Uygulamanin basinda, ele alman Ogrenciyi daha iyi taniyabilmek
amaciyla gozlem ve tanima formalar1 diizenlendi. Buna ilave olarak ses kaydi
almarak 6gretmen gorisleri de kaydedildi. Calisma boyunca uygulanan bazi
etkinlikler soyle dzetlenebilir:

1. HAFTA; Merak ettirici okuma, dinlet, resmini yaptir, resimdeki varliklarin
adlarimt sOyletip yazdir, hikayeyi okut, sorular sor, hikayeyi yeniden okut,
temayi buldur. 1. sinif etkinliklerine katilip kendisi agisindan gii¢ gelen hece ve
harflerin seslerini uygulama, 1. simf Ogrencileriyle birlikte calisma imkani
bulma.

2. HAFTA; Oku-anlat, bilinmeyen kelimeleri bul, sézliikk kullan, anafikri ara,
temay1 bul, bakmadan yaz. 2. smif uygulamasi olarak metni okuma ve
resimlendirme. Resimdeki varlik ve olaylar1 daha sonra yaziya gegirme.

3. HAFTA; Koro (rehberli) yontemi, metni yaz, oku (2 kere), 6grenciye okut (2
kere) (birlikte), heceleri belirleyip heceleterek okut, tek tek dgrenciye heceleri
sor, hece secerek okut, metni deftere yazdir, kendi baslarina okutup sorular sor,
hecelerden yeni kelimeler bulup okut-anlat. 3. smif etkinligi olarak karsilikli
konugmalar seklinde gegen bir metne katilma (Karag6z ile Hacivat).

4. HAFTA; Metin: “Canlilar1 tantyalim”, resim ¢izdir, anlattir, metni yazdir ve
okut, hep birlikte oku, tek tek okut, 6grenciye metindeki kelimelerin hecelerini
buldur, tahtada heceleri goster, hece bulma oyunu oyna, metni tekrar oku.

5. HAFTA; (Canlilarin ¢esitliligi), metni okut yazdir, metinden hece buldur,
heceleyerek okut, harflerden hece bulma ve tiiretme ¢aligmasi yaptir.

6. HAFTA; Kelime listesi olustur ve kelimeleri okut, kelimelerdeki hece ve
harfleri fark etme ¢aligmasi yaptir, benzer kelimeleri aldig1 ekler bakimindan
ay1irt etme ¢aligmasi yaptir, kelimelerden ciimleler yazdir-okut, climleleri deftere
yazdir. metni okut, anlama ¢alismasi yaptir.

Denekler

Bu arastirma, Ankara ili Kalecik ilgesi sinirlart igerisindeki Golkoy
ilkdgretim okulunda 5. smifta okuyan ve okuma problemleri oldugu tespit
edilen on 6grenci arasindan segilen tek 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada verilerin toplanmasinda kisisel degerlendirme formu ile
ortam ve seslendirme 6l¢egi kullanilmistir.
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Kisisel Degerlendirme Formu

Arastirmacilar  tarafindan  gelistirilen bu form, uygulamanin
gerceklestirildigi 5. smif Ogrencisinin okuma becerisine yonelik 6zgegmis
bilgilerini, okuma alaninda yasadig1 temel sorunlarin ne olduguna dair bilgileri
icermektedir.

Ortam ve Seslendirme Olgegi

Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilmis ve sesli okuma
sirasinda yapilan hatalarla kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iligskilendirme
becerisi), sessiz olarak metin okunduktan sonra da sorulan sorularla anlama
becerisini ve diizeyini (serbest, 6gretim ve endise diizeyi) belirlemeye calisan
bir yanlig analizi envanteridir.

III. BULGULAR
On-Uygulama (3. Simif Metni): Aslan ile Tavsan

Ormandaki tiim hayvanlar korku i¢indedir. Ciinkii aslan, onlar1 rahat
birakmamakta, her giin birini yakalayip yemektedir. O giin siramin kimde
oldugu bile belli degildir. Hayvanlar, korku i¢inde yasamaktan kurtulmak
isterler. Aslana giderler: - Ey ormanlarin padisahi, her giin birimizi yakaliyor,
yiyorsun. Fakat hepimiz giinlerimizi korku iginde gegiriyoruz. Sen tahtinda
otur. Sana her giin birimiz gelir, sen de rahatga yersin, derler.

Aslan, bu Oneriyi kabul eder. Ondan sonra da her sabah hayvanlar
sirayla gidip aslana yem olur. Bir giin sira tavsana gelir. Fakat, tavsan isi
agirdan alir. Aslanin yanina vardigi zaman, vakit bir hayli ilerlemistir. A¢liktan
ates plskiiren aslan: - Nerede kaldin? Gecikmene sebep ne? diye kiikrer.

Tavsan yapmacik bir bicimde boynunu biiker: - Efendim, sabah erkenden
yola ¢iktim. Ama, bir bagka aslan yolumu kesti. Elinden zor kurtuldum, der.

Tavsan, aslani alip bir kuyunun bagina getirir. Yolunu kesen &teki aslanin
burada oldugunu soyler. Aslan, dfkeyle kuyuya bakar. Suda kendi yansimasini
goriir. Kitkremeye baslar. Kiikremesi, kuyudan daha gii¢lii olarak yansir. Aslan
biisbiitiin kizar: - Bir iilkede iki padisah olmaz, par¢alamaliyim onu, diye
sOylenir ve kuyuya atlar.

Her sey bitmistir artik. Akilli tavsan, boylece hem kendini hem oteki
hayvanlar1 aslandan kurtarir.

Yapilan Ik Olgiimde Elde Edilen Verilere Gore Teshis ve
Degerlendirme Sonucu
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a) Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Bir Uygulama

Yapilan Hata g(glug 30 Agiklama Olgiim Kriterleri
Y | Hayvanlarin
D | Hayvanlar 33 o9
Y | Icinde
D | igindedir 45 6/9 Ortam Olgegi Puanlari
Y | Onlarin 35 6/6 0 =Hig¢ Okumfldl
D | Onlan 1 = Kelimeyi Ogretmen
Y | Her giin Verdi
D | Gin 2/5 373 2=Ayni
5 Kelimeleri/Yapilar1
Y Oldugunu 3/5 6/6 feermed:
D | Oldugu 39_ A
Y | Hayvanlar da —Aym
D | Hayvanlar 3/5 9/9 Kellmelerl/Yapllarl
Y | Tahtim Ayrica, satir Igirdl . -
D | Tahtind d o B 4 = Kendi Koydugu
anhtinda 2/5 6/8 i ama.lzl.al[{) - Bu Kelimeler Yazarla Ayni
i(s i 1 1§Z Ifadede
Y | Rahat oxumus o1qu. 5 = Kendini Diizeltti
ataued 45 | 6/7
D | Rahatga
Y | Sira
D | Sirayla 25 47
Y | Gider
D | Gidip 2/5 3/5
Y | Agildan
D | Agirdan 25 6/7
Y | Fakit
D [ Vakit 2/5 4/5
Y | Agiktan Seslendirme Olgegi
D | Agliktan 25 78 Puanlar
Y | Etes 0 = Kendi Koydugu
D | Ates 45 34 Kelimeyle Harf
Y | Nereye Benzerligi Yok
D | Nerede 2/5 5/6 1 = Kendi Koydugu
Y | Kaldi Kelimeyle 1 Harf
D | Kaldin 3/5 5/6 Benzerligi Var
i 2 = Kendi Koydugu
Y | Kiikrer ydug
D | Kiikrer 2/5 6/6 Kelimeyle 2 Harf
Y | Yapicilisimi Benzerligi Var
D8 2/5 5/8 N =Kendi Koydugu
D | Yapmacik ydug
Y | Gecik . Kelimeyle N Harf
ceranent 2/5 8/9 Benzerligi Var
D | Gecikmene
Y | Buyuda 2/5 4/6
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D | Burada
Y | Yasinmasini
2/5 11/11
D | Yansimasini
Y | Gii¢
3/5 3/5
D | Gigli
Y | Atar
2/5 4/5
D | Atlar
Y | Yasamaktadir
4/5 9/9
D | Yasamakta
Y | Puskirir
2/5 6/8
D | Puskiiren
Y Kendini duzeltti
5/5 5/5
D | Rahat (1 kere tekrarladi)
Y
5/5 5/5 Kendini diizeltti
D | Ondan
Y
5/5 6/6 Kendini diizeltti
D | Tavsan
Y
5/5 3/3 Kendini diizeltti
Zor
Toplam 84/145 | 158/191
Yiizde *57 *83

*= % 40’1n Ustiinde oldugu icin 6gretim diizeyi.
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Bir Uygulama

b) Soru Olcegi Puanlar

Sorular ve Cevaplari Aciklama Puan Olgiim Kriterleri
Daha onceden bu
metne benzer bagka bir | Soru
S . .
sey okudun  mu? | derinlemesine 03
Neydi? anlama
C Gazeteden. Aklima | sorusudur. ' .
gelmiyor. Basit Aqlama Sorular1 Igin
Ormandaki hayvanlar 0 = Hi¢ Cevaplanmayan
S | neden korku | Soru basit Sorular
icindeymig? anlama 2/2 I = Yan Cevaplanan
C Aslan her giin birini | sorusudur. Sorular
yiyormus é I Tam Cevaplanan
Aslana giden hayvanlar orular
S y . .
ona ne Onermisler? Soru basit
Sen tahtinda otur, biz | anlama 2/2
C | yanina gelir sen bizi | sorusudur.
yersin.
g | Mot e o b
Srayla -y Y'| anlama 02
Onermisler? sorusudur
¢ B'- ":H((Cgva%.y()k()i. n Derinlemesine Anlama
S olﬁrlrlnui Ifleldelnga B Sory Sorular1 Igin
—— — derinlemesine 0 = Hi¢ Cevap Verilmeyen
Olmaz. Biri baska bir anlama 1/3 Sorular
C | seydir, birisi baska bir sorusudur 1 = Yann Cevap Verilen
3€Y- Sorular
Bu . "metne uygun Sor}l . 2 = Beklenen Ancak Eksik
S ]?T'Sozu Veyz‘l7 deyim deflnlemesme 03 Olan Cevaplar
H1yor musun anlama 3 = Tam ve Etkili Cevaplar
C | Hayir bilmiyorum. sorusudur
Toplam 5/15
Yiizde 33*

* =% 50’nin altinda oldugu i¢in endise diizeyi

Ancak biitiin bunlarin toplanmasi sonucu elde edilecek say1 neticesinde
Ogrencinin okumada bulundugu diizeyi tespit etmek gerekmektedir. Bunun
neticesinde elde edilen toplam sonug¢ 180°den asag ise endise diizeyi, en az 180

ise dgretim diizeyi, en az 240 ise bagimsiz diizeydedir.

) Buna gore: Ortam Olgegi Sonucu + Seslendirme Olcegi Sonucu + Soru
Olgegi Sonucu =57 + 83 +33 =173

Elde edilen toplam skora gore iki alt sinif diizeyinde metin verilmesine
ragmen Ogrenci, endige verici diizeydedir. Ancak 6gretim diizeyine yakin bir
puan almistir. 5. simif 6grencisi ¢cocuk, 183 kelimelik 3. sinif metni iizerinde 29
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hata yapmustir. Bu durumda 29 rakami ile 183 rakaminin bulundugu
noktalardan yatay ve dikey olarak hareket edip kesistikleri noktaya bakilirsa
endige diizeyi olarak goriiliir (Ekwall ve Shanker, 1988). Bu da bize gocugun
kelime tanimada oldukca yetersiz oldugunu ve endise diizeyinde bulundugunu
ortaya koymaktadir.

Son Uygulama: On uygulama sirasinda kullanilan metin verildi.
Yapilan Olgiimde Elde Edilen Verilere Gore Teshis ve Degerlendirme Sonucu

a) Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi Puanlar

Sonug _— . .
Yapilan Hata 00 30 Aciklama Olglim Kriterleri
Y | Icinde
D | I¢indedir 35 69
Y Kendini
D|O 33 1 diizeltti
Y Kendini
D | Sen 33 33 diizeltti i
Y | Rahatca 4/ 6/ Ortam Olgegi Puanlar
D | Rahatca > 7 0 = Hi¢ Okumadi
Y Kendini 1 = Kelimeyi Ogretmen Verdi
D | Yanina 5/5 6/6 diizeltti 2 = Ayni Kelimeleri/Yapilari
Y | Gecikmenin Igermedi ) '
D | Gecikmene S/5 8/9 3 = Ayni Kelimeleri/Yapilari
Y 5/5 5/5 Kendini Icerdi . _ )
D | Sebep diizeltti 4 = Kendi Koydugu Kelimeler
— Yazarla Ayni Ifadede
Y 5/5 3/3 Kendini 5 — Kendini Diizeliti
D | Agliktan diizeltti - hendint Duzeltt
Y 5/5 8/8 K.?ndm.l Seslendirme Olgegi Puanlari
D | Yapmacik diizeltti _ . s .
— 0 = Kendi Koydugu Kelimeyle
Y 5/5 8/8 Kfmdm,l Harf Benzerligi Yok
D | Erkenden dl.lZCl'FtI. 1 = Kendi Koydugu Kelimeyle 1
Y 5/5 3/3 K"endm.l Harf Benzerligi Var
D | Hem duzel‘Ftl. 2 = Kendi Koydugu Kelimeyle 2
Y — 5/5 5/5 Kfmdm} Harf Benzerligi Var
D | Oteki diizeltti N =Kendi Koydugu Kelimeyle N
Y Kendini Harf Benzerligi Var
D | Atlar 313 313 diizeltti
Y Kendini
D | Aslam 313 6/6 diizeltti
Y | Par¢camaliyim
D | Pargalamaliyim 215 12/14
Toplam 69/75 | 90/97
Yiizde 92%* 92%*

*= % 40’1n Ustiinde oldugu icin 6gretim diizeyi.




Okuma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Kelime Tanima Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik
Bir Uygulama

b) Soru Olgegi Puanlar

Sorular ve Cevaplari Aciklama Puan Olgiim Kriterleri
Daha dnceden bu metne
S | benzer bagka bir sey | Soru
okudun mu? Neydi? derinlemesine 23
Okudum, orada da | anlama
C | tavsan aslan kars1 bir | sorusudur.
fikir diisliniiyordu.. ) .
S Ormandaki  hayvanlar Soru basit Bas_lt Aplama Sorulari I¢in
neden korku i¢indeymig? 0 = Hi¢ Cevaplanmayan
- ——— anlama 2/2 Sorular
C Aslan her giin birini sorusudur | = v C 1
hayvanlardan yiyormus ) S 71 arl - Levaplanan
Aslana giden hayvanlar oru_ar
S ona ne 6nermisler? Soru basit é 71 Tam  Cevaplanan
Sen tahtinda otur, biz her | anlama 2/2 orufar
C | giin yanmna gelir sen | sorusudur.
bizleri yersin.
S Hayvanlar n?den s'1rayla Soru basit Derinlemesine Anlama
yem olmay1 dnermisler? .
— 5 Imok anlama 12 Sorular1 Igin
C 'Cun N OMMEX | sorusudur 0 = Hig Cevap Verilmeyen
istemiyorlarmig Sorular
S Bir iilkede iki padisah 1 = Yari Cevap Verilen
olur mu? Neden? Soru Sorular
Olmg%' . B"1r1 bba}s,ki l;(lr de{mlemesme 2/3 2 = Beklenen Ancak Eksik
c | sey dustiniir, birisi baska | anlama Olan Cevaplar
bir sey disiinir kavga | sorusudur 3 = Tam ve Fikili
ederler. Cevaplar
Bu metne uygun atasozii | Soru
S | veya deyim biliyor | derinlemesine 03
musun? anlama
C | Hayir bilmiyorum. sorusudur
Toplam 9/15
Yiizde 60*

* =% 50’nin Ustlinde oldugu icin dgretim diizeyi.

Ortam Olgegi Sonucu + Seslendirme Olgegi Sonucu + Soru Olgegi

Sonucu =92 + 92 + 60 =244

Elde edilen toplam skora gore Ogrenci serbest diizeydedir. 5. smif
ogrencisi ¢ocuk, 183 kelimelik 3. simif metni {lizerinde 15 hata yapmustir. Bu
durumda 15 rakami ile 183 rakaminin bulundugu noktalardan yatay ve dikey
olarak hareket edip kesistikleri noktaya dikkatle bakilirsa 92 rakamina
ulagilmaktadir (Ekwall ve Shanker, 1988). Bu da bize ¢ocugun kelime tanimada
% 92 basarili oldugunu ortaya koymaktadir. Hatirlatmak gerekirse bu 6grenci
ayni metne dayali ilk uygulama sirasinda 29 hata yapmisti ve kelime tanimada
oldukca yetersizdi, endise diizeyindeydi. Bu durum uygulamanin &grenci
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agisindan oldukga yararli oldugunu gostermektedir. Ancak ¢alismanin boyutu
sadece bu ana birakilmamali, gerek Ggrencinin ailesi gerekse gidecegi egitim
kurumlarindan alacagi 6gretim bi¢iminin ve 6gretmenin ilgisinin bu 6grenci
acgisindan akademik basarisinda yeniden herhangi bir soruna yol agmamasi
gerekmektedir. Bu konuda aile ve sosyal ¢evreye biiyiik gorev diismektedir.

IV. TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, okuma giicliigii olan ilkdgretim 6grencilerinin kelime
tanima ve okuma becerilerini gelistirmek amaciyla yapilmistir. Bu ¢alismada
okuma problemi yasadigi tespit edilen on 6grenci arasindan bir ¢ocuk segilerek
ilk asamada problemleri teshis edilmis ve bu problemlerine yonelik etkili
olabilecek Multi-sensori yontemlerden Fernald teknigi uygulanmustir. On
uygulama sirasinda &grencinin iki alt sinif diizeyine uygun (3. sinif) hikaye
tiirlinden bir metin verilerek okutulmustur. 183 kelimelik 3. smif metni
iizerinde 6n uygulama sirasinda 6grenci, 29 hata yapmistir. Bu da bize ¢cocugun
okuma diizeyinin endise verici diizeyde oldugunu gostermistir. Uygulama
boyunca ¢ocugun bilhassa kelime tanimada yasadig giicliikleri ¢éziimlemeye
yonelik  faydali olabilecek Multi-sensori  yaklagimlarin  ilkelerinden
yararlanilmistir. Uygulama sonunda &grenciye yeniden ilk okutulan metin
verildiginde bu kez 183 kelimelik metin {izerinde 15 hata yapmistir. Kelime
tanima diizeyi de endise verici diizeyden % 92 basar1t oranina ulagmistir. O
halde uygulamanin &grenci agisindan oldukga faydali gectigini sdyleyebilmek
miimkiindiir. Bu durum diger okuma gii¢liigii olan ilkogretim o6grencileri
acisindan da sorunlarinin giderilmesi adina etkin bir drnek teskil edebilir.

Bireyin okuma aliskanligim1 benimsedigi veya kazandigi en 6nemli yer
okullardir. Ancak gerek ogrenciler gerekse Ogretmenler diizeyinde yapilan
arastirmalar, Ogrenciye okuma aliskanligim1 kazandirabilecek bir egitim
sistemimizin olmadiginm1 gostermektedir. Varolan egitim sisteminin 6grenciyi
arastirmaya yoneltmeyen, ezberci, 6grencileri her agamada sinav yarigina sokan,
politize olmus ve okuma aligkanligina ders programlarinda ger¢ekci anlamda
yer vermeyen yapisi, bu sorunun boyutlarimi ortaya koymaktadir (Yilmaz,
1993:50). Sonug olarak iilkemizde okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve
gelistirilmesi, kokli yaklagimlar ve kalici ¢odziimlerin uygulanmasi ile
saglanabilecektir. Ancak oOncelikle ulusal kiiltiir ve egitim politikalarimizin
sorunun biiylimesinde ne derece etkili rol oynadiginin farkina varilmasi ve iilke
gergeklerinin  ¢oziim igin gerekli olan tedbirlerin almmasinda g6z ardi
edilmemesi  gerekmektedir. Okuma aligkanliginin  kazandirilmas:  ve
gelistirilmesinde aktif rol oynamasi gereken oncelikli kurumlar okullar ve
kiitiiphanelerdir. Her iki kurumda da sorunun kaynagma inecek olumlu
adimlarm atilmasi1 ve bilimsel tedbirlerin alimmasi ile ulusal okuma
aligkanligimiz uzun vadede istenilen diizeye ulasacaktir (Yilmaz, 1993).
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