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0z: Ogrenme Tasarimi, 6grenci hangi aktiviteyi ne zaman ne kadar siirede ve hangi sirada yaparsa daha iyi 6grenebilir
sorusunun yanitlanmasi i¢in bir topluluk etkilesimini tanimlamaktadir. Ogrenme tasariminin iyilestirilmesi icin 6grenme
analitikleri kanita dayali olarak i¢gorii olusturulmasi, karar alinmasi ve eyleme gegilmesi yoniinden 6nemlidir. Bu i¢gorii,
karar ve eylemlerin farklt durumlara transfer edilebilmesi i¢in 6grenme analitiklerin hangi 6grenme tasarimi baglaminda
kullanildigina daha fazla odaklanilmast gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, 6grenme analitikleri siirecinin
ni¢in 6grenme tasarimi ile ¢evrelenmesi gereksiniminden ve alanyazindaki ¢ergevelerin sundugu genis bakis agilarindan
yola ¢ikarak; 6grenme analitiklerine dayali i¢gorii, karar ve eylemlerin daha islevsel olmasi igin, 6grenme analitiklerinin
hangi baglamda ele alindigin1 kolaylastiracak gerceveler 6zetlenmis ve daha islevsel bulunanlar tartigilmistir. E-6grenme
igin 6grenme tiirleri ve etkinlik tasarimi olarak dnerilen 6grenme tasarimi gergeveleri, Ogrenme Y6netim Sistemi (OYS)
icerisinde online derslerin tasariminda kolaylikla kullanilabilecek smiflamalar igermektedir. Analitik Katmanlart
Cergevesi bir 6grenme analitigi uygulamasinda hangi analitiklere odaklanilacagi konusunu ¢ok boyutlu bir perspektiften
orneklendirmektedir. Tartisilan ¢ergevelerin gelecekteki galigmalar i¢in temel alinmasi, 6grenme tasarimi ve 6grenme
analitikleri etkilesiminden dogan ig¢gorii, karar ve eylemlerin farkli baglamlar igin giincellenerek uygulanmasini miimkiin
hale getirebilir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme tasarimi, grenme analitikleri, 6grenme tasarimi ile grenme tasarimi gergeveleri

Abstract: Learning Design defines a community interaction to answer the question "May the student learn better when
they do which activity, when, for how long, and in what order." Learning analytics is important in terms of creating
evidence-based insights, decisions, and actions for improving learning design. More focus should be placed on the
learning design context in which learning analytics are used to transfer these insights, decisions, and actions to different
situations. In this study, starting from the need to surround the learning analytics with learning design and the broad
perspectives offered by the frameworks in the literature; frameworks that will facilitate the context in which learning
analytics are handled are summarized and the more functional ones are discussed. Learning design frameworks proposed
as learning types and activity designs for e-learning include classifications that can be easily used in the design of online
courses within the Learning Management System (LMS). The Analytics Layers Framework exemplifies what analytics
to focus on in learning analytics from a multidimensional perspective. For future research, the discussed frameworks may
enable the insights, decisions, and actions arising from the interaction of learning design and learning analytics to be
updated and applied to different contexts.
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Giris

pedagojisine gore analiz edilmis ve uygun sekilde sunulmus
veriler, yararli ve etkili olma potansiyeline sahiptir. Dolayist

Yiiksekogretimde teknoloji kullaniminin artmasiyla birlikte,
biiyiik verilerin ortaya ¢ikmasmin ardindan, 6grencilerin
dijital uygulamalarla etkilesimlerinden elde edilen verilerden
Ogrenmeyi iyilestirmek i¢in kanita dayali i¢gdrii olusturmayz,
karar almayr ve eyleme gecmeyi amaglayan oOgrenme
analitikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrenme analitikleri, e-dgrenme
icin Ogrenci katiliminin, kurs hedeflerinin kazaniminin,
O0grenme siirecindeki ilerlemenin ger¢ek zamanli olarak
izlemesine olanak vermesi agisindan Onemlidir. Boylece
herhangi bir sorunun 6gretmenlere ve 6grencilerin kendilerine
bildirilmesine  olanak  tamr. Ote yandan, kursu
tamamlayamama veya basarisizlik gibi riskleri azaltmak i¢in
onceden miidahale yapilmasint kolaylagtirir (Larrabee
Senderlund ve dig., 2019; Wong ve Li, 2020).

Ogrenme analitikleri gretmenlerin dgrenme siireglerini
nasil tasarladigimi anlamak igin araclar ve yoOntemler
saglamaktadir (Nguyen ve dig., 2020; Rienties ve Jones,
2019). Ogrenme analitiklerinden elde edilen i¢gériiler, kararlar
ve eylemler kurs tasarimini ve igerigini iyilestirmek isteyen
uygulayicilar icin Ogrenme tasarimlari hakkinda tekrar
diisinmeyi kolaylastirabilir. Ancak dersin baglamima ve

ile 6grenme tasarimi ile 6grenme analitikleri dogrudan birbiri
ile iligkilidir (Lockyer ve Dawson, 2011; Lockyer ve dig.,
2013).

Ogrenme analitikleri calismalarinin daha ¢ok dgrencinin
0z-diizenlemeli 6grenme siirecini dnemseyerek motivasyon
kuramlar1 c¢ergevesinde ele alindigi dikkati ¢ekmektedir
(Wong ve dig., 2019). Bu yondeki arastirmalar motivasyon ve
0z-diizenleme becerilerinin 6grenme ¢iktilar1 ve Sgrenme
performans: tiizerindeki olumlu etkilerine dayandirimistir.
Dolayist ile 6grenme analitikleri, 6grencileri motive etmek ya
da onlarin 6z-diizenlemeli 6grenmesine destek saglamak igin
miidahale yapilmasini 6n plana ¢ikarmaktadir (Akgapimar ve
Bilgin, 2020; Viberg ve dig., 2021). Bu kapsamda, Tiirkce
alanyazindaki aragtirmalar, 6grenme analitiklerinin kullanimi
hakkinda farkli  boyutlar1  gdzeterek zengin  bilgi
saglamaktadir. Ornegin, 6grenme analitikleri siirecine iliskin
genel perspektif sunan (Somyiirek ve dig., 2021; Sahin ve
Yurdugiil, 2020) ya da siirecin agsamalara (6rnegin, aykiri
gozlemlerin belirlenmesi) (Keskin ve dig., 2019), ya da
O0grenme analitikleri modiillerinin (6rnegin, uyari sistemi,
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oyunlastirma modiilleri) tasarimma (Bayazit ve Akgapinar,
2018; Bayrak ve Yurdugiil, 2016) ya da tasarlanan 6grenme
analitikleri modiiliiniin akademik basari, 6grenen bagliligi gibi
degiskenlere etkisine odaklanan (Akgapinar ve Bilgin, 2020;
Kokog ve Altun, 2019) ¢aligmalar oldugu dikkati gekmektedir.

Diger taraftan, d6grenme analitikleri ¢aligmalarinda 6ne
¢ikan bazi sorunlara dikkat cekilmektedir. Ornegin, 6grenme
analitikleri alanindaki bir¢ok modelin 6grenme pedagojisi ve
tasarimi agisindan ortiilii oldugu ifade edilmektedir (Knight ve
dig., 2014). ikincisi, 6grenme analitiklerinden elde edilen
icgoriilerin, kararlarin ve eylemlerin genellenebilmesi icin
¢oklu baglamlardan elde edilen verilerin kullanildig1 aragtirma
orneklerinin de kisitli oldugu belirtilmektedir (Macfadyen ve
dig., 2020). Ugiinciisii, 6grenme analitikleri ve pedagojik
yaklagimlar arasindaki baglantinin net olmamasidan kaynakli
olarak 6gretmenlerin 6grenme analitikleri sonuglarint anlamli
sekillerde kullanamadiklar1 dile getirilmektedir (Kaliisa ve
dig., 2021). Ogrenme analitikleri konusundaki 6ne ¢ikan bu tiir
sorunlar, O6grenme analitikleri uygulamalarinin &grenme
tasarimindan bagimsiz ele alinamayacagina igaret etmektedir.

Ogrenme analitiklerinin ilk donemlerinde bile &grenme
tasarimi ile iligkilendirilmesi gereksinimi ortaya konulmus
(Lockyer ve Dawson, 2011; Lockyer ve dig., 2013), son
donemde de 6grenme tasarimi ile 6grenme analitiklerinin
Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilamak igin 6gretmenlere nasil
destek saglayacagi (Rienties ve Jones, 2019) agiklanmustir.
Fakat, alanyazindaki iki sistematik tarama ¢aligmasinda
O0grenme analitiklerinin O0grenme tasarimiyla
iliskilendirilmesine olanak saglayacak agiklamalara biiyiik
cogunlukta rastlanmadig1 ifade edilmektedir (Macfadyen ve
dig., 2020; Mangaroska ve Giannakos, 2019). Ogrenme
analitiklerinin 6grenme tasarimi ile gergevelendirilip ele
alinmasi, hem sonuglarin farkli baglamlar i¢in uyarlanmasi
hem de 6grenme analitiklerinin daha islevsel olmasi agisindan
fayda saglayabilir. Ayrica 6grenme tasarimi, dgretmenlerin
O6grenme analitikleri ile pedagojik yaklasimlarin baglantisin
kurmasini kolaylagtirabilir. Bu ¢alisma 6grenme tasarimi ve
6grenme analitiklerini iligkilendiren alanyazini derleyerek
yukaridaki sorunlarin ¢oziimiinii kolaylastiracak teorik bir
temel olusturmay1 amaglamaktadir.

Yontem
Bu arastirma, geleneksel derleme ¢aligmasi seklinde
yiriitiilmiistir. Geleneksel derlemeler, belirli bir konu

tizerinde alanyazini ana hatlariyla 6zetlemek, alanyazindaki
bosluklart vurgulamak gibi amaglarla yazilan g¢alismalardir
(Jesson ve dig., 2011). Bu amagcla geleneksel derlemelerde
alanyazin, yol  gosterici kavramlar  belirlenerek
sentezlenmektedir (Jesson ve dig., 2011; Yimaz, 2021).
Geleneksel derlemeler, herhangi bir konu ile ilgili birincil
kaynaklarin ve arastirmalarin secilerek nasil bir egilim
oldugunu goérmek agisindan 6nemli ¢aligmalardir (Yilmaz,
2021). Fakat, alanyazinin sistematik bir arastirmasini
icermemekte ve yapilan derleme arastirmayi yapan kisinin
Oznel se¢imini kapsamaktadir. Bu baglamda geleneksel
derlemeler ile ilgili en onemli smurlilik dretilen bilginin
genellebilirliginin  diisik olmasidir (Jesson ve dig., 2011;
Yilmaz, 2021).

Bu arastirmada yapilan derleme iki asamada
gergeklestirilmigtir. Birinci agsamada, 6grenme analitikleri ile
ilgili alanyazinda son yillarda yapilan sistematik tarama
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caligmalart (Kaliisa ve dig., 2021; Macfadyen ve dig., 2020;
Mangaroska ve Giannakos, 2019) incelenmistir. Bu
aragtirmalarda ti¢ ana sorun dikkati ¢ekmistir:
(1) Ogrenme analitikleri alanindaki birgok modelin
O0grenme pedagojisi ve tasarimi agisindan Ortiilii
olmast (Knight ve dig., 2014).
(2) Ogrenme analitiklerine dayal1 ongoriilerin
genellenememesi (Macfadyen ve dig., 2020).
(3) Ogrenme analitikleri ve pedagojik yaklagimlarm
baglantisinin kurulamamasi (Kaliisa ve dig., 2021).
fkinci asamada, Ogrenme analitikleri konusunda bu
sorunlart Ongdren ve Ogrenme tasarimma vurgu yapan
¢aligmalarin varlig1 dikkati ¢ekmistir (Bakharia ve dig., 2016;
Gunn ve dig., 2017; Herndndez-Leo ve dig., 2019; Lockyer ve
Dawson, 2011; Lockyer ve dig., 2013; Mor ve dig., 2013;
Persico ve Pozzi, 2015; Rientes ve dig., 2016). Fakat giincel
alanyazinda hala bu sorunlara dikkat ¢ekiliyor olmasi 6grenme
tasarimi alanyazmint 6nemli kilmaktadir. Dolayist ile bu
calisma Ogrenme analitikleri ve Ogrenme tasarimi
alanyazininda 6ne ¢ikan arastirmalarin 6zetlendigi bir sentezi
icermektedir. Bu dogrultuda derleme yapilirken belirlenen yol
gosterici  kavramlar  sunlardir:  “Ogrenme  Tasarimi”,
“Ogrenme Tasarimi Cerceveleri”, “Ogrenme Analitikleri”,
“Ogrenme Tasariminin OSrenme Analitikleri ile Iligkisi” ve
“Ogrenme Tasarimi ve Ogrenme Analitikleri Cerceveleri”.

Bulgular

Bu boliimde yol gosterici anahtar kavramlar temelinde
alanyazimin ozeti sunulmaktadir. Bu dogrultuda Ogrenme
Tasarimi ve alt basliginda, O6grenme tasarimina neden
gereksinim oldugu, 6grenme tasariminin ¢gretim tasarimina
gore konumu, tanimi, Ogrenmeye katkisi agiklanmis ve
ogrenme tasarimi cerceveleri dzetlenmistir. Ogrenme
Analitikleri ve alt basliklarinda ise, 6grenme analitikleri ve
o0grenme tasarimi ile iliskisi agiklanmis, 6grenme analitiklerini
o0grenme tasarimi ile iligkilendiren gergeveler Gzetlenmistir.

Ogrenme Tasarimi

Ogrenme kuramlarindan elde edilen 6ngbriiler yiizyiize ya da
online ders tasarimda 6gretimsel eyleme doniistiiriilmektedir
(Ertmer ve Newby, 1993; Reigeluth, 1983). Bu siiregte,
o0grenme kuramlar1 dogrulanmis Ogretimsel strateji ve
teknikleri se¢gme olanag1 saglamaktadir. Fakat, ge¢misteki
bir¢ok arastirma ogretmenlerin 6grenme siireglerinin tasarimi
ile ilgili fikirlerinin deneyimler, aligkanliklar, beklentiler,
diger Ogretmenlerle etkilesimlerinden geldigini
gostermektedir (Arpetti ve dig., 2014; Belland, 2009; Bennett
ve dig., 2015; Kaliisa ve dig., 2021; Nguyen ve dig., 2020;
Persico ve Pozzi, 2015). Ornegin, &gretmenlerin calisma
becerisi, is yiikii ve konu disiplinleri, ¢evrimi¢i kurslarin
tasarlanmasinda 6nemli faktorlerdir (Nguyen ve dig., 2020).
Diger taraftan, ders tasarimi durumsal faktérler (dersin dogast,
smifin biiylikligii gibi), geri bildirim kaynaklar1 (yansimalar
ve tartigsmalar) ve Ogretmenlerin sezgileri ve deneyimleri
(kisisel inanglar) tarafindan desteklenmektedir (Kaliisa ve
dig., 2021). Dolayisi ile 6gretmenin dersini kendi baglamini
gozeterek en iyi bildigi ve daha dnceden de deneyimledigi
yonteme gore yapilandirdig: ifade edilebilir. Bu baglamda,
Ogrenme tasarimi  Ogretmenlerin  kendi baglamlarinda
O0grenmeyi nasil tasarlayacaklart konusunda yeterince
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somutlagtirilmis  bir durum saglamaktadir (Lockyer ve
Dawson, 2011; Lockyer ve dig., 2013).

Gecmiste Ogretim tasarimcilart 6grenme kuramlart ve
teknolojik gelismelerle birlikte egitim ve dgretim sorunlarina
etkili ¢ozlimler bulma siirecini sistemlestirmeyi amaglayan
cok sayida kavramsal cergeve ve yontem geligtirmistir
(Andrews ve Goodson, 1980; Dick ve Carey, 1990; Ertmer ve
Newby, 1993; Morrison ve dig., 2004; Reiser, 2001; Sharif ve
Cho, 2015; Bond ve Dirkin, 2020). Bu kapsamda, &gretim
tasariminin - ¢ogunlukla nasil &gretilecegine odaklanilan
yontemler belirledigi ifade edilebilir. Ogrenme tasarimi ise,
egitimin giincel sorunlarini daha genis bir perspektiften ele
alarak nasil 6grenilecegine odaklanmaktadir.

Ogrenme tasarimi, 6gretmenlerin dersinde kullanacaklart
O0grenme etkinliklerinin tanimlanmasi, birlegimi,
diizenlenmesi  ve  paylasilmasi  siirecini  igerisinde
barmdirmaktadir (Holmes ve dig., 2019). Ogrenme tasarimi
yinelemeli olarak gelistirilebilir ve tekrar tekrar kullanilabilir
(Dobozy, 2013). Bu baglamda, 6grenme tasarimi, dgrenme
kuramlar1 temelinde (daha ¢ok yapilandirmaci) 6grenme
kaynaklarimi ve teknolojileri etkili bir sekilde kullanmak i¢in
o6grenme  etkinliklerinin  ve Ogretimsel miidahalelerin
tasarlanmasi siirecinde bilingli karar vermeyi olanakli kilan bir
yontem olarak tanimlanmaktadir (Conole, 2012). Ogrenme
tasarimi agiklanirken O6gretim odakli olmaktan daha ¢ok
Ogrencinin  derste yapacagi aktiviteler temelinde bir
odaklanma s6z konusudur. Dolayist ile 6grenme tasarimi,
Ogretim tasarimi siireglerinin daha ¢ok ogrenen-merkezli
yorumlanmasini igermektedir (Holmes ve dig., 2019).

Dalziel (2016), 6grenme tasarimini (1) &gretme ve
ogrenme etkinlikleri i¢in tanimlayici bir ¢ergceve ve (2) bu
cercevenin Ogretmenlerin &gretim fikirlerini paylasmalarina
ve benimsemelerine nasil yardimer olabilecegini kesfetmeye
yonelik bir gergeve olarak iki boyutlu sekilde tanimlamaktadir.
Bu tanim dijital araglarin yayginlagmasi nedeniyle 6grenme
ihtiyacinin, aliskanliklarinin ve stratejilerinin degisimi ve bu
degisime ayak uydurmak icin 6gretmenlerin uygulamalarini
daha saglam, kapsamli ve dinamik hale getirme gereksinimi
tizerine kurgulanmistir. Diger bir ifade ile, 6gretmenlere bu
dinamik siirecin {istesinden gelebilmeleri igin derslerini
tasarlama  yetkinligi kazandiracak  ¢ergeveler olarak
tanimlanmaktadir (Canole, 2013).

Mangaroska ve Giannakos (2019), ortalama bir 6grenci
icin etkili 6grenme deneyimleri tasarlansa bile muhtemelen bu
tasariminin ¢ogu kisi i¢in ise yaramayacagini ifade etmektedir.
Ote yandan, Nguyen ve dig. (2018) ise baz1 dgrencilerin
Ogretmenler tarafindan tasarlanan Ogrenme etkinlikleri
programini takip etme egiliminde iken, bazilarmin bu egilimde
olmadiklart ve zamanin farkli noktalarinda Ggrenme
etkinliklerini siklikla tekrar ziyaret ettigini vurgulamiglardir.
Bu baglamda, 6grenme tasarimi daha sistematik ve pedagojik
olarak temellendirilmis bir 6grenme etkinligi diizenlemesini
ve nihayetinde bu diizenlemeyi daha etkili kilmak i¢in yeniden
kullanildiginda elde edilen sonuglarin  paylasiimasini
desteklemek igin kavramsal ve teknolojik araglar saglamay1
hedeflemektedir (Earp ve dig., 2013). Boylece, dgretmenler
igin 6grenme tasarimi siireci, bilingli se¢imler yapmak igin
egitsel bir soruna tasarim odakli bakildigi isbirlik¢i bir
sorgulama ¢abas1 (Mor ve Mogilevsky, 2013) ve yapilan
uygulamalarin  deneyimlerinin paylasildigr  bir topluluk
etkilesimi (Laurillard, 2012) olarak goriilmektedir.
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Macfadyen ve dig. (2020) biiyiik 6lgekli baz1 ¢alismalarda
farkli 6grenme tasarimlarimin 6grenci katilimimi ve akademik
sonuglart  6nemli Olglide etkiledigine dair kanitlar
gosterildigini raporlamistir. Ornegin; Rienties ve Toetenel
(2016), Ingiliz Agik Universitesinde 151 derste 111256
O0grencinin Ogrenme tasarimi ile etkilesimlerini ¢oklu
regresyon modellerini kullanarak incelemis ve Ogrenme
tasarim1  se¢imlerinin  Ogrencilerin  sanal  §grenme
ortamlarindaki davranigini, memnuniyetini ve performansini
gii¢lii bir sekilde yordadigini bulmustur. Ozellikle iletisime
dayali ogrenme etkinlikleri (yani Ogrenciden Ogrenciye,
O0gretmenden Ogrenciye, Ogrenciden Ogretmene), sanal
ogrenme ortamindaki katilim1 ve akademik kaliciligi 6nemli
6l¢tide yordamaktadir. Nguyen ve dig. (2017), 38 kurs i¢indeki
haftalik katilima gore, 6grenci katiliminin %69' unun 6ncelikle
Ogretmenlerin derslerinde kullandiklari 6grenme tasarmmu ile
tahmin edilebilecegini bulmustur.

Ogrenme tasarimi cerceveleri

Bu béliimde alanyazinda 6grenme tasarimu ile iligkilendirilen
bazi cerceveler tanitilacaktir. Bu baglamda, alanyazinda az
sayida karsilagilan bazi projelerden elde edilen ¢iktilarin ya da
aragtirmaci topluluklarinda olusturulmus teorik ¢ergevelerin
varligr dikkati ¢ekmektedir (Cross ve dig., 2012; Dalziel ve
dig., 2016; Laurillard ve Mcandrew, 2002; Laurillard ve dig.,
2013).

Laurillard ve Mcandrew (2002), bir 6grenme tasarimi
dongiisiinii bes asamada agiklamaktadir (Sekil 1). Oncelikle
O0grenme tasariminin bir baglam ya da 6zel kosullar iginde
belirli bir amac icin etkili oldugu kanitlanmaldir. ikinci
asamada ayni Ogrenme tasariminin farkli baglamlar igin
uyarlanmasi ele alinmaktadir. Ugiincii asamada farkli icerikler
kullanilarak yeni bir baglam/durum icin 6zellestirilmesi ve
dordiincli asamada yeni baglam/durumda etkililiginin test
edilerek uygulanmasi ifade edilmektedir. Son agama ise tiim
siirecin degerlendirildigi genel bir ¢ergeve sunmaktadir.

etkililigini
degerlendirme

Uygulamanin
baska
baglamlardaki
etkililigini
degerlendirme

Sekil 1. Kaynak Ozellestirme Dongiisii (Laurillard ve
Mcandrew (2001)’den uyarlandi)

Ogretim  Yonetim  Sistemleri  Projesinde, Ogrenme
Tasarim1 Kilavuzu (IMS Global Learning Consortium, 2003),
10 farkli durum {izerinden Ogrenme tasarimi Ornekleri
sunmaktadir. Bu Orneklerin her birinde 6grenme o6ykiisii,
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birincil aktorler, paydaslar ve ilgi alanlari, 6n kosullar,
Ogrenme siirecinin tetikleyicisi, Ogrenme senaryosu ve
uzantilar ayr1 ayr1 agiklanmaktadir. Ogrenme dykiisii siirecte
yapilanlarin kisa 6zetini igermektedir. Birincil aktorler siiregte
Ogrenme siireci ile rolii olan ana unsurlari (6grenci, 6gretmen,
yazar, sistem vb.) belirtmektedir. Paydaslar 6grenme siireci ile
ilgili tiim ilgilileri agiklamaktadir. On kosullar, planlanan
O0grenme yasantist icin 6n  gereksinimlerin  hepsini
aciklamaktadir. Tetikleyici, 6grenme siirecini kimin ya da
neyin baslatacaginin  belirtildigi  béliimdiir. Ogrenme
senaryosu, silirecin basarili olmasi i¢in beklenen bir drnek
senaryoyu asamalar halinde agiklamaktadir. Uzantilar ise,
senaryo uygulandiginda her agsamada karsilagilan olumlu ya da
olumsuz c¢iktilarin raporlandigi boliimdiir. Bdylece bu tiir
ornek durumlarda yapilan tasarimlarin yansimalari bir sonraki
uygulamalara 11k tutmaktadir.

Dalziel ve dig., (2016) bir arastirma toplulugunun
insiyatifini ortaya koyan raporda (Larnaca Bildirisi), 6grenme
tasarimini rol oynama stratejisi iizerinden
orneklendirmektedir. Bu o6rnekte, rol oynama, yenilik¢i ve
etkili bir 6gretim stratejisi olarak degerlendirilmesine ragmen,
neden bu stratejinin segildigi iizerine odaklanmadan
6grencilerin rol oynama deneyimini olusturan Ogretme ve
o6grenme etkinliklerine odaklanan (hangi etkinlik nasil
yapilacak) bir siirecin agsamalar1 tanitilmistir. Bu agsamalarda
Ogretmenlere benzer Ogretme ve Ogrenme deneyimini
tekrarlamalar1 igin yeterli bilgiyi saglamak amaglanmaktadir.
Larnaca Bildirisi’nde, bir rol oynama temelde dort agamada ele
almmistir. Bu asamalar; senaryonun ve igindeki rollerin
aciklamasi, Ogrencilerin rollerinin belirlenmesi ve roliine
hazirlanmalari, ogrencilerin verilen senaryoda rollerini
oynamak i¢in bir araya gelmesi ve rollerini oynamasi,
ogrencilerin rollerinden 6grendiklerini yansitmalaridir. Fakat
bu siirecte her aktivitenin zamanlamasi, her asamada
kullanilacak kaynaklar, 6grencilerin beklenen sekilde katilimi,
Ogretmenin kolaylastirici olarak rolii gibi dikkate alinmasi
gereken bircok konu oldugu dile getirilmektedir. Deneyimli
bir 6gretmen, ayrintili tanimlayici bilgilere ihtiya¢ duymadan
mevcut deneyimlerinden bu konular hakkinda yargida
bulunabilir. Acemi bir 6gretmen ise, uygulamadan 6nce bu

ayrmtilar hakkinda daha kapsamli tavsiyeye ihtiya¢ duyabilir
(Sekil 2).

Sekil 2, LAMS yazarlik aracinda hazirlanan bir 6grenme
tasarimi ile ilgili bilgi icermektedir. Sekilde, &grenme
etkinliklerinin sirast igin gorsel bir temsil sunulmaktadir. Eger,
LAMS yazarlik aracinda etkinlik iizerine tiklanirsa, etkinlik
icin daha ayrmtili ikinci bir talimat/igerik ve ayar diizeyi
sunulmaktadir. Ilk asama senaryoyla ilgili bir dizi talimat
dosyasma karsilik gelmektedir. Daha sonra 6grenciler rol
gruplarina ayrilir ve dallanma (branching) alani iginde
ogrenciler rolleri hakkinda bir yansitma etkinligi ytirttiirler.
Ogretmen, dgrencilerin bir tartigma ortaminda uygun sekilde
rol oynamalari igin bir sonraki etkinligi baglatir. Ogrenciler
tartigma aktivitesini uygun sekilde tamamladiktan sonra,
ogrencilere bir dizi yansitict aktivite saglanir (oylama, gezi,
soru cevap). Diger 6gretmenler bu etkinlik dizisini paylasilan
tek bir dosyay1 kullanarak kendi dgrencilerine uygulayabilir.
Etkinlik dizisi baska bir 6grenci grubuyla basarili sekilde
uygulanamadiginda diger Ogretmenlerin yansimalari bu
yaklasimin farkli baglamlardaki etkisini anlamalarina
yardimet1 olmak i¢in bilgi saglar.

Laurillard ve dig. (2013), 10 6grenme tasarimcist ile
yiiriitilen Ogrenme Tasarimi Destek Ortami Projesi’nde,
Ogretmen-tasarimcilarin  6gretme ve Ogrenme hakkindaki
geleneksel yontemlerden siyrilarak bilgi ve uygulama
gelistiren arastirmacilar gibi hareket etmelerini saglayan
etkilesimli bir diinyanin gelisimini amaclamislardir. Bu
projede  amaglanan  ¢iktilardan  biri  teknoloji  ile
zenginlestirilmis 6grenme icin 6grenme tasarimi teorisinin ve
pratiginin gelistirilmesidir. Projede 6gretmen-tasarimcilardan
O0grenme tasarimi yaparken farkli bilesenleri bir araya
getirmeleri beklenmektedir. Bu bilesenler; amaglar, 6grenme
¢iktilar, igerik, Ogretme/6grenme ve degerlendirme
etkinlikleri olarak belirtilmistir. Projede 6grenme tasariminin
pedagojik uygulamalar1 genel olarak U¢ big¢imde ele
alinmaktadir. Ogrenme tasarimcisi, dncelikle hem bireysel
hem sosyal siiregleri hem de ¢iktilarin  edinimini
kolaylastiricidir. Ikincisi dgrencinin aktif katilimmi tesvik
edicidir. Son olarak 06grenme hedefleri ile uyumlu
degerlendirmeleri yapmakla sorumludur.
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Sekll 2. LAMS yazarlik aracinda rol oynama etkinligi tasarimi
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Tablo 1: Ogrenme tiirleri ve 6rnek etkinlikler (Laurillard, 2013; Holmes ve dig., 2019)

Ogrenme Tiirii Omek Aktiviteler

Edinme Bir kitab1 ya da makaleyi veya bir web sitesindeki igerigi okumak
Ogretmenin sunumlarmni veya derslerini dinlemek
Gosterileri veya videolar izlemek
Aragtirma Metinleri karsilastirmak
Bilgi ve fikir aramak
Bilgi ve verileri analiz etmek
Uygulama Aligtirma yapmak
Uygulamaya dayali projeler yapmak
Laboratuvar ¢aligmasi veya saha gezileri yapmak
Simiilasyon kullanmak ve oyunlar oynamak
Uretim Makale, rapor, tasarim, eser, model, video, e-portfolyo iiretmek
Blog olusturmak
Performans sergilemek
Tartigsma Egitimlerde, seminerlerde, ¢caligma gruplarinda, ¢evrimigi tartigma forumlarinda, web konferanslarinda,
sosyal medya tartigmalarinda aktif olmak
Isbirligi Grup projelerinde ¢aligmak
Birlikte ortak ¢iktilar olusturmak (6rnegin, bir wiki)
Dolayis1 ile bu ii¢ unsuru gozetecek sekilde hangi sonra 15 dakikalik bir siirecte farkli perspektifleri
aktivitelerin hangi sirada ve ne zaman kullanilacagi, yorumlayarak c¢oktan se¢meli sorulara yanit vermesi

Ogrenenlerin gereksinim duydugu araglarm ve kaynaklarin
neler oldugu, 6grenme ¢iktilarinin nasil degerlendirilecegi bir
biitiin olarak birbiri ile uyumlu hale getirilmelidir.

Holmes ve dig., (2019) online &grenme igin dgrenme
bi¢imlerine goére Ornek aktiviteleri smiflamistir. Bu
siniflamaya gore, 6grenen kitap okuyarak bilgi edinebilir,
veriyi karsilagtirarak ve analiz ederek arastirma yaptigi bir
baglamda Ogrenebilir, proje tabanli etkinliklerde uygulama
yaparak dgrenebilir, e-portfolyo hazirlayarak, rapor iireterek
Ogrenebilir, forumlarda ya da web konferansinda tartisarak
Ogrenebilir, grup projelerinde isbirligi yaparak Ogrenebilir.
Laurillard (2013), ogrenme tiirleri ve etkinliklerden bir
bolimiinii  kullanilarak 6rnek bir Ogrenme tasarimini
aciklamaktadir. Bu 6grenme tasariminda ilk 10 dakikada
6gretmenin bilgi aktarimi ile baglayan aktiviteler sonrasinda
ogrenciden 30 dakikada bireysel arastirma yaparak konu ile
ilgili ¢oklu perspektifleri agiklamasi beklenmektedir. Daha

istenmektedir. Bu siirecten sonra etkinlik sirast grup
aktiviteleri ile devam etmektedir. Ogrenciler ikili gruplar
seklinde 35 dakika yorumladiklar bilgilerin 6zetlerini tartigir
ve aralarindaki anlagsmazliklar1 ¢6zerek 0Gzet halinde
raporlarlar. Son olarak 10 dakika bu ortak notlar1 kullanarak,
birden fazla yorumu tiim grupla tartisarak degerlendirirler.
Ingiliz Ac¢ik Universitesi, 6grenme tasarimi ile iliskili
yenilik¢i uygulamalarin nasil gergeklesebilecegi, iyi 6grenme
tasarim1 uygulamalari, pedagojisi ve araglardan nasil
yararlanacag ve nasil destek saglanacagi ve de kaliteli tasarim
stirecinin neye benzedigi hususunda ¢iktilar ortaya koymayi
amaclamistir (Cross ve dig., 2012). Bu projedeki &grenme
tasartm1  ile  iliskilendirilen  etkinlikler, &ziimseyici,
enformasyonu bulma ve elde etme, iletigim, Tiretici,
deneyimsel, interaktif ve degerlendirme gibi yedi bi¢ciminde
tasarlanabilir (Rienties ve Toetenel, 2016) (Tablo 2).

Tablo 2: Ogrenme Tasarmmi Taksonomisi (Rienties ve Toetenel, 2016; Holmes ve dig., 2019)

Ogrenme Tasarim
Aktiviteleri/Etkinlikleri

Aciklama

Ornekler

Oziimseyici

Enformasyon elde etme Enformasyonu arama ve isleme

Tletisim Modiille ilgili igerigi en az bir kisiyle (6grenci
veya dgretmen) tartigmak

Uretici Aktif olarak bir eser inga etmek

Deneyimsel Ogrenmeyi gergek diinya ortaminda uygulamak

Interaktif Simiile edilmis bir ortamda 6grenmeyi uygulamak

Degerlendirme Tim degerlendirme bigimleri (dzetleyici,

bi¢imlendirici ve 6z degerlendirme)

Enformasyon saglanan etkinlige katilma

Okumak, izlemek, dinlemek, diisiinmek,
erismek

Listeleme, analiz etme, harmanlama,
grafigini ¢izme, bulma, kesfetme,
kullanma, toplama

Iletisim kurmak, tartismak, paylasmak,
raporlamak, isbirligi yapmak, sunmak,
acgtklamak

Olusturmak, inga etmek, yapmak,
tasarlamak, yapilandirmak, katkida
bulunmak, tamamlamak

Pratik yapmak, uygulamak, taklit etmek,
deneyimlemek, kesfetmek, aragtirmak
Kesfetmek, deneyimlemek, denemek,
gelistirmek, modellemek, simiile etmek
Yazma, sunma, raporlama, gosterme,
elestirme
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Ogrenme Analitikleri

Ogrenme analitikleri genel anlamda 6grenenden veri toplama,
toplanan verilerden uygun metrikler elde etme ve 6grenme
siireglerini kolaylastirict miidahale yapma agamalarini igeren
dongiisel bir siire¢ olarak ortaya konulmustur (Clow, 2012).
Ogrenme analitiklerinin bu dongiisel siirecle iliskilendirilen
kritik boyutlari alt1 baglik altinda ele alinmaktadir (Greller ve
Drachsler, 2012). Bu boyutlar; paydaslar, hedefler, veri,
araclar, dissal smrliliklar ve igsel smirliliklar olarak
belirtilmektedir. Paydas boyutunda veri toplama konusu (bir
grup Ogrencinin verisi gibi) ve veriyi talep eden konusu
(6gretmen, tasarimcr gibi) ele almmaktadir.  Hedefler
boyutunda verinin ne amagla toplandigi konusu ele alinmistir.
Omnegin, 6grenme analitikleri bir forum tartismasinda 6grenci
etkilesimlerinin analiz edilmesi, Ogrenciler arasindaki ag
baglantilarinin belirlenmesi ve onlar1 tartigma aktivitelerinde
motive etmek, aktivitelere katilmayan &grencilerin
katilimlarint artirmak gibi gesitli amaglar ig¢in kullanilabilir.
Greller ve Drachsler (2012), veri boyutunda veri toplandiktan
sonra korumaya alinacak verilerin neler oldugu (OYS
forumundaki gonderiler gibi), veriden elde edilen
gostergelerin  neler olacagr (forumdaki gonderi sayisi,
gonderiye cevap sayisi gibi), hangi zaman araligindaki
verilerin kullanildigi konularini ele almaktadir. Araglar boyutu
pedagojik teoriye dayandirilan kabullerin ne oldugu (aktif
katilan daha basarilidir gibi), hangi analizlerin kullanildig:
(dogrusal regresyon, olasilik tabanli algoritmalar, temel
istatistik gibi), sonu¢larin nasil gosterilecegi (gorsellestirme,
diyagram kullanma gibi) konularmi kapsamaktadir. Digsal
sinirhiliklar, verinin kullanimi ile ilgili kisi ve kurumsal
anlagmalart (veri gizliligi, dogru bilgilendirme, etige
uygunluk), veri kullanimini sinirlayan yasal zorunluluklari ve
verisi analiz edilen kisinin 6grenme analitikleri sonug¢larindan
faydalanmasi konularin1 igermektedir. Genel olarak modelde
(Greller ve Drachsler, 2012) aragtirmaya dayali olarak hem
Ogretmenlerin hem Ogrencilerin hem de kurumlarin &z-
yansimasmnin ~ bir  dgrenme  analitikleri  politikasi
olusturabilecegi ifade edilmistir.

Bu genel perspektiflerin disinda Siemens’in (2013) analitik
modeli her ne amagla olursa olsun (6grenme veya ydnetim
gibi) asamali bir uygulama siirecini gosteren yedi basamak
icermektedir; (1) toplama, (2) depolama, (3) veri temizleme,
(4) entegrasyon, (5) analiz, (6) temsil ve gorsellestirme ve (7)
eylem. Bu modelde 6grenme analitikleri siireci tek bir bireyin
sahip olamayacagi bir beceri ve bilgi kombinasyonunu
gerektirmektedir. Bu agamalar ¢esitli arastirmalarda detayli bir
sekilde tanitilmistir (Bozkurt, 2016; Sahin ve Yurdugiil, 2020).
Bu arastirmada ise, Once Ogrenme tasariminin Ogrenme
analitikleri ile iliskisine sonra 6grenme tasarimi ile 6grenme
analitiklerini iligkilendiren gercevelere deginilecektir.

Ogrenme tasariminin 6grenme analitikleri ile iliskisi

Ogrenme tasarimi, pedagojik olarak iyi temellendirilmis
6grenme ortamlarinin yaratilmasinda dgretmenlere yardimci
olmak i¢in temsiller, yontemler ve araglar saglamaktadir
(Hernéndez-Leo ve dig., 2019). Ogrenme analitikleri, egitimde
ogrencilerin katilimi1 ve sosyal etkilesimi gibi yonleri
desteklemek ve onlara kisisellestirilmis deneyimler sunmak
icin kullanilmaktadir (Hernandez-Leo ve dig., 2019;
Mangoraska ve Giannakos, 2019; Mor ve dig., 2015).
Ogrenme tasarimi ve 6grenme analitikleri arasinda, 6grenme
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deneyimini, tasarim siirecini ve ardindan gelen iyilestirmeyi ve
bu tasarimlar1 yaratan Ogretmenleri bilgilendirmek igin
anlaml verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi agisindan bir
iligki vardir (Hernandez-Leo ve dig., 2019).

Ogrenme tasariminda cesitli senaryolar1 (hangi etkinlik,
hangi sira, ne kadar siire) etkin bir sekilde kullanmak ve
aktivitelerin  Oncesinde veya  aktiviteler esnasindaki
analitiklerden yararlanarak tasarimi giliglendirmek igin
o0grenme analitikleri fayda saglayabilir (Hernandez-Leo ve
dig., 2019; Mor ve dig., 2015). Oregin, Nguyen ve dig. (2018)
tarafindan yapilan 6n c¢alisma, ¢ogu 6grencinin dgretmenler
tarafindan tasarlanan &grenme etkinlikleri programini takip
etme egiliminde iken, cogunun bunu yapmadigini ve zamanin
farkli noktalarinda o6grenme etkinliklerini siklikla tekrar
ziyaret ettigini bulmustur. Dolayisi ile, 6grenme etkinliginin
kimin i¢in tasarlandigi, 6grenme etkinligini kimin 6gretecegi
veya kolaylastiracagi, hangi &grenciler icin bu Ogrenme
etkinliginin daha yararli olabilecegi gibi sorularin sorulmasina
gereksinim oldugu dile getirilmistir (Mangoraska ve
Giannakos, 2019). Bu arastirmalarda 6grenme tasarimi ve
O6grenme analitikleri verilerinin toplanmast ve analizine
yonelik yontemlerin teorik bir temele gore ele alinmasi
gereksinimini vurgulamaktadir. Boylece hem 6grenen hem de
O0gretmen agisindan yasanan deneyimler daha anlamli hale
gelebilir.

Ogrenme analitikleri ve 6renme tasarmm cerceveleri

Ogrenme  analitiklerinin  ilk  donemlerinde  &nerilen
cercevelerde siireg ile iligkili boyutlarin belirlendigi ya da
uygulama siireci hakkinda asamalarin gosterildigi dikkati
¢ekmektedir (Clow, 2012; Greller ve Drachsler, 2012;
Siemens, 2013). Daha sonrasinda, 6grenme analitikleri ile
O0grenme tasarimini birbiri ile iliskilendirmek ve 6gretmenlere
rehberlik etmek ic¢in tasarlanmis ¢ergeveler Onerilmistir
(Bakharia ve dig., 2016; Gunn ve dig., 2017; Hernandez-Leo
ve dig., 2019; Kaliisa ve dig., 2021; Persico ve Pozzi, 2015;
Rientes ve dig., 2016).

Persico ve Pozzi (2015)’nin 6nerdigi gergevede dgrenme
tasarimi pedagojik planlama ve harekete gegirme olmak iizere
iki ana asamaya ayrilmigtir. Bu iki asamanin etkili sekilde
tasarim1 ve uygulanmasi, tasarimcilarin veya dgretmenlerin
deneyimiyle, ayn1 zamanda 6grencilerin katilimi, ilerlemesi ve
basaris1 hakkinda toplanmis verilere de ihtiyag duymaktadir.
Omegin, pedagojik plan uygulanirken zamaninda kararlar
almak icin d6gretmenlerin 6grenme analitikleri araglarimi etkili
kullanabilmesi  gerekmektedir. Boylece, bir etkinligi
tamamlamak icin gereken ortalama silire, bireysel
degerlendirme sonuglar1 ya da sonuglarin ortalamasi ve sistem
tarafindan izlenen diger veriler gibi bilgiler elde edilebilir.
Ogrenme analitikleri tarafindan iiretilen bu tiir bilgiler ile
Ogrencilerin 6z diizenleme becerisine, katilimma ya da
performansina gore 6grenme ortamlarinin kisisellestirilmesi
miimkiin olabilir. Bu g¢ergevede &6grenme analitiklerinin
kullanim amac1 tasarimcilar, 6gretmenler ve dgrenciler igin
islevsellik yoniinden farklilasmaktadir. Hangi amag¢ igin
kullanilmis olursa olsun 6grenme analitikleri en azindan ortak
bir ¢ekirdege sahip olabilir. Bu baglamda Sekil 3'de gdsterilen
O0grenme analitikleri modiilleri 6grenme tasarimina entegre
edilmelidir. Boylece tasarimcilar, 6gretmenler ya da 6grenciler
planlama, ders verme veya 6grenme sirasindaki deneyimlere
iliskin ortak verilere sahip olabilir.
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Bakharia ve dig. (2016), onerdigi ¢ergevede analitik
tiirlerini zamansal, araca 6zel ve topluluk (cohort) dinamikleri
olarak tice ayirmaktadir. Zamansal analitik tiirlerine erigim
sayis1 ve oturum siiresi gibi metriklerin ¢izelgeler ile gosterimi
ornek verilebilir. Araca 6zel analitik tiirlerine kullanilan OYS
araglarinin tlirline 6zel metrikler, analitikler (sinav puanlari,
madde analizleri, tartisma analizleri) ve gorsellestirme drnek
verilmistir. Topluluk dinamikleri analitik tiirleri i¢in bir grup
Ogrencinin sirali  Oriintiileri, igerige/araglara erigsen ve
ulasamayan 6grencilerin kiimelenmesi, 6gretmenlerin benzer
Ogrencileri aramasi gibi ornekler verilmektedir. Bu tiirden
analitikler 6gretmene, farkli 6grenme etkinliklerinin etkisini,
haftalara gore icerik ve arag erisimini gostermek ya da dnceki
gruplarla yeni gruplari karsilagtirmak gibi ihtiyaclar i¢in ¢esitli
analizlerle (6rnegin; sosyal ag analizi) gosterilmektedir (Sekil
4).

Sekil 4> deki cergevede, Ogrenme ve Ogretim Baglami
boyutunda 6gretmenin, 6grenme analitiklerini analiz ederken
ve gozden gegirirken, ders yapisi ve ist diizey miifredat
tasarrm1 ve OYS icindeki etkinliklerin tasarlanmasi igin

6grenme tasarimlari bilgisini kullanmas1 gerektigi ve 6grenme
analitikleri ¢iktilarinin bu bilgiyi derinlestirmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Ikinci olarak, &gretmenin analitik ve
baglamsal bilgiden edindigi i¢goriiyii, 6grenme hedeflerini
basarmak ve 6grenme tasarimini yeni durumlar i¢in uyarlamak
icin iyilestirmeye yonelik kararlar almada kullanmasi gerektigi
dile getirilmistir. Bu boyutta 6grencilerin 6grenme faaliyetleri
analiz edilirken nicel verilerin yeterli olmamasi durumunda
nitel verilerin i¢gorii olusturmak i¢in kullanilmasi bir yontem
olarak Onerilmistir. Son olarak ger¢cevede miidahale ve karar
destek icin oneriler sunulmaktadir. Ornegin, dgretmenlere
mevcut analitik verileri {lizerinden strateji Onerilmesi ve
Ogrencilere hizli geri bildirim saglamayr kolaylastiracak
ozelliklerin sisteme eklenmesi gibi.

Martinez-Maldonado ve dig. (2016) 6grenme analitiklerini

kullanilan uygulamalari pedagojisini tanimlayan
arastirmalarmn  bir sentezini yaparak benzer Ogrenme
analitikleri  uygulamalarin1  karakterize  etmek  igin

kullanilabilecek bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Ogrenmenin ve Ogretimin Baglami

Analitik
Tirleri

h 4
h 4
v
[ ]
» T ﬁ »hb

Miidahale Destek
Araglan

Ogretmen

Sekil 4. Ogrenme Tasarimi1 Kavramsal Cercevesi icin Ogrenme Analitikleri
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Bu gercevede, yazarlar kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
bir Ogrenme analitikleri uygulamasini, uygulamanin
diizenlenme bicimi, desteklenen pedagojik uygulamalar, hedef
aktorler ve 6grenme analitikleri siirecinin yineleme seviyesi
olmak tizere dort asamada ele almaktadirlar. Cergevede, bir
O0grenme analitikleri uygulamasmin diizenlenme bigimi (1)
tasarim ve planlama, (2) diizenleme ve yonetim, (3)
adaptasyon, esneklik ve miidahale, (4) farkindalik ve
degerlendirme amacli olabilir. Bunun yani sira, pedagojik
uygulamalar  yoniinden  Ogretmenler icin  Ogretim
uygulamasinin {i¢ asamasini (aktif 6ncesi dénem, etkilesimli
donem ve aktif sonrasi donem) kapsayan bes yetkinlik
(planlama, izleme, destekleme, pekistirme ve yansitma)
tamimlanmustir. Ogretmenler aktif ncesi dénemde planlama

yaparlar, etkilesimli donemde izleme, destekleme ve
pekistirme ve aktif sonrasi donemde ise yansitma
yapmaktadirlar. Dolayis1 ile bir ©6grenme analitikleri

uygulamasi hem diizenlenme bigimi hem de pedagojik
uygulama yoniinden hedef aktorleri (6grenci, 6gretmen veya
aragtirmaci) etkilemektedir. Uygulama sonrasindaki elde
edilen i¢gori, karar ve eylemler kiiciik dlgekli ya da biiyiik
6lgekli iyilestirme yapmak i¢in kullanilmaktadir.

Rientes ve dig., (2016)’in c¢ergevesinde, Ogrenme
analitiklerinden elde edilen i¢goriileri kanita dayali olarak
miidahalelere doniistirmek i¢in 6gretmenlerin ve kurumlarin
gecmesi gereken alti farkli temel asama sunulmustur (Sekil 5).

Birinci asama temel Ogrenme analitikleri O6lgiimlerini
gozden gecirme asamasidir. Bu asamada, gesitli sanal 6grenme
ortamlarindaki ve entegre olduklari sistemlerdeki (6grenci
bilgi sistemi gibi) temel 6grenme egilimlerinin sergilenmesi ve
anlasilabilmesi 6nemlidir. Bu baglamda bu verileri hedefler
dogrultusunda sentezleyebilecek paydaslari bir araya getirme
gereksinimi  vurgulanmaktadir. Boylece veriler islenerek
O0grenme  stireclerine  etki edebilecek  miidahalelerin
tasarlanmasina olanak saglayacak enformasyon ve bilgi
edinilebilir.

Ikinci asama tepki eylemlerinin uygulanmasi asamasidir.
Ogretmenlere, hazirladign her bir modiildeki 6grenme
tasarimini gelistirmek ve dgrencilerine destek saglamak igin

1 2

TEPKI
EYLEMLERI

TEMEL METRIKLER

AYRINTILI INCELEME

©

©) ()

6. TOP! Gu
DERINE DALMA GER i
TEMEL TIPOLOJILER

VE STRATEJIK
ONGORU

(A)

uygulayabilecekleri olas1 miidahale eylemlerinin bir listesini
sunmanin Onemine vurgu yapilmaktadir. Bu asamada,
O0grenme tasarimlarina ince ayar yapmak i¢in &grenme
analitiklerinin Onerdigi segenekler potansiyel olarak c¢ok
sayida olabilir. Fakat bunlarin hangilerinin uygulanip
uygulanmayacagi maliyet, pratiklik, mevcut personel, yeterli
siire gibi belirlenen sinirlar gergevesinde degerlendirilmelidir.

Ucgiincii asamada protokoller belirlenmektedir. Ogretmen
secilen miidahalenin etkisini test etmek i¢in hangi protokoliin
kullamlacagma karar vermelidir. Ornegin; Ingiliz Agik
iiniversitesinde ~ Ogretmenler,  miidahale  stratejilerini
uygulamak i¢in dnceden tanimlanmis bes protokol arasindan
secim yapma olanagma sahiptirler. 1) miidahaleyi herkese
uygulamak, 2) yar1 deneysel tasarim, 3) alt ornekle pilot
calisma, 4) boliinmiis testler (A/B), ve 5) rastgele kontrollii
deneyler. Dordiincii ve besinci secenekler en giivenilir
protokoller olsa da, gergekte Ggretmenlerin bu protokolleri
hem pratik hem de potansiyel olarak etik nedenlerle
uygulamalart genellikle zordur. Bu baglamda genellikle
durum temelli c¢aligmalar daha kullanish goriinmektedir.
Cergevenin dordiincii adiminda sonuglar analiz edilerek
degerlendirmesi yapilmaktadir. Bu asamada, uygulanan
miidahalenin belirli 6grenme etkinlikleri, 6grenme siiregleri
ve/veya 6grenme sonuglari tizerindeki etkisi belirlenmektedir.

Gunn ve dig., (2017)’in Onerdigi cerceve Ogrenme
analitiklerini erken donemde benimseyenler ile yapilan
goriigmelere ve yliksekdgretimde dgrenme analitiklerinin acil
olarak  uygulanmasma iliskin vaka incelemelerine
dayanmaktadir. Bu durumlar ¢esitli {iniversitelerdeki 6grenme
analitikleri uygulamalarini icermektedir. Uygulamalar, yazili
Odevlerde Ogrenciye geri bildirim saglamak i¢in metin
analitikleri kullanma, 6grencinin bagliligmi artirmak igin
ogrenciye rehberlik sunma ya da tegvik etme gibi cesitli
amaglar dogrultusunda O6grenme analitikleri kullanma
deneyimlerinden  olugmaktadir. Cercevede, eyleme
gecirilebilir i¢goriilerin nasil olusturabilecegi ve bir 'Ogretme
Ritimleri' dongiisii i¢inde &grenme analitikleri ile dgrenme
tasariminin nasil uyumlu hale getirebilecegi gosterilmektedir
(Sekil 6).

3. 4.
PROTOKOLLER SONUC ANALIZI VE ~\
DEGERLENDIRME
D A - A
(8) (8)
Degerlendirme Planlan ile Uygulama/Test Protokolleri
+ Rastgele Kontrolli Denemeler
« A/B Testleri
+  Alt Srneklemli Pilot Calisma
= Yan Deneysel
+ Tumdne Uygulama
(A) Online 68renme igin Arastirma Toplulugu Cergevesi, hem
tepki eylemleri hem de kamt merkezi semalan icin tipolojiler
saglar.
(B) Uygulama/Test protokolii eylemlerin nasil
gergeklestirilecedi, degerlendirme planlannin nasil
belirlenecegi ve kazammlann nasil degerlendirilecegini
belirlemektedir. )

(C) Kanitlar, daha fazla derinlemesine aragtirma yapilmasim
veya tepki eylemleri menisiinde degisiklik yapilmasim saglar.

(D) Temel metriklerin ve derine dalmamn ve tepki
eylemlerinin yeniden ayarlanmasi

Sekil 5. Analitikler4Eylem Degerlendirme Cergevesi (A4EDC)
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Sekil 6. Ogrenme Analitikleri ve Ogrenme Tasarimi Déngiisii

Sekil 6’daki gergeveye gore, birinci asama, demografik
ozellikler, toplulugun boyutu, ders icerigi degiskenlerine gore
yapilan 6n hazirlik ve planlama (tasarim ve gelistirme)
siireclerini icermektedir. Ikinci asama, 6grenme siirecinin
asamalarini, katilimi, kaynak kullanimini, ara degerlendirme
stireclerini ve Ogrenci geri bildirimini igeren Ogretim ve
degerlendirme siire¢lerini icermektedir. Son agama ise, katilim
ve baghligin, dersten ge¢gme oranlarinin ne durumda oldugu
incelenmekte ya da 6grenci tarafindan olusturulmus bir iiriin
(icerik) degerlendirilmektedir. Bu siire¢ sonrasinda hangi
icg6riiniin hangi problemi ¢6zecegine dair gdsterilen kanitlar
bir sonraki hazirlik siirecine girdiler olusturmaktadir.

Hernandez-Leo ve dig., (2019) kanita dayali 6grenme
tasarimi i¢in analitiklerin nasil dnemli bir rol oynadigina dair
bir bakis agis1 sunmaktadir. Olugturulan 6grenme tasarimi i¢in
analitik katmanlar1 gergevesi veri analitikleri perspektifinin
6grenme tasarimini nasil destekleyebilecegini gosteren bir dizi
ara¢ ve deneyim sunmaktadir. Cergeve 6grenme tasariminda
karar vermeyi desteklemek ve bilgilendirmek i¢in ii¢c veri
analiz katmani tanimlamaktadir. Bu katmanlar &grenme
deneyimi, Ogrenme tasarimi ve Ogretmenler toplulugunu
icermektedir. Modellenen katmanlar arasindaki etkilesimler,
Ogrenme tasariminda cesitli veri odakli senaryolari miimkiin
kilar (Sekil 7).

«Ogrenme Tasarimi icin Analitik Katmanlari» Cercevesi

Uygulayicilarin 6grenme igin nasil ve hangi etkilerle tasanim yaptiklan konusunda farkindalik, anlayis, yansitma ve etki

a5 o
oM

Uygulayici Toplulugu ve
iliskili Roller

=

Ogrenme Tasarimi Araglar

228

Ogrenme tasariminideneyimleyen
6grenenler (ve diger katihmcilar)

Sekil 7. Ogrenme Tasarimi i¢in Analitik Katmanlar1 Cergevesi
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Cercevedeki Ogrenme analitikleri katmani, 6grenme
tasarimlarinin  gercek Ogrenme deneyimleri iizerindeki
etkisinin ne oldugunu aragtirmaktadir. Tasarim analitikleri
katmani, &grenme tasarimlarini karakterize eden tasarim
kararlart ve ilgili yonleri, topluluk analitikleri ise,
Ogretmenlerin veya ilgili rollerin 6grenme i¢in nasil ortak
tasarim yapacagini arastirmaktadir. Bu katmanlar, 6grenme
tasarimlarinin mevcut egitim ortamlarinda toplanan ¢ok cesitli
verilerin kullanimindan tam olarak yararlanabilmesi i¢in
dikkate alinmas1 gereken konularin kapsamli bir goriiniimiinii
sunmaktadir. Ogrenme teknologlari, 6grenme tasariminda
gesitli veriye dayali senaryolart etkinlestirmek igin bu
iliskilerden bazilarini dikkate alabilir. Bu baglamda, gergeveyi

Oneren yazarlar (Hernandez-Leo ve dig., 2019) alanyazindaki
caligmalardan oOrneklendirerek her katmanda ele alinmasi
gereken alt katmanlar1 Tablo 3’ deki gibi 6zetlemiglerdir.
Kaliisa ve dig., (2021), Cift Yonlii Ogrenme analitikleri-Kurs
Tasarim1 Kavramsal Cergevesi igerisinde o6gretmenlerin
O0grenme analitiklerini etkin bir sekilde benimsemeleri igin
destekleme gereksiniminden (Rientes ve dig., 2016) yola
cikarak; 6grenme analitikleri ve ders tasarimini birlestirmek
icin 0gretmenin baglamlarina ve ilgili faktorlere (ders boyutu,
ders hedefleri, 6grenci 6zellikleri gibi) ve pedagojik bakis
acilarina (davranisci, biligsel yada yapilandirmaci gibi) dayali
olarak tasarim  Ozelliklerinin  belirlenmesi ve  ders
etkinliklerinin tasarlanmas1 gereksinimini vurgulamaktadir.

Tablo 3. Katmanlara Gore Temel Alinabilecek Degiskenler (Hernandez-Leo ve dig., 2019)

Ogrenme Analitikleri Katmani

Profiller

Kontrol Noktalari

Siire¢

Performans

Memnuniyet

Bir 6grenme tasarimu ile etkilesim icerisinde olan dgrenenler ve diger katilimcilarin asagidaki degiskenler agisindan profili
demografik (yas, cinsiyet, ana dil gibi) ve
akademik veriler (basar1, akademik diizeyi gegmis deneyim, bitirilen kurslar gibi)

Kaynaklara ve araglara erisim (gorev tanimini goriintiileme, isbirlikli ortak bir gorev i¢in bir gruba kayit olma gibi)
Gorevlerin tamamlanmast (bir 6devin teslimi, bir sinavi yanitlama)
Kontrol noktalarmin gergeklestigi yer ve zaman

Ogrencilerin ve diger katilimcilarin bir 6grenme tasarimindaki gorevleri tamamlarken buradalik diizeyleri ve etkinlikleri
kullanma davranislari

Bu tiirden siiregler tasarlanan aktivitelerin tiiriine baglhidir (oyunlarda ipuglarinin kullanimi, agiklama etkinliklerinde notlar,
isbirlikgi etkinliklerdeki etkilesimler)

Siire¢ eylemlerinin ne zaman/nerede gergeklestigi

Degerlendirme ile ilgili veriler (6devlerden alinan notlar, kisa sinavlar, sinavlar, hata sayis1)

Ogrencilerin ve diger katilimeilarin memnuniyeti, ve tercihleri

Tasarim analitikleri katmant1

Hedefler

Gorevler

Sosyal planlar
Yer ve Diizenleme
Zaman

Ogretmenlerin is yiikii

Ogrenme hedefleri, beceriler, yeterlilikler, 6grenme ¢iktilar1 dahil olmak iizere tasarimin amaglari,

genellikle standart siiflandirmalar (yeterlilik gergeveleri, 6grenme hedefleri siniflandirmalari) veya yerel semalar (miifredat)
kullanilarak gergevelenir.

Ogrenmeyi tetikleyebilecek eylemlerin agiklamasi.

Eylemler, farkli siniflandirmalarin oldugu (6rnegin, 6grenme teorilerinden tiiretilen) tek gorevleri sekillendirebilir veya diziler
veya akislar gibi daha karmasik gérev yapilar alabilir.

Gorevi tamamlamak igin dnerilen modlar; bireysel, isbirlikgi, kolektif

Gorevi desteklemek i¢in onerilen fiziksel baglam, dijital ve materyal alanlar, araglar ve kaynaklar

Ogrencilerin gorevleri yerine getirmeleri igin beklenen siire

Ogretmenlerin gorevi uygulamast igin tahmini siire, gérevi tasarlamak igin ayrilan zaman

Topluluk analitikleri katmani

Araglar

Etiketler

Yazarlar ve ortak
katkida bulunanlar

Stiriim Olugturma

Derecelendirmeler

Bir 6grenme tasarimi, kullanim derecesi ve sirasi olusturmak igin bireyler ve ekipler tarafindan kullanilan araglar ve
temsiller; belirli bir tasarim igin veya kiiresel olarak topluluktaki tiim tasarimlar i¢in

Konuya gore tasarim tiirleri, pedagojik yaklagim, hedeflenen hedefler/beceriler. Etiketler, mevcut kiiresel veya yerel
siniflandirmalara (6rn. referans ¢erceveleri, miifredat) veya yeni ortaya ¢ikan folksonomilere (topluluk tarafindan tanimlanir)

uyumlu etiketler veya meta veriler seklini alabilir.

Bir tasarimi, katilim ve etkilesimin derecesini ve seklini diizenleyen, birlikte diizenleyen veya yorumlayan kisiler.
Tasarimlar baglatildi, birlikte olusturuldu veya kisi tarafindan yorumlandi.

Baslangi¢ noktasi olarak bagka bir tasarimi kullanarak veya gelistirerek olusturulan tasarimlar 6grenmek. Ayni 6grenme
tasariminin farkli versiyonlari arasindaki farkliliklarin belirlenmesi

Bir topluluk igindeki bir §grenme tasariminin, tipik olarak bir 6l¢ek biciminde sosyal degerlendirmesi
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Sekil 8. Cift Yonlii Ogrenme analitikleri-Kurs Tasarimi Kavramsal Cergevesi

Daha sonrasinda 6gretmenin, bir 6l¢li veya modele gore
planlanan &grenme etkinliklerinin istendigi gibi gidip
gitmedigini izlemek i¢in kullanilabilecek 6grenme analitikleri
gostergelerini (rnegin oturum agma sayisi, tartigma katkilar)
dikkate alarak etkinliklerin ne oldugu ya da hangi sirada
oldugunun degistirilebilecegini dile getirmektedir. Ornegin,
bir 6gretmen, tartismada daha aktif olan 6grencilerin daha iyi
ogrendigi ya da aktif 6grencilerin belirli sayida, konusma
uzunlugu ve derinligi oldugunda daha iyi &grenildigi
varsayimina (sosyo-yapisalc1) dayali olarak OYS araciligiyla
ogrencilerin tamamlamast beklenen ¢evrimigi tartisma
gorevleri tasarlayabilir.

Sekil 8’de gosterildigi gibi, 6gretmenin ders tasariminin
etkililigini degerlendirilebilmesi igin Ogrencilerin dijital
izlerini yakalayacak ve pedagojik tasarima uygun
(6grencilerin etkilesimlerini yakalayabilen ve yayinlanan
icerigi analiz edebilen) bir araca ihtiyaci vardir. Bu durumda,
Ogrencilerin tartigmalardaki cevrimici etkilesimlerini ve
katkilarin1 analiz etmek icin NodeXL gibi ilgili sosyal ag
analiz araglar1 ve Infranodus gibi sdylem analizi araclari
kullanilabilir. Daha da onemli bir konu, ders tasarimindaki
uyarlamay1 ya da degisikligi zamaninda uygulayabilmek icin,
bu araglarin 6gretmenin 6grenciler tarafindan tartigtiklart ve
zorlandiklart  konular hakkinda daha hizli iggoriiler
olusturmasmi saglamak i¢in zamaninda geri Dbildirim
saglamast gereksinimi vurgulanmistir. Bu baglamda, bir
Ogretmen, 6grenme analitiklerinden gelen geri bildirime dayali
olarak kurs tasariminda bazi degisiklikler yapabilir veya belirli
bireysel 6grenciler igin miidahaleler yapabilir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin ~ 0grenme  davraniglarinin = nesnel  bir
degerlendirmesini ve zamaninda geri bildirim saglayamayan
geleneksel Ozetleyici yaklasimlardan (6rnegin, donem sonu
ders degerlendirmeleri) farklidir. Ancak, bu siirecin basarili
olmasi i¢in birkag¢ paydasin siirece dahil edilmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Ornegin, tasarrm ve yeniden tasarim
deneyiminin merkezinde yer alan dgretmenler, ilgili grenme

analitikleri araclariin tasarimina veya kurulumuna yardimet
olacak veri 6znesi olan 6grenciler, kurs yoneticileri ve teknik
kisiler.

Tartisma

Bu arastirmada, 6grenme analitikleri ile 6grenme tasariminin
iliskisini gostermek igin alanyazindaki tanimlar ve gergeveler
derlenmistir. Derleme sonrasinda alanyazinda &grenme
analitiklerinden elde edilen i¢gorii, karar ve eylemlerin daha
ise vuruk ve genellenebilir olmasi i¢in hangi baglamda ele
almdigin1 kolaylastiracak cercevelerin oldugu belirlenmistir
(Ornegin, Hernandez-Leo ve dig., 2019; Rientes ve dig.,
2016). Bu boliimde, 6grenme analitiklerinin 6grenme tasarimi
ile ¢evrelenmesinin gereksinimi alanyazindaki giincel
arastirmalar (Ifenthaler ve Yau, 2020; Macfadyen ve dig.,
2020) temelinde tartisilmistir. Bununla birlikte, alanyazindaki
cercevelerden kapsamli olanlar (Ornegin, Hernandez-Leo ve
dig., 2019; Holmes ve dig., 2019; Laurillard ve dig., 2013;
Rienties ve dig., 2016) ele alinarak bu ¢ergevelerin gelecekteki
arastirmalarda referans alinmasinin nasil bir fayda saglayacagi
tartigilmistir.

Ogrenme analitikleri, gercek zamanli veriye dayali olarak
olusturulmus i¢gdrii, karar ve eylemlerin ise yararliligini,
hedefler dogrultusunda (6rnegin; akademik basariyr ya da
baglilig1 artirmak) test ettikten sonra sistematik olarak
yapilacak miidahalelere odaklanmaktadir. Bu yaklasim verinin
hangi baglamdan elde edildigi ile ilgili bir ¢er¢eve sunmazsa,
sonuglarin genellenebilirligi ya da farkli baglamlar igin
uygulanabilirligi noktasinda siirliliklar: icinde
barindirmaktadir (Macfadyen ve dig., 2020). Ornegin,
O6grenme analitiklerinde kullanilacak veri kaynaklari biiyiik
dlciide dgrenme tasarimi senaryosuna baghdir. Iletisime dayali
etkinlik (Laurillard, 2013; Holmes ve dig., 2019)
senaryosunun yer almadigi bir ders tasariminda &grenen-
Ogrenen etkilesimi ile iligkilendirilebilecek bir verinin elde
edilmesi mimkiin olamaz. Bagka bir yonden, eger ders
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Ogrenciden tim c¢aligma zamaninin %90’nin1 6ziimseyici
aktivitelerle (Holmes ve dig., 2019; Laurillard, 2013)
gecirmesini bekleyen bir senaryoya sahipse bu dersteki
analitiklerin aktif 6grenme ile iliskisini kurmak zor olacaktir.
Dolayist ile bir dersteki 6grenme analitiklerinden elde edilen
icgorii, karar ve eylemlerin bagka derslere genellenebilir
olmast i¢in hem kullanilan etkinlikler hem etkinliklerin yapilis
sirast hem de etkinliklere ayrilacak siire bakimindan birbirine
benzer tasarimlari icinde barindirmasi gerektigi ifade
edilebilir.

Alanyazinda 6grenme analitiklerinin 6grenen basarisini
artirma amaciyla kullanildig1 ¢caligmalari inceleyen sistematik
bir taramada Ogrenenlerin ¢alisma basarisinin  Ggrenci,
O6grenme ve 6gretim programi profilinden elde edilen verilere
gore farklilasabilecegi anlagilmaktadir (Ifenthaler ve Yau,
2020). Bu arastirmadaki veri profilleri aslinda 6grenme
analitiklerinin neden Ogrenme tasarimma dayandiriimasi
gerektiginin bir kanitidir. Ornegin, dgretim programi profili,
tasarimct ya da 6gretmen tarafindan dnceden tanimlanmis ve
yeterli olacak performansin ortaya ¢ikip ¢ikmadigini yansitan
gostergeleri igermektedir. Bu profilde ders bilgileri, dersteki
bilgi tiirli (6rnegin, igerik, prosediirel, nedensel, iistbilissel),
dersteki materyallerin siralanisi ve degerlendirme yaklasimi
gibi bilgiler tanimlanmaktadir. Dolayisi ile 6gretim programi
ile iliskilendirilen bu veri profili 6grenme tasarimindan ayri
disiiniilemez. Bu kapsamda 6grenme analitiklerinin de ders
tasarimi ile iliskilendirilerek hangi amagla kullanildiginin agik
bir sekilde ifade edilmesi 6grenme analitikleri alanindaki
giincel sorunlarin ¢dziimil i¢in de bir firsat saglayabilir.

Ogrenme Tasarimi, 6grenme analitikleri uygulamasina
(verinin toplanmasi, analizi, i¢gdrii olusturulmasi ve
sonrasinda miidahale) rehberlik etmek i¢in yorumlayici
pedagojik cerceveler sunmaktadir. Bununla birlikte, 6grenme
analitiklerinden elde edilen i¢gorii, karar ve eylemlerin belirli
bir  0grenme  baglami  igerisinde  yorumlanmasini
kolaylagtirmaktadir (Macfadyen ve dig., 2020). Alanyazindaki
O0grenme analitikleri ile Ogrenme tasarimii bulusturan
modellerde bu siire¢ genel hatlari ile agiklanmaya c¢alisilmistir
(Bakharia ve dig., 2016; Gunn ve dig., 2017; Kaliisa ve dig.,
2021; Persico ve Pozzi, 2015;). Fakat bazi gerceveler
(Hernandez-Leo ve dig., 2019; Holmes ve dig., 2019; Rienties
ve dig., 2016) dgrenme analitiklerinin dgrenme tasarimi ile
iliskilendirilerek uygulanmasi i¢in daha ayrintili bilgiler
icermektedir.

E-6grenme i¢in 6grenme tiirleri ve etkinlik tasarimi olarak
Onerilen 6grenme tasarimi ¢ergeveleri (Holmes ve dig., 2019;
Laurillard ve dig., 2013), OYS icerisinde online derslerin

tasariminda  kolaylikla ~ kullanilabilecek  siniflamalar
icermektedir. Ornegin, dziimseyici etkinlikler, dgrencilerin
icerikle etkilesim kurdugu etkinlikler olarak

tanimlanmaktadir. Bu etkinliklere kursla ilgili metinleri
okumak, kursla ilgili videolar1 izlemek veya kursla ilgili ses
dosyalarmi dinlemek 6rnek verilebilir. Enformasyonu bulma
ve isleme faaliyetleri, Ogrencinin hem enformasyonu
tanimlamak hem de analiz etmek i¢in internet gibi kaynaklar1
kullanmasini igermektedir. Iletisim faaliyetleri, 6grencilerin
kursla ilgili igerik veya konular hakkinda baska bir kisiyle
(akran veya Ogretmen) etkilesimde bulundugu faaliyetler
olarak tanimlanmaktadir. Uretken faaliyetler yapilandirmaci
O6grenme modellerinden yararlanmaktadir ve dersle ilgili
eserlerin  (Ornegin  bir rapor, video veya sunum)

411

olusturulmasint  igermektedir. Deneyimsel faaliyetler,
Ogrenenlerin 6grenmelerini ger¢ek hayatta veya isyeri gibi
otantik ortamlarda uyguladiklar1 ve beceri transferini
kolaylastirmak ic¢in miisterilerden, meslektaglarindan veya
cevreden geri bildirim aldiklar1  faaliyetler olarak
tanimlanmaktadir. Etkilesimli faaliyetlerin benzer bir amaci
vardir, ancak saglik, giivenlik veya erisim sorunlar1 olabilecek
durumlar igin simiilasyonlar1 igerir. Son olarak, degerlendirme
faaliyetleri, degerlendirmeye yonelik c¢esitli yaklasimlara
odaklanan tiim 6grenme deneyimlerini kapsar. Bir 6grenme
analitikleri uygulamasinin dersin bu tiirden aktiviteler
bakimindan nasil yapilandirildigi, hangi sirada yapilandirildig:
ya da 6grencinin hangi aktiviteye ne kadar siire harcamasinin
beklenildigi gibi yonlerden detayli olarak ¢evrelenmesi,
O0grenme analitiklerinden elde edilen iggdrii, karar ve
eylemlerin baglam gozetilerek kullanilmasini olanakli hale
getirebilir.

OYS icerisinde derslerin 6grenme tiirleri ve etkinlik odakl1
tasarimi sonrasinda hangi analitiklere odaklanilacagi Analitik
Katmanlar1 Cer¢evesi’'nde (Hernandez-Leo ve dig., 2019) ¢ok
boyutlu olarak ele alinmistir. Bu gergeve 6grenme analitikleri
ve Ogrenme tasariminin iligkisini {i¢ veri katmani (6grenme,
tasarim ve topluluk) ile aciklamaktadir. Bu kapsamda, eger
analitikler 6grenmeyi desteklemek igin kullanilacaksa hangi
verinin kimden toplanacagi ve hedeflerin gergeklestirilmesi ile
ilgili kontrol edilebilecek degiskenleri, performans ve
memnuniyetle ilgili degiskenleri genel hatlariyla agiklamustir.
Eger analitikler 6grenme tasariminin desteklenmesi ya da
iyilestirilmesi ic¢in kullanilacaksa, siiregte standartlastirilmis
hedeflerin (beceri, yeterlilik, 6grenme ¢iktis1) edinimi icin
O0grencinin hangi gorevleri yapmasi beklendigi ve bu
beklentiler i¢in hangi analitiklere bakilacagi gibi konular ele
almmustir. Diger taraftan, Ogrencilerin gorevleri yerine
getirmeleri igin beklenen siire, Ogretmenlerin is yikd,
Ogretmenlerin goérevi uygulamasi igin tahmini siire, gérevi
tasarlamak icin ayrilan zaman gibi &grenme tasarimlarinin
birbiri ile kiyaslanmasint  kolaylastiracak  metriklerin
kullanimina isaret edilmistir. Bu kapsamda aragtirmacilarin
o6grenme analitikleri uygulamalarini bu gibi benzer ¢ergeveleri
temele alarak yapilandirmalar1 sonuglarin  birbiri ile
kiyaslanmasi igin bir firsat saglayabilir.

Diger taraftan, 6grenme tasarimi ders i¢i uygulamalar ve
sonrasinda edinimlerin paylagilmasi olarak iki agsamali bir
stireci tanitmlamaktadir. Ders i¢i uygulamalara yonelik etkinlik
temelli tasarimlar (Laurillard ve dig., 2013; Rienties ve dig.,
2016; Holmes ve dig., 2019) bir standartlasma saglayabilir.
Bununla birlikte uygulama sonrasindaki edinimlerinin
paylasilmasi1 da ayrica tartigilmasi gereken bir konudur.
Ogrenme tasarim siireci, dgretmenler tarafindan isbirlikci
sekilde gerceklestirilebilen bir deneyim paylagimidir (Mor ve
Mogilevsky, 2013). Ogrenme tasariminmn bu 6zelligi IMS
oreginde (IMS Global Learning Consortium, 2003) ve
Larnaca Bildirisinde (Dalziel ve dig., 2016) daha ¢ok
gozlenmektedir. Bu baglamda, &gretmenlerin &grenme
tasarim1 yaparken ve uygulama sonrasindaki deneyimlerinin
paylasildig1 topluluklarin olusturulmasi bir 6nkosul olarak
belirtilmektedir (Laurillard, 2012; Walmsley, 2012). Bdylece
bu tiir topluluklar, 6gretmenlerin tasarim temelli arastirma
ylriitebilecek 6grenen tasarimcilar olarak konumlandirilmast
ve Ogretmenlerin kendi kendilerini diizenlemesi konusunda
yardimet olacaktir (Mor ve Mogilevsky, 2013). Bu kapsamda
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Analitik Katmanlar1 Cergevesi (Hernandez-Leo ve dig., 2019)
tasarim analitikleri olarak tanimladigi boyutta, bir topluluk
icindeki bir Ogrenme tasariminin, tipik olarak bir olgek
bi¢ciminde sosyal degerlendirmesine isaret etmektedir.
Topluluk igerisinde bir 6grenme tasarimmin ne kadar kisi
tarafindan kullanildig1, kag kisi tarafindan yorumlandigi ve
elde edilen sonuglar bakimindan ele alinabilecek metrikler
Ogretmenlerin bir 6grenme tasarimi ile etkilesim derecesini
gosterebilir. Boylece 0grenme tasarimlarinin etkililigi i¢in
uygun ortamlar tasarlanabilir.

Sonuc¢

Yiiksek 6gretimde teknoloji kullaniminin artmasi ve boylece
O0grenen ve Ogrenme cevresi ile ilgili verilerin sistemler
tarafindan tutulmasi iki agidan dnemli goriilmektedir. Birincisi
bu sayede Ogrenciler daha kolay gozlenebildigi igin
Ogrencilerin 6grenme siireclerini kendi basina yonetebilmesi
ve diizenlemesi i¢in dgrenciye daha kolay destek saglanabilir.
Ikincisi, 6grenci ve 6grenme tasarmi arasindaki etkilesim
daha kolay gozlenebildigi i¢in Ogrenciye etkili dgrenme
deneyimi sunacak Ogrenme tasarimlart olusturulabilir.
Ogrenme tasarimi, dgrenci hangi aktiviteyi hangi zamanda
hangi sirada yaparsa daha iyi Ogrenebilir sorusunun
yanitlanmasi igin bir topluluk etkilesimini tanimlamaktadir.
Ogrenme tasarimmin iyilestirilmesi i¢in 6grenme analitikleri
kanita dayali i¢gorii olusturulmasi, karar alinmasi ve eyleme
gecilmesi yoniinden 6nemlidir. Bu i¢gori, karar ve eylemlerin
farkli durumlara transfer edilebilmesi igin Ogrenme
analitiklerinin  hangi  6grenme tasarimi  baglaminda
kullanildigina daha fazla odaklanilmasi gereksinimi ortaya
cikmaktadir. Bu kapsamda, 6grenme tasarimi ile dgrenme
analitiklerini iliskilendirecek daha uygulanabilir mikro
diizeyde cercevelere gereksinim oldugu ifade edilebilir.
Boylece, 0Ogrenme tasarimi ve Ogrenme analitikleri
etkilesiminden dogan icgérii, karar ve eylemlerin farkli
baglamlar i¢in giincellenerek uygulanmasi miimkiin olabilir.
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Extended Summary
Introduction

Even in the early stages of learning analytics, the need to be
associated with learning design has been revealed (Lockyer &
Dawson, 2011; Lockyer et al., 2013). However, it is stated that
there are not many explanations that allow learning analytics
to be associated with learning design in current studies
(Macfadyen et al., 2021; Mangaroska & Giannakos, 2019).
Framing learning analytics with learning design can benefit
both in adapting results for different contexts and in making
learning analytics more functional. In addition, learning design
can make it easier for teachers to link learning analytics with
pedagogical approaches. This study aims to create a theoretical
basis that will facilitate the solution of the above problems by
compiling the literature relating to learning design and
learning analytics.

Methods

This research was conducted as a traditional review.
Traditional reviews are studies written for the purpose of
summarizing the literature on a specific topic, emphasizing the
gaps in the literature (Jesson et al., 2011). For this purpose, the
literature is synthesized by identifying guiding concepts
(Jesson et al., 2011; Yilmaz, 2021). The review in this study
was carried out in two stages. In the first stage, systematic
review studies in the literature on learning analytics in recent
years were examined (Kaliisa et al., 2021; Macfadyen et al.,
2020; Mangaroska and Giannakos, 2019). Three main
problems stood out in these studies:
(1) Many models in learning analytics are implicit in
terms of learning pedagogy and design (Knight et al.,
2014).
(2) Failure to generalize learning analytics predictions
(Macfadyen et al., 2020).
(3) Failure to link learning analytics and pedagogical
approaches (Kaliisa et al., 2021).

In the second stage, the existence of studies on learning
analytics that foresee these problems and emphasize learning
design (Bakharia et al., 2016; Gunn et al., 2017; Hernandez-
Leo et al., 2019; Lockyer & Dawson, 2011; Lockyer et al. et
al., 2013; Mor et al., 2013; Persico and Pozzi, 2015; Rientes et
al., 2016). However, the fact that these problems are still being
pointed out in the current literature makes the learning design
literature important. Therefore, this study includes a synthesis
summarizing prominent research in learning analytics and
learning design literature. In this direction, the guiding
concepts determined while the review are as follows:
"Learning Design", "Learning Design Frameworks",
"Learning Analytics", "The Relationship Between Learning
Design and Learning Analytics" and "Learning Design and
Learning Analytics Frameworks".

Discussion and Conclusions

Framing and addressing learning analytics with learning
design can benefit both more generalizability of results and
more functional learning analytics. In addition, learning design
can make it easier for teachers to link learning analytics with
pedagogical approaches.

If learning analytics does not provide a framework for the
context from which the data was obtained, it has limitations
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regarding the generalizability of the results or their
applicability to different contexts (Macfadyen et al., 2020).
Therefore, for insights, decisions, and actions of learning
analytics in a course to be generalizable to other courses, they
should contain similar designs in terms of the activities used,
the order of the activities, and the time allocated to the
activities.

The study success of the learners may differ according to
the data obtained from the student, learning, and curriculum
profile (Ifenthaler & Yau, 2020). The curriculum profile
includes indicators predefined by the designer or teacher and
reflects whether adequate performance has been achieved. In
this profile, course information, type of knowledge in the
course (e.g., content, procedural, causal, metacognitive), order
of course materials, and assessment approaches are defined.
Therefore, researchers should not consider this data profile
associated with the curriculum separately from the learning
design. In this context, expressing the purpose of using
learning analytics about the course design can also provide an
opportunity for solving current problems in the field of
learning analytics.

In the models that combine learning analytics and learning
design in the literature, this process has been tried to be
explained in general terms (Bakharia et al., 2016; Gunn et al.,
2017; Hernandez-Leo et al., 2019; Kaliisa et al., 2021; Persico
& Pozzi, 2015; Rientes et al., 2016). However, it can be stated
that there is a need for frameworks prepared from a more micro
perspective for learning analytics to be reflected in practice. In
this context, the learning frameworks proposed as learning
types and activity design (Holmes et al., 2019; Laurillard et al.,
2013; Rienties et al., 2016) for e-learning as introduced in this
study have more concrete content for practice. If learning
analytics are surrounded in terms of what type of activities the
lesson is structured, in what order, or how much time a student
is expected to spend on which activity (Holmes et al., 2019), it
can be possible to use insights, decisions, and actions by
evaluating context.

The Analytics Layers Framework (Hernandez-Leo et al.,
2019) contains more concrete, practical information on which
analytics to focus on compatible with learning design. This
framework describes the relationship between learning
analytics and learning design through three data layers
(learning, design, and community). This context outlines the
variables related to performance and satisfaction, which data
can be collected from whom analytics are used to support
learning, and the wvariables controlled regarding the
achievement of goals. If analytics are to be used to support or
improve learning design, issues such as what tasks the student
is expected to perform to acquire standardized objectives
(skills, competencies, learning outcomes) and which analytics
to look for these expectations are discussed. On the other hand,
in the Analytics Layers Framework, the use of metrics that will
facilitate the comparison of learning designs with each other,
such as the expected time for students to complete the tasks,
the workload of the teachers, the estimated time for the
teachers to implement the task, the time allotted to design the
task has been pointed out. In this context, researchers'
structuring of learning analytics applications based on similar
frameworks may provide an opportunity to compare the results
with each other.
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The learning design process is an experience sharing that
teachers can do collaboratively (Mor & Mogilevsky, 2013).
This feature of learning design is more observed in the IMS
example (IMS Global Learning Consortium, 2003) and the
Larnaca Declaration (Dalziel et al., 2016). In this context, it is
stated as a prerequisite to creating communities where teachers
share their experiences while designing learning and after
implementation (Laurillard, 2012; Walmsley, 2012). Thus,
such communities will help teachers be positioned as learning
designers who can conduct design-based research and students
to self-regulate their learning processes (Mor & Mogilevsky,
2013). In this context, the Layers of Analytics Framework
(Hernandez-Leo et al., 2019) refers to the social evaluation of
a learning design within a community, typically in the form of
a scale within the dimension defined as design analytics.

As a result, Learning Analytics is important in terms of
generating evidence-based insights, decisions, and actions for
improving learning design. To transfer these insights,
decisions, and actions to different situations, there is a need to
focus more on the learning design context in which learning
analytics are used. In this context, it can be stated that there is
a need for more applicable micro-level frameworks that will
relate to learning design and learning analytics. Thus, it may
be possible to apply the insights, decisions, and actions arising
from the interaction of learning design and learning analytics
by updating them for different contexts.
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