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Oz

Arastirmanin amaci, Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi (SO) anabilim dallar: bi-
rinci simiflarinda okuyan dgrencilere aksiyon arastirmasi yontemiyle ingilizce | ve Il dersle-
rini 6gretmek, cinsiyet ve anabilim dallar gibi degiskenler arasindaki iliskiyi incelemektir.
Calisma ayrica, ogrencilerin Ingilizce’ye kars: tutumlarim anabilim dallar ve cinsiyet de-
giskenlerine gore bulmay1 hedeflemistir. Arastirmamn evrenini, Egitim Fakiltesi, Muzik,
Resim ve Simf Ogretmenligi Anabilim Dallarindaki Ogrenciler; érneklemini ise birinci
sinifta ingilizce | ve 11 dersini alan grenciler olusturmaktachr. Calismanin verileri, anket,
gozlem, tutum o6lcegi, vize ve final sinavlar araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizinde
istatistiksel hesaplamalar; ytizde (%), frekans, t-testi ve nitel betimleme yapilmistir.

Arastirma, Resim, Miizik 6grencileri ile Simf Ogretmenligi 6grencileri, kiz ve er-
kek ogrenciler arasinda, ingilizce 6grenme basarlar agisindan énemli bir fark oldugunu
gostermistir. Ayrica, Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi dgrencilerinin tutumlan arasinda
istatistiksel anlaml1 bir fark olmamasina ragmen, kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlaml
bir fark gorilmistir. Bu nedenle, yabanct dil dgretiminde Resim ve Mizik 6grencilerine
pisiko-motor Ggrenmeye uygun yontem ve teknikler, Simf Ogretmenligi Ggrencilerine ise
biligsel yontem ve teknikler kullamlmas: 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: ingilizce, dil 6gretimi, aksiyon arastirmasi.

AN ANALYSISOF ART, MUSIC AND PRIMARY EDUCATION
DEPARTMENT STUDENTS LEARNING ENGLISH:
AN ACTION RESEARCH

Abstract

This study has aimed to analyse students’ successes in learning English | and |1
through the use of educational action research and to find out the relationships of variables
like gender and class between the Fine Arts and Primary Education departments. Besides,
the study has also analysed the students’ attitudes towards English according to sexes and
classes. The population of the study Art, Music and Primary Education Department students
in Education Faculty and the sample of the study is 170 students who take English | and |1
and are in year one. Data were collected by the use of observations, attitude scale, visa and
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final exams. The collected data were analysed as statistical calculations, per centage (%),
frequency, t-test, and qualitative descriptions.

The analysis has indicated that there is a significant success difference in learning
English between the Art, Music and Primary Education students, and between boys and
girls.  Although there is no significant difference towards English among the three
departments, there is significant attitude difference between boys and girls. Hence
psycho-motor methods and techniques are suggested for the Art and Music students and
cognitive methods and techniques are suggested for the primary education departmen
students.

Key Words: English, language teaching, action research.

1. Giris

Gunumiz ve ¢agin kosullart goz 6niine aindiginda, Universite 6grencileri-
nin, en az bir yabanc: dili iyi derecede bilmesi ve konusmasi bir gereklilik oldugu
kadar bir zorunluluk olmalichr. internetle iletisim, dinyamiz1 kiiresel bir kdy haline
getirmistir; uzaklik, zaman ve mekan sinirliliklarim ortadan kaldirmistir. Bu kiigiik
dinyada, bilgisayarimizdaki internet baglantisi, yizlerce tUniversite kitliphanesine
veya egitim-6gretimle ilgili sanal siteye kolayca ulasmamiza, bilgi ve tecribemizi
kolay ve ucuz sekilde artirmamiza olanak saglar. Bu baglamda, bilimsel, ekonomik
ve sosyal alanlarda gelismis Ulkelerin ve Universitelerin yayinladigi bilimsel kitap
ve makaleleri okuyup anlayabilmek icin, o Ulkelerin dilini iyi derecede bilme gere-
giyle karsilasiriz. Bu gereksinim, Ulkemizdeki yabanci dil 6grenme ve 6gretme
politikalarini gbzden gecirmemizi ve mevcut problemlere acil ve kalici ¢ozimler
Uretmemizi de zorunlu hale getirmektedir.

Ulkemizde, ilkdgretim ve orta 6gretimde ogretmenler tarafindan ogretilen
yabanci dilin konularim MEB belirlemektedir. Y Gksekogretimde ise, Ogretim ele-
man tarafindan ogretilen yabanci dilin konularim YOK belirlemektedir'. Egitim
Fakulteleri’ndeki yabanci dil dgretimi, yabanci diller bélimleri haric, Fen Bilgisi
ve Beden Egitimi 6gretmenligi dgrencileri igin ikinci simfta, 6gretmenlikle ilgili
diger 14 bolumde ise birinci simfta baglamaktadir. Haftada ¢ saat ve zorunlu bir
servis dersi olarak 6gretilen Yabanci Dil | ve Il derderinin haricinde diger siniflar-
dayabanci dil 6gretilmemektedir.

YOK?, yilksekogretimde égretilen Yabanc Dil | dersinin amacim sdyle
aciklamaktadir: “Bu ders, Universite dgrencilerinin kendi alanlar:nda yurttikleri
her tirlU akademik faaliyette okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerini be-
lirli bir etkinlikte kullanabilmelerini saglayacak bicimde tasarlannust:r. Bu derste
ilgi cekici baglamlar yarat:larak, dilin islekligini art:r:ci alistirmalar verilerek,
dilin gercek iletisim becerilerinde kullanim gosterilerek Ggrencilerin dilsel ve
iletisimsel yetileri gelistirilecek ve yabanc: dil yeterlikleri artir:lacaktir .
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Y abanct Dil Il dersinin amacin ise su sekilde tammlamaktadir® “Bu ders,
Universite ogrencilerinin kendi alanlar:nda yUrattikleri her tirlU akademik faali-
yette okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerini belirli bir etkinlikte kullana-
bilmelerini saglayacak bicimde tasarlanmust:r. Bu derste 6grencilerin “Yabanc:
Dil | ” dersinde kazand:klar: bilgi ve becerilerin bir (st seviyeye ¢ikartiimas: hedef-
lenmelidir. Bu yap:lirken ilgi ¢ekici baglamlar yarat:imasina, dilin islekligini art:-
ric: alistirmalar yapilmasina, dilin gercek iletisim becerilerinde kullanimasina ve
bu yolla 6grencilerin dilsel veiletisimsel yetileri ile yabanc: dil yeterliklerinin arti-
ridmasina 6zen gosterilmelidir ™.

YOK, yabanc: dil 6gretimiyle ilgili ideal bir plan sunmaktachr ve her bo-
[Um Ogrencilerinin kendi aanlanylailgili dort temel becerileri belli dlculerde kul-
lanabilmelerini hedeflemektedir. Ancak Ulkemiz gerceklerinin de gtz ardi edile-
meyecegi bilinmektedir. Veri analiz bolimiinde goriilecegi gibi, bu ¢alismaya kati-
lan &grencilerin yanisimin yabanci dil dersi ilkogretim ve orta 6gretimde ya bos
gecmistir ya da baska alandan 6gretmenler ingilizce dersine girmistir. Bu nedenle,
YOK’Un 6gretmeyi hedefledigi yabanci dil 6grencilere dgretilememektedir. Bunun
yerine, temel Ingilizce 6gretilmeye calisilmaktadhr.

Egitim Fakulteleri’nin lisans programlari 2006-2007°de gozden gegirildik-
ten sonra, Bilgisayar ve Bilimsel Arastirma Y 6ntemleri gibi yeni derdlerin okutul-
mast bir gereklilik olarak hissedilmistir. Aym sekilde, yabanc dil bilgisi de 6gret-
menlerin klltring, sosyalligini ve entelektlelligini gdsteren unsurlardan birisi
olarak gorulebilir. Yabanci dil bilen 6gretmenler, diger Ulkelerin egitim, 6gretim,
sinav ve degerlendirme sistemlerini inceleyerek, bunlart kendi meslek hayatinda
uygulayabilir. Yine, yabanci dil bilen 6gretmenler, diger Ulkelerin okul ve veli
iliskilerini inceleyerek okul yonetimi ve sinif disiplinine katki saglayabilirler. Ya
banci dil dersi, ilkdgretimden itibaren yiksekogretime kadar okutulan 6nemli ders-
lerden biridir. O nedenle, yabanci dil dgretimi ve bu konuda yamlacak calismalar,
gelecekte uygulanacak milli egitim politikalarinin sekillenmesindeki yerini koruya-
caktir.

2. Alanyazin incelemesi

Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi (SO) grencilerinin yabanc dil 6g-
renmesine yonelik, YOK Tez Kayitlar internet tizerinden taranarak asagidaki bilgi-
lere ulagiimistir®; Sinif Ogretmenligi bolimii ve dgrencilerine yonelik yaklasik 55
adet lisansuistii calisma bulunmaktadir. Ancak yapilan incelemede Sinif Ogretmen-
ligi 6grencilerinin yabanci dil 6grenmesini inceleyen calismaya rastlanmamustir.
Resim is 6grencileriyle ilgili 9 adet lisanstistii calismadan hicbiri bu 6grencilerinin
yabanci dil 6grenmesini incelememektedir. Mizik dgretmenligi dgrencileriyleilgili
ise 40 adet lisanslistii calisma arasinda 6grencilerin yabanc dil 6grenmesini incele-
yen calisma mevcut degildir.
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Ayrica, internetten Google arama motoru ve Sonuclar Icinde Arama sece-
negi kullamlarak Resim, Muzik ve Sinif Ogretmenligi 6grencilerinin yabanc dil
Ogrenmes arastirllmistir. Sadece Hasirci (2006) Kolb’un dgrenme modelini kulla-
narak Sinif Ogretmenligi Ggrencilerinin 6grenme modellerini arastirmistir. O ne-
denle, yapilan bu calisma bu G¢ anabilim dallarinda okuyan égrencilerin yabanci
dil 6grenmesini inceleyen, problemlerini tespit eden ve ¢ozim onerileri sunan 6z-
gun bir calismadir. Bu baglamda, calisma anabilim/anasanat dallarindaki derderi
Ogretecek/anlatacak Ogretim elemanlarinin, o anabilim dallarindaki 6grencilerin
Ogrenme yontemlerini bilmelerinin geregini vurgulamas: bakimindan énemlidir.

3. Aksiyon arastirmas

Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi anabilim dallar: farkl: alanlardir ve bu
anabilim dallarinda aksiyon arastirmasi yontemi kullanilarak ingilizce 6gretilmeye
calisilmustir. Aksiyon arastirmas: yontemi 1940°’larda, Amerika’da ortaya cikmustir
ve ilk defa Corey (1953) egitim alamnda kullanmistir. 1950 yilinda ingiltere’de
kullamImaya baslanan bu yontem 1960’lardan sonra ingiltere ve diger llkelerde
yayginlasmaya baslamistir. Aksiyon arastirmast yontemi dinyada yayginlastiktan
sonra bu anlama benzer yeni terimler Uretilmistir: Bunlar aksiyon bilimi (action
science), degerlendirmeci 6gretim (reflecting teaching), degerlendirmeci pratisyen
(reflective practitioner), simf arastirmas: (classroom research) ve arastirmact 6g-
retmendir (teacher rsearcher). 1986’da egitimsel aksiyon arastirmasi (educational
action research) kavrami ilk defa Carr ve Kemmis tarafindan Uretildi (McNiff,
1995:20) ve bu tarihten sonra egitim alamnda yapilan aksiyon arastirmalarinda
arastirmaci 6gretmen, egitimsel aksiyon arastirmas: ve aksiyon arastirmasi kavram-
lar1 birbiri yerine veya ortaklasa kullanilmaya baslamistir. Bu baglamda, aksiyon
arastirmasinin Ozelliklerinden egitimle ilgili olan boyutunu burada kisaca agikla-
mak yararl1 olacaktir.

Diger anlami arastirmaci 0gretmen (Stenhouse, 1988:142) olan aksiyon
arastirmasinda dgrenme ve 6gretme demokratik sekilde gerceklesir ve demokrasi
aksiyon arastirmasinin en dnemli 6zelliklerinden biridir (Kember, 2000:29). Aksi-
yon arastirmalarinda, Ogretilecek konular, kullanilacak yontem, teknikler, mater-
yaller ve degerlendirme ogrencilerle birlikte belirlenir. Aksiyon arastirmasinin
demokratiklik 6zelliginin unsurlar: katilim (participation), tartisma (discussion) ve
anlasma (agreement) olarak aciklanir. Bu bakimdan aksiyon arastirmalari, tepeden
inmeci (top-down) ve birokratik bir siire¢ degil, tabandan (temelden) (bottom-up)
zirveye cikmayr amaglayan kapsayici bir strectir (Elliott, 1991). Ornegin, bu ca-
lismanin demokratiklik 6zelligi su sekilde aciklanabilir: Resim, Muzik ve Simf
Ogretmenligi 6grencilerinin ingilizce dgrenmede karsilastiklart zorluklar ve bu
dersin islenme yontemi 6grencilerle birlikte belirlenmistir.
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4. Aksiyon arastirmasi ve yabana dil 6gretimi

Aksiyon arastirmalari, Elliott’in (1995:10) belirttigi gibi, 6grenmeyi ve
arastirmay1 birlestirir. Bu anlayis1 benimseyen Ogreticiler (6gretmenler, akademis-
yenler) hem ders anlatir hem de arastirma yaparlar. Bu iki unsur birbirinden farkli
zaman ve yerlerde yapilmaz; arastirma ve 6gretim sinifta ders anlatilirken, aym
anda yapilir. Bu aksiyon arastirmas: da iki donem boyunca ders anlatimi ve bu
anlatim esnasinda veri toplanarak gerceklestirilmistir. Aksiyon arastirmas: yazinin-
da gesitli aksiyon arastirmasi modelleri vardir. Ornegin, Kemmis ve McTaggart’in
(1988) aksiyon arastirmasi modeli 4 asamadan, Elliott’in (1991) modeli 3 asama-
dan, McNiff’in modeli (1995) 5 asamadan olusmaktadir. Bu ¢alismada kullanilan
Somekh’in (1989) aksiyon arastirmast modeli ise 8 asamadan olusmaktadir.

Aksiyon arastirmasi yontemi yabanci dil 6gretiminde basta ingiltere ve
Amerika olmak Uzere dinyanin degisik yerlerinde kullamilmistir ve yabanci dil
Ogretimiyle ilgili aksiyon arastirmalari mevcuttur: Pritchard (1995) aksiyon aras-
tirmasinda bir Ingilizce 6gretmeninin Japon Ggrencilere ingilizce ogretirken Karsi-
lastig1 problemler ve bu 6gretmenin edindigi tecrubeleri agiklamaktadir. Thorne ve
Qiang (1996) Yuksek Lisans yapan Ogretmenlere aksiyon arastirmas: yapmistir.
Mok (1997) aksiyon arastirmasinda Hong Kong’da ingilizce Dil Programinda “6g-
renci merkezli 6gretim ve dersin” etkisini arastirmigtir. Meyer ve Etheridge (1999)
arastirmasinda ispanyolca ogretirken izlence ve etkinlik degisimini incelemistir.
Rainey (2000) ingilizce dgretmenlerinin aksiyon arastirmasi konusundaki bilgi ve
gorUslerini arastirmistir. O’Brien ve digerleri (2000) Manchester’da gergeklestiri-
len bir hizmet ici gelisim programinda yabanci dil dgretmenlerine aksiyon aragtir-
masi tanitmstar.

Ulkemizde ise aksiyon arastirmasinin taminmasi ve yayginlasmasi calisma-
lart yenidir ve yabanci dil dgretimine yonelik calismalardan bazilari sunlardir:
Atikler (1997) aksiyon arastirmasimin bir ingilizce Ggretmeninin gelisimindeki
roluni, Onel (1998) daretmen gelistirme modelinde ve dgretimde degerlendirmeci
olmanin etkisini, Ozdemir (2001) aksiyon arastirmasinin 6gretmenin gelisimine
katkida bulunan bir ara¢ olarak etkinligini, Tuyan (2003) egitimdeki humanistik
bakis acisiyla Ingilizce 6gretmenlerinin duygusal okur-yazarligini, Yaman (2004)
Ogretmenlerin meslek ici gelisimlerini, Kuzu (2005) olusturmaciliga dayali gevri-
mici destekli 6gretimi, Ugur (2007) olusturmaci sosyal bilgiler 6gretiminde drnek
olay incelemes teknigi kullanimunin dgrencilerin empatik distinme becerilerine
etkisi ve Alabas (2007) ilkogretim 6. siif sosyal bilgiler dersinde kanit temelli
dgrenme modelini aksiyon arastirmasi yontemiyle incelemislerdir.* Resim, Miizik
ve Simf Ogretmenligi Ggrencilerinin ingilizce 6grenmeleri aksiyon arastirmasi
yontemiyle incelenmediginden, (¢ farkli anabilim dalindaki 6grencilerin ingilizce
Ogrenmeleri arastirmaya deger bulmaktadir.

* YOK, yurt disinda yapilan tezleri Dokiimantasyon Merkezine kabul etmemektedir. Yazarin, yurt
disinda aksiyon arastirmasi izerine yapmis oldugu yiiksek lisans ve doktora ¢calismalar: bu nedenle
calismaya dahil edilememistir.
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5. Arastirmanin problemi

YYU, Egitim Fakiiltesi, Resim, Miizik ve Simf Ogretmenligi anabilim dal-
larinda okuyan Ogrencilerin Ingilizce 6grenme basarilarina anabilim dali, cinsiyet,
Ogrenme yontemleri ve tutum faktorlerinin aksiyon arastirmast yontemi temelinde
etkisi nedir?

a) Muzik, Resim ve Sinif Ogretmenligi anabilim dallarinda okuyan 6gren-
cilerin Ingilizce 6grenme basarilar1 arasinda 6nemli bir fark var michr?

b) Dil 6grenme basarilar agisindan cinsiyet 6grenciler arasinda 6nemli bir
etken midir?

c) Ogrencilerin yabanc dil 6grenme yontemleri benzerlikler ve farkliliklar
gostermekte midir?

d) Ogrencilerin ingilizce 6grenme tutumlar: anabilim dallarina gore farkls-
l1ik gostermekte midir?

) Ogrencilerin Ingilizce 6grenme tutumlar: cinsiyete gore anlamli bir fark
olusturmakta midir?

f) Belirtilen faktorlerin aksiyon arastirmas: yontemi temelinde 6grenci ba-
sansina etkisi nedir?

6. Amaglar

Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi 6grencilerinin ingilizce 6grenme ba-
sarilarint anabilim dal1, cinsiyet, 6gretim yontemleri ve tutum faktorlerinin etkisini
aksiyon arastirmasi temelinde incel emektir.

7.METOT
7.1Yaklasim

Calisma, nitel yaklagim temelinde gergeklestirilmistir. Robson’a (1995:19)
gore nitel yaklasimin amact “bulmak ve kesfetmektir’ ve bu tamm yukarida belirti-
len at problemlerin ¢cbziimlerini bulmayla ortiismektedir. Toplanan verinin andizi
nitel ve nicel olarak yapilmigtir. Nitel analiz verinin yaziyla, sozciikle agiklanmasi
ve yorumlanmasi; nicel analiz ise verinin rakamsal ve istatistiksel olarak ifade
edilmesi (yorumlanmasi) anlaminda kullanilmistir (Robson, 1995, 307).

7.2 Yontem

Bu calismanin yontemi aksiyon arastirmasicir. Aksiyon arastirmast hem
arastirma hem de Ogretim modelidir; Ogretimi ve arastirmay: birlestirir (Elliott,
1995). Aksiyon arastirmalarinin kendine 6zgi bir cok modeli bulunmaktadir ve bu
calismada Somekh’in (1989) aksiyon arastirma modeli kullamlmstir. Sekil 1’de
goérulen bu model 8 asamadan olusan bir siiregten olusur. 1 ve 2. donem gercekles-
tirilen aksiyon arastirmasimin veri analizi ve bulgular bu siiregteki siraya gore ya-
pilmistir.
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adimlarim |
uygulama

Sekil 1. Somekh’in Aksiyon Arastirmast Modeli

7.3 Teknik

Veriler, nitel betimleme (yorumlama) ve istatistiki olarak (t-testi, yulzde,
frekans) analiz edilmistir.

7.4 Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini YYU, Egitim Fakiiltesi, Resim, Miizik ve SO Anabi-
lim Dalarinda 2006-2007 &gretim yilinda okuyan Ogrenciler olusturmaktadirlar.
Ingilizce | ve Il derdleri sadece birinci simfta okutuldugu icin, calismamn 6rnekle-
mini sadece birinci simfta okuyan ve dersi arastirmacidan alan dgrenciler olustur-
maktadir.

8. VERI TOPLAMA ARACLARI
8.1 Anket

Birinci dénem basinda 6grencilere anket yoluyla 2 tane agik uglu, 4 tane de
coktan secmeli soru sorulmustur. Coktan secmeli sorular, dgrencilerin ilk ve orta
ogretimde Ingilizce 6grenme seviyelerini, bitirdikleri okul turlerini ve Ingilizce
Ogrenmedeki amaglarim bulmay:1 hedeflemektedir. Acgik uglu sorular 6grencilerin
Ingilizce 6grenirken karsilastiklar: en 6nemli 3 zorluk ile ingilizce dersinin islen-
mesine yonelik her 6grenciden 3 adet dneri amay1 hedeflemistir.
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8.2 Gozlem

iki donem siiren arastirmada 6grenciler ders boyunca gozlenmistir. Bu goz-
lemlerle 6grencilerin ilgisi, derse katilma, sorular1 cevaplama, cevaplarin dogruluk
veya yanlishik dizeyi, ders kitabi ve sbzl(gl yamnda bulundurma aliskanliklar: iki
doénem boyunca gozlenerek bir guinlige kaydedilmistir.

8.3 Sinavlar

Aksiyon arastirmasinin yabanci dil 6grenmeye etkis ve basanist I. ve Il.
dénemler uygulanan vize ve final sinavlar: ile degerlendirilmistir.

8.4 Tutum Olcegi

ikinci dénem final sinavindan sonra 6grencilerin ingilizce’ye kars: tutum-
lar1, 5’li likert tipi 6lcek kullamlarak degerlendirilmistir. Calismada, El-Gendy’nin
(1984) gelistirdigi “kimya tutum anketi” Ayas (1993) tarafindan TUrkiye’ye uyar-
lanmis ve Turkiye’de guvenirligi 0,70, genel givenirligi 0,83 ve afa degeri 0,90
olarak bulunmustur. Bu tutum Olgesi arastirmaci tarafindan Ingilizce’ye cevrilmis
ve pilot uygulamasi yapilmustir. Ilgili anabilim dallarindaki 170 6grenciden 139
gonulltlye uygulanan anketten 133 tanesi degerlendirmeye alinmustir.

9. Verilerin analizi

Aksiyon arastirmasinin ve birinci dénemin basinda durum tespiti amaciyla
uygulanan anketteki coktan segmeli sorular ylizde (%) ve frekans analizi yapilarak
incelenmistir.

Acik uclu sorular, simifta 6grencilerle birlikte degerlendirilmistir. Cunka
ishirligi ve hemfikir olma aksiyon arastirmasimin en énemli ozelliklerinden biridir.
Bu analizde, frekansi en fazla olan ve sinifin genelini kapsayan dneriler ders anlati-
lirken kullanilmustir. Yine frekanst en fazla olan problemlere ¢cozim Uretilmistir.

Aksiyon arastirmasinin etkisi vize ve final sinavlartyla 6l¢ulmuistir. Basari,
vize notunun % 40’1, final notunun % 60’1 alinarak hesaplanmistir. Anabilim dalla-
rt ile kiz ve erkek 6grencilerin basarilar: ylizde (%) olarak hesaplanip karsilastiril-
mistir. Uygulamadaki asgari gegme notu ylz Uzerinden 60 oldugundan, vize ve
final sinavlarimn ortalamasi 60 ve Uzeri olanlar basarili sayilmistir. Arastirmanin
yapildigi zamanda 6rneklemi olusturan anabilim dallarinda bitiinleme sinavi ve
yaz okulu uygulamasi bulunmamaktadr.

Tutum Olgegi verileri SPSS programi kullanmilarak analiz edilmistir. Calis-
maya katilan bittin égrencilerin tutumlar: anabilim dallarina ve cinsiyetlere gore t-
testi yapilarak hesaplanmustir.
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10. Bulgular veyorumlar

Y 6ntem (6.2) kisminda belirtildigi gibi, arastirmanin gergeklestirilmesinde,
Somekh’in (1989) aksiyon arastirmasi modelindeki siireg takip edilmistir. Ancak
diger aksiyon arastirmacilarinin fikirlerinden de yararlanilmistir. Bunun amaci,
Ulkemizde yeni yayginlasan aksiyon arastirmalarinin gergeklestirilmesi ve mantigi
hakkinda okuyuculara net bilgi vermek ve yeni arastirmacilarayararli olmaktir.

10.1 Mevcut durumun tespiti

Aksiyon aragtirmasinin baglangic (birinci) asamasinda yapilmas: gereken-
ler konusunda farkl: fikirler beirtilmistir ve 6énemli aksiyon arastirmacilarindan
bazilarinin gorUsleri su sekildedir: Kemmis ve McTaggart’a (1988) gore arastirma:
cilar bir problem segmek zorunda degildir; genel bir konu secilerek aksiyon aras-
tirmasi baglatilabilir. Elliott da (1991:69) benzer gorise sahiptir ve genel bir ko-
nu/fikirle aksiyon arastirmasi baglatilabilir demektedir. Altrichter’e (1993:35) goére
“ilgiler, problemler ve belirsiz durumlar” aksiyon arastirmasimn konusu olabilir.
Y ukaridaki goruslerin aksini savunan Cohen ve Manion (1996:198) ise “aksiyon
arastirmast bir problemle baslar” demektedir.

Calismadaki aksiyon arastirmasinin baslangicinin belirlenmesi icin, birinci
dénemin basinda, 6grencilere dort adet coktan segcmeli ve iki adet agik uclu soru
iceren bir anket uygulanmustir. Soz konusu anketle, Resim, Miizik ve Simif Ogret-
menligi 6grencilerinin asagidaki durumlar: belirlenmistir.

a) Ilkogretimde ingilizce 6grenme durumlari.
b) Ortadaretimde ingilizce Ggrenme durumlari.
c) Ogrencilerin bitirdikleri lise (okul) turleri.
d) ingilizce dersini almaktaki amaglar:.

Tablo 1 ve 2’de gorildugi gibi, ilkogretim ve ortadgretimde ingilizce
brans 6gretmeninden ders alan dgrencilerin oram %17 ile %52 arasindadir. Alan
chisindan Ggretmenlerin ingilizce dersine girme oram ise % 5 ile % 45 arasindadhr.
Bunlara ilaveten, ilkogretim ve ortadgretimde Ingilizce dersi bos gecen Ggrencile-
rin oramnin %22 ile %50 oranlarinda oldugu gozlenmektedir.
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Tablo 3 ve 4’e gdre dil agirlikli okuldan mezun olanlarin oram %3 ile %20
arasindadir. Resim ve Muizik dgrencilerden yaklasik %30’nun amac: dersi gegmek
iken, bu oran Sinif Ogretmenligi Ggrencileri icin %41’e kadar cikmaktadhr. Ay
sekilde, Resim ve Muzik Ogrencilerinin temel Ingilizce’yi dgrenme istegi %67 ile
%70 oramnda iken, bu oran Simf Ogretmenligi dgrencileri icin %36 ile %70 ara-
sindachr. Bu verilere gore Miizik ve Resim Ogrencilerinin Ingilizce Ggrenmeye
dahaistekli olduklar: gorulmustr.

10.2 Ogretilecek konularin tespiti

Universitelerin birinci sinifinda okutulan Yabanct Dil (ingilizce | ve 1)
derderinin konular1 YOK tarafindan belirlenmektedir. Aksiyon arastirmalarindaise
calisilacak konu veya problem arastirmaci ve arastirilanlarla (6grenciler) birlikte
belirlenir. Y ukaridaki Tablo 1 ve 2°de goriildiigii gibi, bu calismada ingilizce der-
sinin ilk ve ortadgretimde bos gecmes ve bu derse alan disindan dgretmenlerin
girmesi nedeniyle, YOK iin belirledigi konular yerine, temel (elementary) ingiliz-
ce’nin konular1 aksiyon arastirmasi yontemiyle 6grencilere dgretilmeye calisilmis-
tr.

10.3 Verilen toplanmasi

Somekh’in (1989) aksiyon arastirmas: sekiz asamal1 bir siirectir ve calis-
mada veriler iki defa toplanir. flkinde, secilen konu veya problemin ¢oziimiine ait
veriler toplanir. ikincisinde, uygulama sonuclarinailiskin veriler toplamr. Aksiyon
arastirmasi, demokratik, katilimeci ve ishirligine dayali olarak gerceklestirildiginden
(Elliott, 1991; Kember, 2000), ders 6gretim elemani, donemin basinda dersin isle-
nisine iliskin 6grenci goruslerini cesitli araclarlatoplar, analiz eder ve ders konula-
rim dgrencilerin 6grenme yontemlerine/isteklerine gore dgretmeye calisir. Kisacas,
aksiyon arastirmalarinda burokratik sekilde emretme yoktur; bunun yerine demok-
ratik sekilde veisbirligine dayali karar dma stireci vardir.

Bu ¢alismada, her dgrenciye sorulan acik uclu sorular sunlardir:

a) Sizegore ingilizce’nin en zor ic konusu nedir?

b) Sizegore ingilizce dersi nasil anlatilirsalislenirse daha yararl: olur?

Mumkiin oldugu kadar ¢ok ve cesitli 6neriler toplayabilmek icin acik uclu
soru sorulmustur. Tablo 5, anabilim dallarinin égrenci ve 6neri sayilarim goster-
mektedir.
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Tablo 5. Anabilim Dallarinin Ogrenci ve Oneri Sayilar:

Anabilim Dallar1 Ogrenci Sayis Oneri Sayist
Resim Ogretmenligi 40 32
Miizik Ogretmenligi 30 30
Simif Ogretmenligi 100 83

10.4 Veri analizi ve hipotezlerin Uretimi

Baslangic asamasimin belirlenmesinde, yukarida belirtildigi gibi, ingilizce
dersine yonelik, her 6grenciden 3 tane anlasilmasi zor konu ve dersin islenisine
dair 3 tane de 6neri yazmasi istenmistir. Yapilan ilk analizden sonra problemler

ikiye ayrilmistir: Bunlardan birincisine 6grenci-kaynakli problemler (OKP), ikinci-

sine ise 6grenci disi problemler (ODP) denilmistir. Ayrica, ingilizce’nin zor konu-
lar1 ve dersin Ogretilmesine yonelik 6grenci goruslerinin incelenmesinde, frekanst
en fazla olan problemler ve dneriler dikkate alinmistir. Ingilizce’nin zor konular: ve
ogrencilerin dersi 6grenmeye yonelik 6nerileri programlar bazinda agagidaki tablo-

larda verilmistir:

Tablo 6. Resim Ogretmenligi Ogrencilerinin Gorusleri

Anlasiimas: ingilizce Ogretimine

Zor Konular Frekans iliskin Oneriler Frekans
- . Ders, daha yavas islenmeli

Ingilizce ciimle kurmak 14 (anlatilmal) 8
Kelime eksikligi ve :

ezberlemesi 15 Konu, seviyeye uygun anlatilmali 7
Ingilizce sbzcilk 8 K elime ezberletilmeli, anlami 7
telaffuzu yazilmali, vs.

Temelin olmamasi 6 Gorsellige 6nem verilmeli 6
Anlamak (gramer, ders, 6 Karsilikli konusma ve ¢ok diyalog 5
sozcik, vs) yapilmal

Zaman ekleri /zamanlar 4 Gondll b olanlara soru sorulmali 5
(tenses)

Teorik kurallann 4 | Grameriyi gretilmeli 2

fazlalig1 (gramer)

139




Sosyal Bilimler Engtitusi Dergis Say:: 27 Yil: 2009/2 (125-152 s.)

Tablo 7. Muzik Ogretmenligi Ogrencilerinin Goriisleri

Anlasilmas Zor Konulari Frekana !ng'l.'zc? Og_retlmme Frekans
Iligkin Oneriler
Kelime grenme 21 Konular seviyeye gore islenmeli 6
Ingilizce ciimle kurma 10 Ders, anlasilir ve eglenceli islenmeli 6
Brans ders saatlerinin s . .
fazlaa 5 Ogrenci konusmali, pratik yapilmali 6
Ingilizce temel bilgimiz yok 9 Temel ingilizce’den baslanmal: 6
Pratik eksikligi 7 \Ifshmeler cevrilmeli, ezberletilmeli, 4
Telaffuz 4 Diyaloglar yapilmali 2
Dersi anlamiyorum 4 Ders, uygulamali, gok érnekli olmali 2
Tablo 8. Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Gorlisleri
Anlasilmasi Zor Konulari Frekans !n.gll.lzc_(_a Og.retlmlne Frekans
Iliskin Oneriler
N Kelime ezberletilmeli, telaffuz
Ciumle yapisi (kurulusu) 36 edilmeli, 18
Kelime grenme, unutma, 37 Ogrenci seviyesine uygun 12
eksiklik anlatilmal
Telaffuz 35 Gramer dgretilmeli 11
Ingilizce konusamama 6 Gorsellige agirlik verilmeli 8
Ogrendiklerimi unutmak 6 Ders sevdirilmeli 7
Dersi anlamiyorum 4 Diyalog, bol 6rnek yapilmali 5
Ders hizl1 anlatiliyor 3 Telaffuzda yardimer olunmali 5

6., 7. ve 8. tablolardan anlasilacag: iizere, ODP’leri simifta birgok kisi dile
getirmistir. Bu problemlerin ¢ozimune yonelik ders 6gretim elemanimn konuyla
ilgili teknik bilgi vermesi, materyal hazirlamasi, 6nceden etkinlik planlamasi ge-
rekmektedir. OKP’nin bazilarimin ¢ozimiine 6gretim elemaminin katkisi olabilir,
ancak OKP’ler, genellikle bir-iki kisiyi ilgilendiren; o kisinin tutumunu ve bakis
agisint yansitan problemlerdir. Ogrencilerin dile getirdigi OKP’re 6rneklerden ba-

zilar1 sunlardir:

- Ezberimin zayif olmasi.

- Kendime givenmiyorum.

Kaynak eksikligi.
Calismamdan emin degilim.
Cabuk unutuyorum.

Ezber yetenegim az.
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Ingilizce konusmay ve Ggrenmeyi sevmiyorum.
Kendim problemim.

Not ve gecme korkusu.

Tekrarlamamak / tekrar yapmiyorum.
Okudugumu/kurallar1 aklimda tutamiyorum.
Onyargiliyim, (...).

Y ukarida 6., 7. ve 8. tablolardaki problemler dogrultusunda asagidaki hipo-
tezler Uretilmistir. Hipotezler, nicel arastirmalarda bagimli, bagimsiz degisken ilis-
kisini belirtmektedir ve deneysel arastirma diizeneklerinde kullamimaktadir. Ayrica,
hipotezler, dogrusal, dogrusal olmayan ve ters hipotez olarak da gruplanmaktadir.
Bu aksiyon arastirmasinda Uretilen (kullanilan) hipotezler, yukarida sayilanlarin
disinda tutulmus olup, diiz cimleler (statement) seklinde ifade edilmistir.

2006-2007 Egitim Osretim Yilinda Uretilen (Kullanilan) Hipotezler:

- Bazi Ogrencilerin ingilizce kelime ogrenme, ezberleme, unutma, vs.
problemleri vardir.

- Baz1 6grencilerin, Ingilizce kelime, dilbilgisi (gramer) 6grenmede telaf-
fuz problemi vardir.

- Bazi 6grencilerin ingilizce konusamama (pratik) problemi vardir.

- Bazi1 6grenciler ingilizce ciimle kurmada (gramer) zorluk cekmektedirler.

- Bazi 6grenciler temel ingilizce’yi bilmemektedirler.

- Baz1 ogrenciler gesitli nedenlerle ingilizce dersini anlamakta zorluk
cekmektedirler.

- Brans derdlerinin fazlaligi1 bazi 6grencilerin ingilizce 6grenmesini olum-
suz etkilemektedir.

Ingilizce | ve I1’nin anlasiimasi zor konularimn anabilim dallarina gore pek
farklihk gostermedigi anlasilmaktadir. Cogunlukla biligsel 6grenmeye dayal egi-
tim goren Sinif Ogretmenligi dgrencilerinin problemleri ile gogunlukla psiko-motor
ogrenmeye dayal1 egitim goren Resim ve Miizik 6grencilerinin ingilizce 6grenme-
deki problemleri benzerlikler gostermektedir. Bu temel problemler sunlardir: ingi-
lizce yeni kelime dgrenme ve teaffuz, cimle kuramama (sdzcik dizme), pratik
eksikligi, 6neeki yillarda Ingilizce dersinin bos gegmesidir. Benzer sekilde, bu
anabilim/anasanat dallarindaki Ogrencilerin dil 6grenme tercihlerinde ingilizce
kelime, gramer ve telaffuzlailgili oneriler yer almustir. Ayrica, gorsellik, aktivite,
uygulamal1 dgretim psiko-motor 6grenme Resim ve Mizik dgrencilerinden bekle-
nen Ggrenme yontemi olmasina ragmen, bu 6grenme ozelliklerinin Simif Ogretmen-
ligi 6grencileri tarafindan da kismen paylasildigi gorilmektedir.

10.5 Aksiyon adimlarimin planlanmast

Aksiyon arastirmalarinda, aksiyon adimlarimin planlanmasi, arastirma ko-
nusunun veya probleminin ¢ozimine (6gretiming) yonelik ¢ozim onerilerinin
yapiimasi demektir. Bu dneriler (yontemler, etkinlikler, vs.) baslangic asamasinda
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toplanan veri anaizinden ¢ikmaktadir. Dordincli asamada planlanan veya Uretilen
etkinlikler ve yontemler kuramsaldir, problemin ¢éziimiine yonelik ¢dzim onerile-
ridir. Bu calismada Uretilen (planlanan) aksiyon etkinlikleri veya ¢tziimler sunlar-
dir:

- Ogretilen her yeni kelime birkag kez telaffuz edilmeli, 6grencilere tekrar
ettirilmeli ve dgrencilerin anlayacag: sekilde (sedetimle) tahtaya yazil-
mal1.

- Yabanci dilde kelime 6grenmeile ilgili gend ilkeler 6grencilere sbylen-
meli.

- Egitim-Ggretimde kullamlan ogretimle ilgili genel ilkeler Ogrencilere
soylenmeli.

- Derste mumkiin oldugu kadar Ingilizce konusulmal: ve 6grenciler konus-
turulmali.

- Derskonulari baglangi¢ (elementary) seviyeden itibaren anlatiimali.

- Dersi sevdirmek icin, 6grencilerle sakalagilmali, fikra, hikaye anlatilmali
ve espiri yapilmali.

- Ders Ggretim eleman, OKP’leri mimkiin oldugu kadar ¢gézmeye calis-
mal1.

10.6 Planlanan aksiyon adimlarinin uygulanmast

Uretilen aksiyon acimlar: 2006-2007 egitim 6gretim yilinin Gliz ve Bahar
dénemleri boyunca uygulanmistir. Aksiyon adimlarini, baska bir ifadeyle, ¢ctziim
onerilerini, uygulamak ve Ogretmek baslica Ingilizce ders 6gretim elemammn go-
revi olmustur. Buna ilaveten, aksiyon acdimlarimn uygulanmasinda 6grencilerden
de yararlanilmistir ve aksiyon adimlar: asagidaki sekillerde uygulanmustir:

10.6.1 Telaffuz

Bilindigi gibi, ingilizce’yi yeni 6grenenlerin Turkge anlamlarini bilmedik-
leri ingilizce yeni kelimelerle karsilasma olasiligi vardir. Dordincli asamada belir-
tilen ¢coziim 6nerilerine uygun olarak, yeni kelimeler ilk énce ders 6gretim eleman
tarafindan tekrar edildi, daha sonra sinifa koro halinde tekrar ettirildi. Bu tekrarla-
rin sayist dgretilen kelimenin tek, iki ve cok heceli olmasina gore degisiklik gos-
termistir. Tek ve iki heceli kelimeler iki U¢ kez, (¢ ve daha fazla heceli kelimeler
dort bes kez tekrar edildi. Ders, mimkiin oldugunca ingilizce ve komutlar kullan-
larak islendi. Kullamlan komutlardan bazilar1 sunlardir: sonratekrar et (repeat after
me), bir kez daha (once more), hep hirlikte (all together), tamam (OK), iyi (good).
Son asamada ise 6gretilen yeni kelimenin anlami ve telaffuzu tahtaya yazildi.
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10.6.2 Kelime ggrenmeilkeleri

Ogrencilere, araliklarla ingilizce kelime 6grenmeyle ilgili teorik bilgiler
verildi ve bu bilgileri nasil kullanacaklar: 6rneklerle agiklandi. Ogrencilere aktari-
lan teknik bilgilerden bazilar: sunlardr:

“Kisa araiklarla ama dizenli tekrar yapin. Glnde bes dakikalik tekrar haf-
tada bir yapilan yarim saatlik tekrardan dahaiyidir’ (Redman, 1999:6).

“Yeni kelimelerin anlamlarim cimle veya cimlecik icinde 6grenin.

Sifatlart isimlerle birlikte Ogrenin, ornegin, a royal family, a rich
vocabulary.

Fiilleri ifade edildigi yapilarla ve isimlerle birlikte kullanmin, drnegin, to
EXpress an opinion.

Fiilleri ifade edildigi cimlecikle birlikte kullamn, 6rnegin, in contact with,
atrain set.

Isimleri edatlarla birlikte dgrenin, 6rnegin, at a high level, thanks to your
help”.

(McCarty ve O’Dell, 1999:2).

10.6.3 Egitim-0Ogretimdeki genel ilkeler

Ogrencilere, Egitim Bilimlerine giris dersinin bazi konular1 (6grenme, 0g-
renme turleri, unutma) ile Ozel Ogretim Y ontemleri dersinde Ogretilen genel Gare-
tim ilkeleri acikland: ve Ornekler verildi. Ornegin, egitim-Ggretimde kullamlan
aciklik ilkesi bes duyunun 6grenme lzerine etkisini yiizde (%) olarak aciklar. Buna
gére “gdrme duyusu %83, isitme duyusu %11 (...) oramnda etkilidir (Civi ve
Buyukkaragtz 1997:61). Bu teknik bilgiden sonra, dgrencilere 6grendikleri her
yeni Ingilizce kelime ile ilgili ¢op resimler cizmeleri 6nerildi ve tahtaya o ginki
konu ileilgili birkag ¢op resim cizildi.

Ayrica, 6grenilen yeni kelimeler guncellik ve hayatilik ilkelerine gore or-
neklendirildi ve aciklandi. Ornegin, dilbilgisi olarak Ingilizce kiplerden biri olan
must’in anlami (meli, mal1) agiklandiktan sonra ginltk hayatla ve dgrencilerin
kendi yasamlariylailgili sorular soruldu. Bu sorulardan bazilar: sunlardir: Ogrenci-
ler derste ne(ler) yapmal1? (what must the students do in the lesson?), dgrenciler
derste ne(ler) yapmamal1? (what mustn’t the students do in the classroom?, 6gren-
ciler genel olarak ne(ler) yapmamali? (what mustn’t the students do in general?,
anne ve babalar neler yapmal1? (what must the parents do?).

Bu sorulara kismen Tlrkge kismen de Ingilizce verilen cevaplar tahtaya
yazildi. Ornegin, 6grenciler derste ne yapmamali sorusuna su cevaplar verildi:

They mustn’t make noise
They mustn’t play with the mobile phones, MP3, MP4, etc.
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They mustn’t laugh.
They mustn’t speak to each other.
They mustn’t eat and drink, (...).

Buna ilaveten, yeni dgretilen sbzcikler bir ¢cok acilardan ele alinarak 6g-
rencilerin dikkati cekilmeye calisilmistir. Ornegin, Ingilizce “brother” (erkek kar-
des) sbzcuglnin anlami agiklandiktan sonra, Ggrencilere, kimin en ¢ok kardeyi
var?, kimin en az kardeyi var?, kardesin ¢cok olmas: yararl: medir?, kardeslerin az
olmas yararl: m: yoksa zararl: m:? gibi Turkce sorular sorarak 6grencilerin dikkati
brother kelimesinde tutulmaya calisilmistir. Ogretilen kelimelerin tizerinde bu
kadar cok durulmasimn nedeni McCarty ve O’Déll’in (1999:5) gérusleridir. Onlara
gore, bir Ingilizce kelimeyi 6grenebilmek icin, o kelimeyle alti-yedi degisik yerde
ve sekilde karsilasmak gerekir.

10.6.4 Baglangi¢ seviyesi

Tablo 1 ve 2, ilkdgretimde ingilizce dersi bos gegen ve bu dersi baska
brans 6gretmeninden alan dgrencilerin oramnin %8 ile %45, orta 6gretimde ise % 5
ile %50 arasinda oldugunu gostermektedir. Bu durumda Y OK’iin belirledigi ingi-
lizce | ve I1’nin konularim Ggretmek pek olanaklh degildir. Bunun yerine, ingiliz-
ce’nin ilk duzeyindeki (elementary) dilbilgisi (gramer) konular1 6gretilmistir. Bu-
nun nedeni egitim-6gretimde kullamilan “bilinenden bilinmeye” ilkesidir. Ogrenci-
lerin Universite seviyesinde ileri diizeyde ingilizce 6grenmeleri beklenebilir, ancak
temel Ingilizce bilinmeden ileri diizeyde ingilizce 6gretmek zor veya imkansizdir.
Ornegin, ingilizce Simple Past Tense’i (-dili gegmis zaman) bilmeyen kisilere, Past
Perfect Tense’i (misli gegmis zaman) 6gretmek yukarida aciklanan bilinenden bi-
linmeye ilkesine uygun degildir.

10.7 Degisimi izZleme ve veri toplama

Sekil 1’de gorulen Somekh’in (1989) aksiyon arastirmasi modelinde veri-
ler ikinci ve altinci asamalarda toplanir. Tkinci asamada, secilen konu veya proble-
min ¢ozimune yonelik veriler (Oneriler) toplanir. Altinct asamada ise uygulanan
aksiyon adimlarimn etkisi arastirilir. Bu ¢alismada ise uygulanan aksiyon achmlari-
nin etkisi sozel (sifahen), yazili sinavlar ve gdzlem araciligiyla toplanmustir.

10.7.1 Sozel donut

Uygulanan aksiyon adimlarimin etkisi, dersin islenisi, anlatilan konunun
anlasiimasi belli araliklara dgrencilere sbzel olarak soruldu ve dersin islenisine ve
aksiyon adimlarina yonelik olumsuz bir dondt belirtilmemistir. Ancak, olumsuz bir
donitin sdylenmemesi olmadigi anlamina gelmez. Ornegin, bazi Ggrencilerin
olumsuz donditt olabilir ve bunu sdylemeye cekinmis/utanmis/korkmus (...) olabi-
lirler.
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109.7.2 Yazl: donit

Aksiyon adimlarinin etkisinin yazili olarak arastirilmasi vize (ara sinav) ve
final sinavlari ile arastinlmistir. Burada soyle bir mantik kullamlmigtir: Eger uygu-
lanan aksiyon acimlar1 6grencilerin ingilizce 6grenmelerine olumlu katk: yapryorsa,
Ogrencilerin sinavlardan basarili (60 ve Uzeri not) olmalar1 gerekir. Yazili vize ve
final sinavinda Ogrencilere Ogretilen (anlatilan) her konuyu kapsayacak sekilde
sorular soruldu. Guiz ve Bahar dénemleri sonunda ingilizce | ve Il dersinin vize ve
final sinavlarindan iyi not aan dgrencilerin basar1 oranm her dénemin sonunda aras-
tinldi. Asagidaki tabloda arastirma kapsamindaki programlarin dénemlere gore
basar1 durumlar: gosterilmistir.

Tablo 9. Program Dallarina Gore Ogrencilerin Basar1 Oranlar:

Egitim Fakultes Anabilim/anasanat Dallari
~ Resm ~ Muzik ~ Sinif
Sinaviar | Ohemelt | Opanelt O et

Glz Bahar | Glz Bahar Glz Bahar
Vizesi Iyi Olanlar %51 %46 %62 %32 %80 %52
Finali Iyi Olanlar %54 %53 %71 %61 %82 %78
Genel Basar %46 %48 %62 %40 %73 %70
Ortalama %50 %49 %65 %44 %78 %66

Genel Ortalama % 49,50 %54,50 %72

Tablo 9’a gore Resim dgrencilerinin ortalama basarist %49,50, Muzik 6g-
rencilerinin %54,50 ve Sinif Ogretmenligi 6grencilerinin %72°dir. Resim ve Miizik
ogrencilerine gore Simif Ogretmenligi 6srencilerinin yabanc dil 6grenmede daha
basaril1 olduklar gérilmustir. Ayrica, cinsiyete gore basart oran ise su sekildedir.

Tablo 10. Birinci Dénem Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basar: Oranlar

Egitim Fakiltes 1. DOnem
Cinsiyet
Kizlar Erkekler
Anabilim Dallari Kz Basanli | Basarn | Erkek | Basanl | Basar
Ogrenci | Ogrenci | Oram | Ogrenci | Ogrenci | Oram
Say1si Say1si Sayist Say1si
Resim Ogretmenligi 16 11 %69 13 11 %85
Miizik Ogretmenligi 18 13 %72 22 7 %32
Sinif Ogretmenligi 38 38 %100 64 46 %72
Toplam 72 62 %86 99 64 %65
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Tablo 11. ikinci Dénem Cinsiyete Gore Ogrencilerin Basar: Oranlar

Egitim Fakiltes 1l. Dénem
Cinsiyet

Kizlar Erkekler
Anabilim Dallari ~Kiz Basanili | Basan Erkek | Basarili | Basari
Ogrenci | Ogrenci Oram Ogrenci | Ogrenci | Oram

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Resim Ogretmenligi 13 7 %54 13 6 %46
Muzik Ogretmenligi 18 13 %72 22 7 %32
Sinif Ogretmenligi 36 31 %86 52 39 %75
Toplam 67° 51 %77 87 52 %60

Tablo 10 ve 11°deki sonuclara gore kiz 6grencilerin 1. ve 2. donem ortaa
ma basar1 orarm %77 ile %86 arasinda, erkek dgrencilerin ise %60 ile 65 arasinda
dir. Bu bulgulara gore, yabanci dil 6grenmede, ¢calismaya katilan kiz 6grencilerin
erkek dgrencilerden daha bagsarili olduklar: gorilmektedir.

10.7.3 GozZem kayitlarz

Sozel ve yazili (sinavlar) toplanan verilere ilaveten, belli araiklarla ders
gozlemleri yapildi ve 6grencilerin derse hazirligi, katilinm, ders materyallerini (ki-
tap, sozlik, vs.) yaninda bulundurma durumlar: diizenli olarak bir ginltge kayde-
dildi. Bu gozlemlerde, Hopkins’in (1996:92) belirttigi dort gesit yontemden biri
olan, agik gézlem (open observation) yontemi kullanildi. Ug anabilim dalindaki
Ogrencilerin genel durumunu yansitan érneklerden birkaci asagidaki gibidir:

Muzik 6gretmenligi 6grencileriyleilgili gozlemlerinden bir tanesi su sekil-
dedir: “Ogrencilerin tamam: bu derste /ngilizce kelimelerin anlamn: bulmadan
sinifa gelmistir. Bu durumda dersi islemenin zorlugu 6grencilere kizginl:kla belir-
tilmistir. Bu durumu, dgrenciler haksiz bir tutum olarak degerlendirmistir. C6zim
olarak 6grencilere 15 dakika sure verilerek okuma pargasin:n yeni kelimelerinin
anlamlar: szlikten buldurulmustur. Boylece okuma parcas herkesin kat:l:meyla
Turkce'ye cevrilmis ve ders neseli bir sekilde islenmistir 7 (gbzlem 3, 20.03.2007).
Bu bolumle ilgili diger bir gbzlem notu su sekildedir: “/Ik derse 13 Ggrenciden
sadece 3-4 kiginin, ikinci derse ise 22 kisiden sadece 6 kisi katild:g: ve sniftaki 8
kisinin de ders notunun (kitap) yanlar:nda olmad:klar: goruldi. Ogrencilerin iki-
serli veya Ucerli oturduklar:, derse kat:imayanlar:n cep telefonu, MP3 ve MP4 ile
oynad:klar: kaydedilmistir ” (g6zlem 4, 10.04.2007).

Resim Ggretmenligi 6grencilerine ait gozlem kayitlarindan birkagi sunlari
yansitmaktadir: “Bu hafta yapilan gbzZemde Ggrencilerden 12 kisinin ders kitab:

5 Ogrenci sayilanimin 1. ve 2. dénem farkli olmasimin nedeni bazi 6grencilerin daha énceden bir
yiiksekogretim bitirmis olmalar: nedeniyle ingilizce | / 11’den muaf olmas: ve yatay gegislerdir.
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veya notunu yanlar:nda getirmemiglerdir; diger 10 kisi okuma parcasin:n yeni
kelimelerini hazrrlayip derse katilmuslardir. Ayrica, yaklasik 10 kisi yanlar:nda
ders kitab: oldugu halde derse katilmamustir ” (g6zlem 4, 28.03.2007). DOnemin
sonuna dogru yapilan gézlemde ise “derse sadece 5 6grencinin geldigi ve hi¢ kim-
sede kitap ve materyalin olmad:g: ” gbzZlenmistir (gozlem 6, 22.05.2007).

SO 6grencilerine ait gozlemlerden bazilar: sunlardir: “Bu derste bes duyu-
nun 6grenme/hatirlama tzerine etkisini yizde (%) olarak tahtaya yazld:, érnegin
okuduklar:mizin %10°nu, isittiklerimizin %20°’sini... hatirlariz ve 6grencilerin bu
bilgileri 6zenle yazdiklar: gdozlenmistir ” (gozlem 1, 20,12.2006). Diger bir gozlem-
deise “ derste 19 kisinin oldugu ve 9 kisinin yan:nda ders notu olmad:g:” belirtil-
mistir (gozlem 4, 7.5.2007). SO ileilgili genel kam su sekildedir: “SO dgrencileri-
nin derse daha fazla kat:ld:klar: ve biyik ¢ogunlugun ders notlar:n: yanlar:nda
getirdikleri gozenmistir ” (gbzlem 7, 28.5.2007).

10.8 Analiz ve degerlendirme

Aksiyon arastirmasimin genel degerlendirmesi Il. donemin bitmesinden
sonra yapilmistir. Bu islemde, dgrencilerin, I. donemin basinda Ingilizce bilme
durumlari, aksiyon arastirmasimn etkileri ve Il. donemin sonunda 6grencilerin
basar1 durumlar: ve ingilizce’ye kars: tutumlar: degerlendirilmistir. Bir dnceki (9.7)
asamada goruldigl gibi, Resim dgrencilerinin genel basar1 oram %49,50, Mizik
ogrencilerinin %54,50 ve Sinif Ogretmenligi Ggrencilerinin ise %72°dir. Calismaya
katilan kizlarin genel basari oranit %75 iken, erkeklerin basar1 oram % 54,50°dir.
Calismaya katilan kizlarin basart oram %77 ile %86 iken, erkeklerin basar1 oram
ise %60 ile %65°tir.

Ayrica, calismanin alt amaglarindan biri olan 6grencilerin ingilizce’ye kar-
st tutumlarim belirlemek icin, 1. dénem final sinavindan sonra, génillt égrencilere,
5°1i likert tipi, 32 maddeden olusan tutum 6lgegi uygulanmustir. En fazla 160 en az
32 puan aabilen anket sonuclar SPSS kullamlarak analiz edilmistir. Bu bulgulara
ait bilgiler su sekildedir:

Tablo 11. Tutum Olgeginin Anabilimlere Gore Deserlendirilmesi

Anabilim Dallar: N Ortalama SS t P SD
Sif Ogretmenligi 76 103,33 29,94
Resim + Muzik C")grt. 57 107,28 28,35

0,788 | 0432 | 131

Resim, Miizik ve SO anabilim dallar arasinda, 6grencilerin ingilizce 63-
renmeye Karsi tutumlari agisindan, Tablo 11°de géruldigi gibi, p>0,05 gére 6nemli
bir fark olmadig1 gorulmektedir.
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Tablo 12. Tutum Olgeginin Cinsiyete Gore Degerlendirilmesi

Cinsiyet Gruplari N Ortalama SS t P | SD
Kizlar 55 | 116,50 28,96
Erkekler 78 | 96,83 26,73

4,038 | 0,000 | 131

Calismaya katilan biitiin kiz ve erkek 6grenciler arasinda, ingilizce 6gren-
meye karsi tutumlari agisindan, Tablo 12°da goruldigl gibi, p<0,05 gére 6nemli
bir fark oldugu gorilmektedir.

10.9 Sonraki dénel slirecin planlanmasi

Somekh’in (1989) sekiz safhadan olusan aksiyon arastirma modeli donel
bir slireci (asamay1) olusturur. Aksiyon arastirmas: yazini, gerceklestirilen aksiyon
arastirmalarimin en az iki-U¢ asama devam etmesini tavsiye eder. Ancak Y abanci
Dil | ve Il 6gretimi Universitelerin sadece birinci siniflarinda dgretilmektedir. Bu
nedenle, 2006-2007’de calisma yapilan 6grencilerle bir sonraki yilda calismaya
devam edilememistir.

11. Sonuglar

Bu aksiyon arastirmasi, Resim, Muizik, Sif Ogretmenligi anabilim dalla-
rinda okuyan ogrencilerin ingilizce 6grenme basarilarinin aksiyon arastirmasi yon-
temiyle arastirmay1 amaglamistir. Ayrica, dgrencilerin basarilari anabilim dallar ve
cinsiyet farklarnn agisindan degerlendirilmistir. Calisma son olarak, ogrencilerin
Ingilizce 6grenmeye kars1 tutumlarini anabilim dallart ve cinsiyet farklarina gore
incelemistir. Netice olarak, yapilan bu ¢alismave veri analizlerine gore su bulgula
ra ulasil mistir:

1) 1. dénemin basinda yapilan incelemede Resim ve Muzik égrencilerinin,
SO oGgrencilerine kiyasla, Ingilizce 6grenmeye daha istekli gorilmemelerine rag-
men, 6grencilerin basar1 oranlar Resim’de 49,50, Mizik’te %54,50 ve SO’de ise
%72°dir. ingilizce 6grenme basarilar agisindan, Resim ve Mizik égretmenligi
ogrencilerinden ziyade, Simf Ogretmenligi 6grencileri lehine 6nemli bir sonug
bulunmustur.

2) Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi dallarindaki kizlarin basari oram 1
ve 2. donem %77 ile %86 arasinda iken, erkeklerin basar1 oram ise %60 ile 65
arasindadir. Calismaya katilanlar agisindan bakildiginda, erkek dgrencilerden ziya
de, 6rneklemdeki kiz Ggrencilerin yabanci dil dgrenmede daha basarili oldugu go-
rilmektedir.

3) Resim, Muizik ve Sinif Ogretmenligi anabilim dalindaki 6grencilerinin
Ingilizce 6grenmede karsilastiklar ortak zorluklar: ciimle kurma, Ingilizce sbzciik
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Ogrenme ve sbzcik telaffuzdur. Ayrica, her ¢ anabilim dalindaki 6grencilerin
Ingilizce 6grenmede tercih ettikleri tek benzer yontem karsilikli konusmadir. Karsi-
l1kl1 konusma Ui¢ anabilim dal1 tarafindan tek ortak yéntemdir. Bunun nedeni dil ve
insanin dogasi olabilir. Clnki insanlar sosyal bir varliktir, toplum icinde yasarlar
ve dili iletisim arac1 olarak kullanmirlar. Resim ve Sinif Ogretmenligi Ggrencilerinin
tercih ettigi tek benzer yontem ise gorselliktir (Tablo 6, 7 ve 8).

4) Resim, Miizik ve Sinif Ogretmenligi 6grencilerinin ingilizce 6grenmeye
kars1 tutumlari arasinda 6nemli bir farklilik olmadigi gordlmastir (Tablo 11).

5) Ingilizce 6grenmeye kars: tutumlar cinsiyet agisindan degerlendirmis,
kizlar ve erkekler arasinda 6nemli bir farklilik gorilmistir. Buna gore, kiz dgren-
cilerin tutumlar: daha olumludur (Tablo 12).

6) Ogrenciler anabilim dallari, cinsiyet ve tutumlar agisindan genel olarak
degerlendirildiginde aksiyon arastirmasi yénteminin Resim ve Mizik dgretmenligi
ogrencilerinden ziyade, Simf Ogretmenligi 6grencileri ile bayanlarin yabanc dil
Ogretmesine etkisi oldugu soylenebilir.

11. ONERILER

1) Sinif Ogretmenligi 6grencilerinin 1. simfta aldiklar: alan dersleri bilissel
ogrenme, Resim ve MUzik dgrencilerinin 1. simifta aldiklar1 alan derderi ise psiko-
motor dgrenme agirlikhidir. Baska bir ifadeyle, Simif Ogretmenligi 6grencileri 6g-
renmede beyinsel (bilissel) etkinlikleri kullanmalarina ragmen, Resim ve Muzik
ogrencileri psiko-motor (bedensel) uzuvlari, érnegin el, ayak, kol, parmaklart kul-
lanmaktadhirlar.

2) Yabanc dil 6grenme, yabanci sdzctiklerin anlamlari, dilbilgisini (grame-
ri) bilebilme, zaman (tenses) farklarini, sbzcikleri, isim, fiil, sifat, zarf, edat olarak
ayirt edebilme, sozcuk benzerliklerini ve zitliklarim anlayabilme, teorik dilbilgisi
kurallarim pratik konusurken uygun kullanabilme, etken (aktive) cimleyi edilgene
(passive), direkt (dogru anlatim) cimleyi dolayl1 (indirect) cimlelere gevirebilme
becerileri gerektirmektedir. Butin bunlar (bilme/bilebilme, anlama, uygulama,
analiz, sentez, ve degerlendirme) ise bilissel 6grenmenin 6zellikleridir. Bu bakim-
dan, Resim ve Mizik ogrencilerinden ziyade, Sinif Ogretmenligi 6grencilerinin
yabanci dil égrenmeye daha yatkin olduklar: ve basarilarinin da bundan kaynak-
landigr sOylenebilir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretim elemanlarinin anabi-
lim/anasanat dallarindaki 6grencilerin 6grenme yontemlerine gore ders anlatmalar
Onerilebilir.

3) Ders dgretim elemanlar: ingilizce derslerini anlatirken Resim ve Miizik
simiflarinda psiko-motor 6grenmeye uygun yaklasim, yontem ve teknikler kullanir-
larsa, yabanci dil 6gretme bu simiflarda da basaril1 olabilir. Psiko-motor dgrenmeye
uygun yontem ve tekniklere su drnekler verilebilir: Tum Tepki Yontemi (total
physical response) ingilizce emir cuimlelerinin 6gretilmesinde kullanilabilir. Ayrica,
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ogrencilerin e, kol, parmak, ayak kullanmalarini saglamak icin “yaparak yasayarak
ogrenme” ilkesi kullanilabilir. Bu ilke ingilizce stireg belirten zamanlar: 6gretirken
de kullanlabilir. Bunlarailaveten, drama, tiyatro, rol yapma, canlandirma, sinif ici
oyun vs, kullanilabilir.

4) Yapilan ¢alismanmin yabanci dil dgretimine yonelik diger onemli katkisi
su sekilde ifade edilebilir: Resim, Muizik ve Simif Ogretmenligi 6grencilerinin ya-
banci dil 6grenmelerine yénelik yontem ve teknikler sadece bu aksiyon arastirmas
calismasinda dnerilmistir; diger aksiyon arastirmalarindaise boyle ¢dziim onerileri
sunulmamustir. Bu nedenle, yapilan ¢alisma yabanci dil 6gretimine yonelik 6zgin
ve farkl bir bakis agisi sunmaktadir. Ayrica, yukarida sunulan éneriler sadece ca-
lismanin yapildigi Universitedeki dgrencilere yonelik éneriler olarak algilanmama-
lidir. Bilindigi gibi, yabanci dil grenme ve 0gretme ulkemizde yillardan beri de-
vam eden egitim sorunlarindan biridir. Bu nedenle, yukarida sunulan oneriler, dl-
kemizdeki diger Uiniversitelerinde okuyan ve yabanci dil (Ingilizce) 6srenen biitin
Resim ve Muzik 6grencilerine yonelik genel ¢ozim onerileri olarak nitelenebilir.
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