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Oz
Edebiyat egitiminin biitin sosyal bilimler icinde ¢cok 6zel bir yeri vardir. Edebiyat
dersi kuramsal bilgilerin 6gretildigi bir alandan ¢ok, her insanin duygu ve distincelerini
gelistirdigi beceri alanidir. Bu ylzden bu dersin 6grenme etkinliklerini teorik degil, duygu
ve distinme becerisinin gelistirildigi bir alan olarak tasarlamak, 6lgme degerlendirme arac-
larimin da bu becerileri belirlemeye yonelik olmasi gerekir.

Edebiyat egitiminde hedeflenen yaklasimlarin gerceklestiriimesinde dgrencilerin
anaiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde kazammlara ulasiimasi bu hedefler arasindadr.
Bu arastirmada 6grenme etkinlikleriyle birlikte dlgme araclarinin niteliginin sdzu edilen
distinme becerilerini 6lgmeye uygunlugu hedeflenmektedir.

Bu arastirmada Turk Dili ve Edebiyat1 dersi dgretmenlerinin sinav sorularimn bi-
lissel seviyeleri tespit edilmektedir. Farkl: liselerdeki on iki edebiyat 6gretmeninin sinavlar
sordugu 335 sinav sorusu Bloom’un bilissel taksonomisine gore tasnif edilmistir.

Tartisma bolimiinde ise elde edilen verilerin edebiyat egitiminin temel hedefleriy-
le ne 6lclide uyustugu tartisilmistir.

Anahtar Sozclkler: Edebiyat egitimi, 6lgme ve degerlendirme sorular, bilissel tak-
sonomi.

THE NATURE OF QUESTIONSASKED IN TURKISH LITERATURE LESSONS
AND THEIR RELEVANCE TO THE OBJECTIVESOF TURKISH LITERATURE
EDUCATION

Abstract

Literature education has a special place in socia sciences. Literature lessons
should aim to provide students with more than some theoretical information. It should be an
area of study where students develop emotionally and cognitively. For this reason, learning
activities of this lesson should be designed to develop emotional and cognitive-thinking
skills of students rather than providing them with theory. Assessment should also focus on
skills rather than theoretical understanding.

More particularly, students should gain the skills of analysis, synthesis and
evauation which are higher level cognitive skills. In this research, the nature and features
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of learning activities and assessment practices are considered in the context of above
mentioned higher level cognitive skills.

In this research, the exam questions asked by literature teachers are analysed in
terms of the cognitive level required from the students (whether the questions require
students to do analysis, synthesis and evaluation). In total 335 exam questions asked by
twelve literature teachers working different high schools are analysed through Bloom’s
Cognitive Taxonomy.

The findings of the analysis are discussed in terms of what extent they overlap
with main objectives of literature education.

Tartisma bolimiinde ise elde edilen verilerin bu edebiyat egitiminin temel hedefle-
riyle ne 6l¢lide uyustugu tartisil migtir.

Key Words: Literature education, assessment questions, cognitive taxonomy.

1. Giris

Insan formal ve informal egitim siirecinde kultirel uyaricilar orintisiyle
strekli etkilesim halindedir. Bu siiregte birey, dis dinyada var olan ve etrafinm cev-
releyen bilgi agindan yararlanarak duygu ve disiince dinyasimi zenginlestirmekte-
dir. Diger taraftan da toplum kdltrinin bir paydasi olabilmek icin toplumsal kil-
tirt tammaya calismaktadir. “Birey agisindan ¢’sosyallesme’’, ’kiltirlenme’’
toplum agisindan ise ¢’sosyallestirme-kultirleme’ olarak adlandirilan bu slreg,
aslinda kapsaml1 bir 6grenme ya da 6gretme sirecidir. Kendi strekliligini saglaya-
bilmenin pesinde kosan her insan, toplum Gyelerinin belli 6zelliklerine sahip olma-
sini ister. Bundan 6turt bireyler, hem kendilerinin hem de Uyesi bulunduklar: top-
lumun gereksinimlerini gidermede ise yarayacak belli bilgi, beceri, tutum ve alis-
kanliklar kazanarak zorundadir.”*

Bireyin formal egitim stireciyle kiltirlenmesinde sosya disiplinlerin etkisi
ve egitim programlarindaki boyutlar1 oldukca yogun ve gucludir. Sosyal bilimler
insanin varlik bilincini kazandigi, yasadigi milli ve evrensel kiltire kendini adapte
ettigi bir arastirma alamidir. Edebiyat, tarih, sosyoloji, psikoloji, antropoloji gibi
sosyal bilimler sahasinda verilen egitimle birey yasadigi toplumu tamma, anlama
ve evrensel kilturle karsilastirmalar yapma firsati bulur.

Edebiyat egitiminin bltiin sosyal bilimler icinde ¢cok 6zel bir yeri vardir.
Edebiyat dersi kuramsal bilgilerin 6gretildigi bir alan degil, her insamin duygu ve
dustncelerini gelistirme firsat1 buldugu egitim stirecidir. Glzel, edebiyati, “Edebi-
yat, derin hiser uyandiran duygu, disiince ve hayallerin dil araciligiyla guzel,
etkili ve belli bir sekil icerisinde anlatimdir.” seklinde tammlar. Giizel’in edebi-
yat egitimine bakis1 ise sOyledir.

1 Halil Tekin, Esitimde Olgme ve Degerlendirme, Yarg: Y ayinevi, Ankara, 1993, s. 5.
2 A.Guzel veA. Torun, A. F. Bilkan, C. Demir, Turk Dili ve Edebiyati |, istanbul, 1997, s. 78.
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a. Guzel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze alarak, bireye, estetik
bakis acisi kazandirmak; edebiyat, dil bilgis ve yazl:-s6z1U anlatim (kompozisyon)
seklindeki U¢ alana ait birikimden hareketle bireyin okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmek.

b. Edebiyat1 bir arag seklinde degerlendirip bireyin egitimine katki sagla-
yan temel alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak gin-
delik yasamina ait duyus, dislnls ve davrams sekilleri gelistirmesine yardimci
olmaktir.”

Nurullah Atag’in bu konudaki gorUsleri ise soyledir: “Aydin insam edebi-
yattan gecmis kisi olarak tamimlayan Atag, orta 6gretimin bu agidan son derece
o6nemli oldugunu, bu siralarda okutulan edebiyatin cocuga kisilik kazandiracagin
belirtir. ‘Bir toplumda ahl&kin ilerlemesini, diizelmesini istiyor musunuz? O top-
lumda edebiyat, sanat merakini uyandirmaga, gelistirmege calisin ™

Edebiyat egitimi sadece yasanilan donemin degil, milli kiltirin gecmisten
gelen bitin mirasini bireylere kazandirarak onu yasadhgi topluma ait kilar. Birey
kendi kultirunde glizeli ve estetigi tammanmn hazzini edebi eserde yasar. “Edebiyat
eserleri, nesiller arasindaki duyus ve dusince farkliliklarim, zevk degisikligi ile
hayal, imaj dinyasindaki gelismeleri yansitan birer aynadir. Biz bu aynalarda geg-
misin estetik algilamasini, zeka ve sanat degerini ve guzellik felsefesini de gorebili-
riz. O hélde bir toplumu anlamak ve onu degerlendirebilmek icin en uygun 6lcl, o
toplumun ortaya koydugu edebiyat eserleridir. iste edebiyat dgretiminde secilen
eserlerin, yuzyillarin “tip”lestirdigi insami, milli karakteri, zevk ve kabulleri yan-
sitmasi bu bakimdan ¢ok énemlidir.”®> Edebiyat 6retiminin iceriginin bu kaygilar
etrafinda tasarlanmasi ve planlanmasi, 6lgme ve degerlendirmedeki her tirll 6lce-
gin niteliginde de bu hedeflere dikkat edilmesi gerekir.

Edebiyat egitimi milli ve evrensel degerlerin yam sira, bircok dgrenme be-
cerilerinin kazanilchgi, bireyin ana diliyle disiinme, konusma, okuma firsat1 buldu-
gu bir alandir. Dil egitimi bireye iletisim becerileri kazanma, elestirel disiinme,
yorum yapma ve muhakeme etmeye yarar. Her tirlt 6grenmelerin, basarilarin ara-
kasinda dil ve edebiyat egitimi vardir. “Dilin bireylerarasi siradan bir iletisim arac
olmaktan ¢ok ote islevleri olmasi, hemen her eylemimizin, kimligimizin ve deger-
lerimizin dil yoluyla yansima bulmasi, amaclarimizi gerceklestirmede etkin dil
kullamminin 6nemi vb. nedenlerle modern diinyadailetisim yetisi giderek daha ¢ok
Onem kazanmaktadir. Anadilimizde bu yetiyi besleyen ve gelistiren en temel ders
olarak da karsimiza Turk dili ve edebiyati dersi cikmakta, hem anadili becerilerini,

% Abdurrahman Giizel, “Edebiyat Egitiminde Amaglar ve Bu Amaclara Y onelik Yoéntem Teknik ve
Ornek Uygulamalar”, , MEB Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, S. 169, 2006 s. 93.
4 A. Sinar, Gilgin “Nurullah Atag'in Dil-Edebiyat Egitimi ve Ogretmenlik Meslegine Elestirel Baki-
s1”, MEB Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergis, Kis S. 169, 2006, s. 221.
® A.Fuat Bilkan, “Liselerde Divan Edebiyati Ogretimi”>, MEB Aylik Egitim ve Sosya Bilimler
Dergisi, S. 169, 2006, s. 154,.
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hem de edebiyat begenisini gelistirmede bilgi toplumunun beklentilerini gercekles-
tirmek adina bu derse 6nemli gorevler dilsmektedir.”®

Dil ve edebiyat egitimi her dilin ¢esitli zenginliklerinin dgrencilere sezdi-
rildigi bir alandir. Her seviyedeki metinlerde 6grencilerin distinme ve dil bilinci
gelistirmes hedeflenir. “Yazin ve egitimle ilgili kisabir agiklama verelim. Her iki
kavramla ilgili gok degisik tammlar bulunabilir. Yazin ileilgili kisaca sunlar1 sdy-
leyebiliriz; Yazinsal metinlerde her tirlG dil kullammim gérmek olasidir. Bir ba-
kima dilbilgisinin en iyi Ogretilebilecegi yer yazinsal metinlerdir denilebilir. Ogre-
nilen dilin ve kiltirin en 6zgiin ve farkli yanlarinin gorulebilecegi kaynaklar ola
rak yazinsal metinler gosterilir. Her ne kadar (6zellikle anlat: turli yazinsal metin-
lerde) kurmaca bir yap1 s6z konusu olsa da, insanin disiince sisteminin gelismesine
Onemli katkilart oldugu agiktir. Kisaca toplumsal bellegin gelismesine ve zengin-
Ie;rr;%i ne yazin ve kiltirel birikimi 6greten derslerin 6nemli katkilar: oldugu agik-
tr.”

“Edebiyat, gindelik dilin Ustinde birgok anlamlilig1 icerir, hissettirir, di-
sUndurdr; anlayip da anlatamadiklarimizi dile getirir. Baska bir deyisle edebiyat,
guzel sanatlar arasinda yer alan bir ¢alismanin achdir. Edebiyat egitiminde de ve-
rilmesi, yapilmas: gereken, sanat Urininin —baska bir deyisle yazinsal metnin-
niteligi, metindeki anlamin nasil Uretildigi ve metindeki dilin, sdylemin neler sdy-
ledigidir. Bunun hemen pesinden de yazinsal metnin, ¢cok anlamliliginin bir geregi
olarak, okuyucuya neler disindurdiklerini, neler hissettirdiklerini agiga cikarabil-
mektir. Edebiyat egitimi sadece sbzcikleri ¢ozumlemeyi degil, metin ¢oziimleme
yontemlerini, yazinsal kuramlarin, dil bilimin, dil bilimin hemen yan basinda bir
¢cdzimleme yontemi olarak gosterge bilimin sundugu olanaklari, alimlama estetigi-
nin 6nerilerini ve diger kuramlar: da bilmeyi gerektirir.”®

Bu yaklasimlar baglaminda edebiyat egitimini bilgi aktarilan bir alan degil,
bireylerin kiltirel degerlerini edindigi, edebi ve estetik degerlerden haberdar oldu-
gu, anadiliyle disUinen bireylerin, iletisim becerilerinin yaninda diislinme becerile-
rini de gelistirdigi bir alan olarak gérmek gerekir. MEB 2007 programinda da ben-
zer yaklasimlara yer verilmektedir. Mevcut programin da metinleri anlama, yorum-
lama, karsilastirma, ¢ikarimlarda bulunma, estetik ve kiltlirel kazammmlar elde etme
gibi hedeflere yonelik oldugu gorilir. Bu yaklasimlar edebiyat dersinin bilgi ders
olmasinin Otesinde beceri dersi olmasi gerektigi yénindedir. Programin temel he-
deflerinde yer verilen agiklamalarda bu durum agikca goriltr. “Onlarin, tarihi akis
icinde Turk kdlturind, dustincesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunlarin

® Nalan Biiytikkantarcioglu, “Bilgi Toplumu Olusturma Baglaminda Tiirk Edebiyati Dersleri Uzeri-
ne Dusunceler”,, MEB Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, S. 169, 2006 s. 132.

" V. Dogan Giinay, “Liselerdeki Yazin Egitimine Yeni Bir Yaklasim”, s. 545, MEB Aylik Egitim ve
Sosyal Bilimler Dergisi, S. 169, 2006.

& Hilmi Ugan, “Edebiyat Egitimi Estetik Bir Hazzin Edinimi”, Okumanin Aliskanhiga Déniistiirilme-
s ve Yazinsa Kuramlar, , MEB Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, S. 169, 2006, s. 29.
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edebi metinlerle nasil ifade edildiklerini sezmeleri; mahallT ve yerli olandan evren-
sel olana agilabilecek bilgi ve becerileri kazanmalar1 amaglanmustir. Ogrencilerin
Tlrk edebiyat: derderinde islevini bilmeden ezberledikleri edebiyat tarihi ve edebi
Kisilikler hakkindaki bilgiler yerine metni ¢ozimleme, anlama ve yorumlama bece-
rilerini kazanmalar1 ve bunlardan yararlanarak estetik yasantinin zevkine varmalari
amagclanmustir. Edebi devir, kisilik ve metin hakkinda 6nceden hazirlanmus bilgileri
vermenin beklenen yarar saglamadig: dislincesiyle; 6grencilerin metinleri ¢ozim-
leyerek kendi kendilerini zevk, anlayis, beceri ve bilgi bakimlarindan zenginlestir-
meleri hedeflenmistir.”®

Bitin bu yaklasimlar baglaminda edebiyat egitiminde, bilginin direkt 6g-
rencilere aktarilmadigi, edebi malzemeyi coziimleme, anlama ve yorumlayarak
bilgiye ulasilan 6grenme ortamlari hedeflenmektedir. Bilginin dgrenci tarafindan
yapilandirildig1 boyle bir 6grenme ortaminda, bilgiyi analiz ve sentez etme, deger-
lendirme, karsilastirmalar yapma, elestirel distinme ve problem ¢dzme becerileri
de gelistirilir. Ust diizeyde diisiinme becerileri olarak tammlanan bu seviyedeki
Ogrenme becerilerinin hedeflendigi programlarin 6grenme ortamlari yaninda 6lgme
ve degerlendirme araclarn da oldukca onemlidir. Olgme ve degerlendirme araglar,
hedeflenen 6grenme niteliklerinin stirecte hangi seviyede gerceklestiginin gorilme-
si bakimindan temel ve bdlirleyici 6gedir. Bu arastirmada edebiyat egitiminde he-
deflenen 6grenmelerin sorularinin niteliklerinin irdelenmesine yoneliktir.

2. Olgme ve deger lendirme

“Egitim, 6grencide istenilen davramslar gelistirmek, kusurlu davranislari
duzeltmek, istenmeyen davranislar silmek gibi amaclarla yapilir. Uygulanan bir
egitimin basaril1 olup olmadiginin, basaril1 ise ne derecede ve hangi 6grenciler igin
basarili oldugunun bilinmesi istenir. Egitim islemi devam ederken, basarisizligin ve
basarisiz bireylerin erken tamnmasi, énlem alinmasin kolaylastirir. Basar: derece-
sinin bilinmesi ve basarisizlik halerinin ortaya gikarilmas, ileride girisilecek ben-
zer egitim etkinliklerinin daha gergekgi esaslarla planlanmasina yardim eder. Fakat
basar1 derecesinin bilinmesi ve basarisiz olanlarin tanmnmasi ancak, ogrencilerde
meyd?gla gelen davrams degisikliklerinin Olcllip degerlendirilmesiyle mumkin
olur.”

“Olcme genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gozlemek ve gozlem sonu-
cunu sayilarla ya da sembollerle ifade etmektir. Olgme baska bir ifadeyle, nitelikle-
ri nicelendirme islemidir. Olgme bireyin ya da bireylerin belli bir 6zellige sahip
olma derecesinin sayisal olarak betimlenmesidir. Varliklarin veyaolaylarin belli bir
ozellige sahip olus derecelerini belirleme islemidir.”™*

® MEB, Ortadgretim Tiirk Dili Ve Edebiyati Programi 2007, s. 141.

10 M. Fuat Turgut, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlari, Saydam Matbaacilik, Ankara, 1993,
s. 4.

1D, Ali Ozcelik, Olgme ve Degerlendirme, Seckin Yay., Ankara, 1988, s. 191.
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Egitimde 6lcme, 6gretim programlartyla kazandirilmak istenen hedef dav-
raniglarin gozlendikten sonra say1 ya da sembollerle ifade edilmesidir. Egitim Ggre-
tim slirecinde basar1 6lgmede sembollerden cok sayilar kullamriz. Olgmenin diger
gbzlem tekniklerine Gstinltgl objektif, glvenilir ve kesin sonuclari vermesinde
sayilart kullanmasindan kaynaklanmaktadir. Boylece istatistiksel ¢ozimleme yapi-
labilir ve daha agik sonuglara ulasiimasini saglar.

“Degerlendirme, 6lcme sonuclarinin aym alana ait bir kriter ile kiyaslana-
rak bir deger yargisina oradan da bir karara ulasma siirecidir.”*

“Degerlendirme, 6lgme sonuglarinmin bir olgltle veya dlgutler takimiyla ki-

yaslanip bir karara variimas: siirecidir.”*® Degerlendirme 6lcmeye gére daha genis
bir kavramdir. Olgme sadece bir 6zelligin niceligini bildirir. Bunlarin yeterli olup
olmadigi, istenilen nicelik ve turden olup olmadig: ise degerlendirme ile yapilir.
Degerlendirme bir veya birden fazla gdzlem sonucunu bir kriter (6l¢lt)’e vurma
isidir.
Gordukleri vazife itibariyla farkli olmakla beraber, tatbikat bakinundan her ikisi de
birbirleriyle yakindan ilgilidir. Olgme, elde edilmis basariy1 6lgen arag ve yontem-
lerleilgiliyken; degerlendirme, her neicerikte olursa olsun, egitim alamndaki biitiin
caba ve etkinliklerden elde ettigimiz basar1 derecesini tespit eden ve delillere daya-
narak saglam bir hilkiim veya neticeye varmaya calismak demektir.

“Olgme isleminde, var olanin, olanaklar 6lciisiinde aslina uygun olarak be-
timlenmesine calsilir. Degerlendirme ise, bir karar verme islemidir ve ol¢llen
ozellige iliskin bir kararla sonuglanir. Bu karar, 6lgulen 6zelligin belli bir amagla
ise yarayip yaramadigini gosterir.”** Belirlenen kazanimlarin grenciler tarafindan
ne derece elde edildigini belirlemeye yonelik bir uygulama olan 6lgme ve deger-
lendirme, dogru ve tutarli bir bicimde yUrUtllerek devam etmekte olan dgrenme-
Ogretme slrecine yon verici ve dolayisiyla bittinleyici bir unsur olarak gorilmek-
tedir. Bu yonuyle 6lgme ve degerlendirme, siirecte olmazsa olmaz bir uygulama
alan, bir etkinlik bicimidir. Degisik 6lcme araclar: kullanilarak elde edilen sonug-
larin, icinde bulunulan sartlar da g6z oniinde tutularak degerlendirilmesi gerekir.
“Ogretmenler, degerlendirme sirecinde eldeki verileri nesnel bir yaklasimla yo-
rumlayip anlamlandirarak siirecin akisina yon verme ve beklenen hedeflere ulas-
mada 6nemli avantaja sahip olabilirler. Olgme ve deserlendirmenin amaci; Garen-
cinin eksik yonlerinin tamamlanmasina ve becerilerinin gelistirilmesine yardim
etmektir. Olgme, 6grencilerin diistinme, anlama, sorgulama, iliski kurma, analiz-
sentez yapma becerilerini gelistirme dizeyini belirlemek ve degerlendirmek igin
yapilmaktachr.”*®

12 Hasan Y 1lmaz, Sumbil Ali Murat , Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Cizgi Kitabevi, Konya,
2006, s. 24.
13 Y asar Baykul, ilkogretimde Egitim ve Psikolojide Olgme, Seckin Yay., Ankara, 2000, s. 178.
1 D. Ali Ozgelik, Olgme ve Degerlendirme, Seckin Yay., Ankara, 1988, s. 121,.
> MEB, Ortadgretim Tiirk Dili Ve Edebiyati Programi 2007, s. 156.
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Programdaki edebiyat egitimi hedefleri disiinme becerileri kazandirmaya
yonelik oldugundan 6lgme ve degerlendirmede kullamlan araclarin niteliginin
bilginin yam sira beceri 6lcmeyi hedeflenmesi gerekir. “Turk Edebiyati programin-
da; 6lcme, 6grencilerin kazamim ve becerileri ne kadar edindiklerini gérmeye yara-
yan arag olarak kullamimalicir. Olgme ve deserlendirme yoluyla 6grencilerin 6g-
renme siregleri izlenmeli ve bu siireg degerlendirilerek gerektiginde kullamlan
sinif etkinlikleri zenginlestirilmelidir. Ogretmen, 6grencilerin karsilastiklar: eksik-
likleri belirlemeli; onlari program dogrultusunda gerekli becerileri kazanmaya ve
gelistirmeye 6zendirmelidir.”*®

Bu ytizden 6lgme araglarimn, 6grencilerin becerilerini ¢cok yonla élcer nite-
likte olmasi gerekir. “Bunun icin 6gretmen, birkag araci birlikte kullanarak 6lgcme
ve degerlendirme yapmalidir. Siir okuma, kitap inceleme, sinif i¢i tartisma, canlan-
dirma, performans ddevleri ve sunular 6grenci hakkinda bilgi edinmenin yollarin-
dandir. Ancak bunlardan hicbiri tek basina yeterli degildir. Program, bireysel fark-
liliklar: dikkate alan dgrenci merkezli 6gretme ve 6grenme stratejilerini benimse-
mis oldugundan, 6lgme ve degerlendirmede de Ggrencilerin bilgi, beceri ve tutum-
larin: sergilemelerine imkan vermek icin coklu degerlendirme gerekmektedir.”*’

Turk Dili ve Edebiyat1 6gretimi programinda yer aan dlgme ve degerlen-
dirme anlayisi, 6grencilerin neyi bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine
yoneliktir. Bu anlayisin bir geregi olarak da 6grencilerin bilgi ve becerilerini belir-
lemede farkli yontem kullanarak coklu degerlendirme yapmak zorunludur.

Bu baglamda, eslestirmeli, bosluk doldurmali, goktan segmeli, kisa cevapli,
acik uclu sorulardan olusan geleneksel 6lgcme araglarimin kullamlimas: yamnda,
Ogretmen gdzlem formlari, portfolyo (6grenci ¢alisma dosyas: Uriinleri - proje ha
zirlama, performans odevleri, gerceklestirilen etkinlik dokimanlari, calisma yap-
raklari...), 6z degerlendirme formlari vb. gibi slire¢ degerlendirme araclarinin da
kullaniimas: gerekir.

Turk Dili ve Edebiyat1 dersini okutan dgretmenler dgretim yili boyunca 6g-
rencinin yetersizliklerini gidermek icin gerekli firsatlar yaratmalidir. Ogrencinin
gelisme mzim strdurtip strdirmedigini, derderin kavranip kavranmadigini, ¢alis-
malarin amaglanan davranislara dontslp dontsmediginin denetlenmesi gerekir.
Ogretmenlerin 6grenciler hakkinda belli bir karara varabilmeleri icin 6grencilerin
sahip oldugu birtakim nitelikleri 6lgmeleri gerekmektedir.

Bu yuzden 6gretmenlerin kullandiklar: 6lgme araclarimin niteligi 6nem ka-
zanmaktadir. Olgme araci olarak kullanilan yazili ve goktan segmeli sinavlarin
agirlikta olmast arastirmanin yoninu belirlemistir.

6 MEB, Ortadgretim Turk Dili Ve Edebiyati1 Programi 2007, s. 178.
Y ag.e 2007.
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3. Problem

1. Ortadgretimde Turk Dili ve Edebiyati derslerinde sorulan sorularin
Bloom’un Bilissel Taksonomisine gore dagilim nasildir?

2. Edebiyat, Dil ve Anlatim dersi sinav sorularinin yokladiklar: bilgi basa-
maklarinin niteligi nasildir?

4.Yontem

Bu arastirma genel tarama modelinde nitel bir arastirmadir. Arastirmaya
veri toplamak igin dokiiman incelemes yapilmistir. “Dokiman incelemesi, arasti-
riimas: hedeflenen olgu olaylar hakkinda bilgi iceren yazli materyallerin analizini
kapsar.”*® Anadolu Lisesi ve Meslek Lises gibi farkl nitelikteki okullarda gérev
yapan edebiyat dgretmenlerinin sinav sorularindan yararlanilmistir. On iki farkl
edebiyat 6gretmeninden derlenen 335 sinav sorusu Bloom’un biligsel taksonomisi
esas ainarak siniflandirilmistir. Sinav sorulart ayrica agik uclu yazili, goktan sec-
meli, bosluk doldurma, dogru yanhis secenekli gibi niteliklerine gore de betimlen-
mistir. Olgme ve degerlendirmede kullamlan sinav sorularinin nitelikleri 6grencile-
rin problem ¢tzmede hangi seviyede disindiklerini gérmek bakimindan dnem
tasimaktadir. Veriler, ortabgretimde gorev yapan 6gretmenlerimizden bizzat ain-
mustir. Okul ve 6gretmenlerin niteligi bu arastirmamn sonucunu etkilemistir. Veri-
ler diiz lise, anadolu lises ve meslek lises gibi farkli nitelikteki okul ve 6gretmen-
lerden alindig: icin niteligi okuldan okula, 6gretmenden dgretmene farklilik gos-
termektedir. Yapilan gorusmeler sonucunda, sorulart hazirlayan 6gretmenlerimiz-
den nasil bir calismaizledikleri, hangi biligsel diizeye agirlik verdikleri ve daha ¢ok
hangi nitelikte soru sorduklar: gibi pek cok bilgi edinilmistir.

5. Bulgular veyorum
Sonuglar degerlendirilerek tablo halinde sunulmustur.

Taksonomi Bilgi Kavrama | Analiz Sentez Uygulama | Degerlendirme
Soru say1si 244 21 61 7 2 0
Y Uzdelik oran %72 % 6 % 18 % 2 % 0,6 %0

Yazil1 yoklama, coktan segcmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma testleri
Uzerinde Ogrencilerde yoklanmak istenen bilgi, kavrama, analiz, uygulama, sentez,
degerlendirme becerileri hususunda bir arastirmainceleme calismasi yapilmistir.

Bilgi basamagindaki sorular genellikle coktan segmeli ve bosluk doldurma
test tipinde karsimiza gikiyor. Coktan segmeli soru tipi, sadece bir bilgi dizeyi

8 Ali Yildirim ve Hasan Simgsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Y dntemleri, , Seckin Yayincilik,
Ankara, 2007, s. 187.
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degil 6grenci birden cok bilgiyi de bir arada gorecegi icin sorular tek bir 6zellikten
ziyade birden fazla 6zelligi 6lgmektedir.

1) Gazeteciligin onemli bir dal:dur.

2) Kesinlik ve bilimsellik 6nemli bir 6gedir.

3) Belgelere, kanitlara dayanan bir yaz tirt degildir.

4) Yazar dogruluguna inand:g: fikirleri okuyucuya kabul ettirmeye cal:-
sir.

5) Tarihi, cografya, toplum bilim ve hukuk icin kaynaktr.

Numaraland:rzlimes 6zelliklerden hangisi deneme icin sdylenebilir.
A1 B)2 C)3 D)4 E)5

Coktan secmelinin yaninda bosluk doldurma, dogru yanhis ve yazili yok-
lama gibi test tipleri de kullanilmistir. Bunlarin kullanilmasinin amaglarindan biri
de derste verilmis olan bilgi, kavram ve ilkeleri 6lgmektir. Ozellikle dogru-yanlis
testlerinde OSS’ye hazirhik amaciyla yazar-eser bilgileri verimli bir sekilde yok-
lanmaya galisilmistir.

Asagidaki agiklamalar:n karsiscna dogru ise (D) yanlus ise (Y)yazniz.
Nasrettin Hoca f:kralar:nda dil stisltive agirdir, ()
Fuzuli Uc dilde divan olusturmustur. ()

F. Rifke Atay fikra ve gezi yazlar: yazmus, ‘Cankaya, Zeytin Dag:’ gibi
eserleriyle Un yapmustir.( )

Sevket Rado, gazetecilik ve dergicilik yapmustir. Sohbetleriyle tan:-
ner.’Umit Diinyas:”” en taninims eseridir.

Turk edebiyat:n: uzun tarihi ve genis cografyas icinde bir biitin olarak ele
alan ,donemlerini  belirleyen ,eski yapitlar: gin sigina  cikaran  ya-

Deneme ve elestiri yazlar: yazan , Turkce’nin 62esmesi icin devaml: cal:-
SANYAZAN ... ..cvv oo e e,

Yukar:daki bosluklara sicrastyla asagidaki sanatc:lardan hangisi getirilme-
lidir?

A) Suut Kemal —Peyami Safa

B)A. Hamdi Tanp:nar —-Mehmet Kaplan

C) Yakup Kadri —Huseyin Cahit Yal¢:n

D)Ahmet Rasim- Nurullah Atag

E)Fuat koprilU-Nurullah Atag

Bilgi basamagindaki sorularin bir kismi yazili1 yoklamalarda yer almakta-
dir. Gozlemledigimiz kadariyla okuldan okula, 6gretmenden 6gretmene belki de
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siniftan sinifa sorularin kalitesi, glcluk diizeyi, yokladig: bilgi basamag: farklilik
gostermektedir.

Uygur Tarklerinin Destanlar:n: Yazniz?
Bu soru bilgi basamag: seviyesinde bir sorudur.

Divan edebiyat: siirleri ile Tanzimat Edebiyat: siiri arasinda icerik olarak
farklar nelerdir? 5 tanesini yazniz. Sorusu ise karsilastirmaya dayali kavrama
duizeyinde bir sorudur.

Bu ve buna benzer pek ¢cok kolay soru ayn sinav kdgidinda yer almaktadir.
Ogrencilerin en basit diizeydeki bilgi ve becerilerini yoklayan bu tip sorular gesitli
nitelikteki (daha zor, orta seviyedeki) sorularla bir arada verilmelidir.

Bilgi basamagindaki sorularda“ .... maddelerden <3’,’5’ tanesini yaziniz.”
seklinde de sorulmustur. Boylece hem 6grenciler yazili yoklama test tipinin yogun
yazilimindan kurtarilmis hem de onlara segme, istedigini yazabilme hakk: verilmis-
tir. Bu tip sorular hatirlama ve ezber gerektiren sorulardir.

Kavrama basamaginda ¢ok az soru 6rnegiyle karsilasmaktayiz. Bu sorulari
inceledigimizde daha gok; metni okuyup ¢ikarimda bulunma, ana fikirlerini bulma,
metinden dzellikler bulma veyailkeleri agiklatma, paragraf verip tir buldurma gibi
bilgi ve becerileri yoklanmaktadhr.

Kavrama basamagindaki sorular daha ¢ok yazili yoklama test bigiminde
uygulanmugtir. Dil ve anlatim dersinde ¢oktan secmeli testlerle, anlatim bozuklugu
sorularinda da kavrama basamag: 6lciilmeye calisil mistir.

Ornek:

Gozerimbir kuyu, dilim kérdigim,
Bir gorinmez alem olsa gordigim,
Mermer bir kabuga girip 6rdigim,
Kapansam icimden gelen ahenge...

Yukar:daki siirde (saf)siir anlayzsinin hangi 6zellikleri vardir?

Yesil 6rdek gibi dald:m gollere/ Sen distrdin beni dilden dillere/ Basim
al:p gidem gurbet ellere/ Ne sen beni unut nede ben seni.

Yukar:daki dizelerde gorilen anlat:m bozuklugu agag:dakilerin hangisinden
kaynaklanmaktad:r?

A) Ozne-Yiiklem uyusmaz:g:
B) Gereksiz sozcuk kullanzme
C) Yuklemeksikligi

D) Cat: uyusmazl:g:

E) Tumleg eksikligi
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Uygulama basamagindaki sorularimin sayisi ikidir. Bunlarla 6grencilerin
daha sonra karsilasabilecekleri ve gunlik hayatta kullanmalari gereken beceriler
Olculmeye calisilmgtir.

‘Cigekdag Kaymakaml:g: 'na kittiphanemize kitap yard:m icin bir dilekge
yaziniz.

Analiz basamaktaki soru tipleri genellikle yazili yoklama ve kisa cevapli
testlerle yoklanmaktadir. Dil ve anlatim dersinde, 6zellikle; anlatim bozuklugu,
cimlenin dgeleri, kelimeleri yapisal 6zelliklerine gore inceleme sorularinda karsi-
miza gikmaktadir.

‘Artik demir almak guinii gelmisse zamandan
Mechule giden bir gemi kalkar bu limandan’

a)Yukar:daki cimlelerin dgelerini gosteriniz?
b)Cimledeki kelime gruplar:n: inceleyiniz?

‘bakmayacagim’, ‘alnima’, ‘dinliyor’, ’hissettim’ kelimelerindeki ses hadi-
selerini inceleyiniz?
11 TM sinefinen kendinden emin @grencileri, yireklerindeki coskuyu ders

calzsma yolunda kullanmad:klar: icin, hayal kirzklar:na ugrayacaklar diye korku-
yorum’ cimlesinin dgelerini gosteriniz?

-Hicbiri, Ali Siavi 'den baska, Ulkede bir ayaklanmay: disiinmemis, padisa-
ha bagl:l:g: kutsal bir gérev saynust:.
-SHylenenlere hemen inanzyor ve her yerde savunuyordu.

Yukar:daki ciimlelerde gegen anlat:m bozuklugunun nedenlerini ac:klay:-
niz.

Sentez basamagini yoklayan sorularin bir kismunda bir siir verilip 6gren-
cide uyandirdigi duygular sorulmakta, bir kismindaise 6grencilere bir konu verilip
kompozisyon yazma becerileri yoklanmak istenmektedir.

‘Bir betimle paragraf: yaziniz
‘Sanat:n toplum hayat:ndaki yerini anlatan bir sohbet yazsi yazniz.

6. Tartisma ve sonug

Ogrencilerin hangi seviyede kazanimlar elde ettiklerinin bilinmesi baki-
mindan sinavlarda sorulan sorularin nitelikleri ve bilissel basamaklart oldukca
Onemlidir. Her sinavda hazirlanan eslestirmeli, bosluk doldurmali, ¢coktan segmeli,
kisa cevapli, acik uclu sorularla 6lgme ve degerlendirme yapilmakta dgrencilerin
sahip olduklar: bilgileri hangi seviyede bildikleri tespit edilmeye calisilmaktadir.
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Ogrenme siirecinde gelistirilen kavramlarin hangi seviyede edinildiklerinin tespiti,
bireylerin dgrenilene yonelik kazamlan dustinme becerilerini belirlemeye yarar.
Bilissel olarak edinilen bilginin niteligi dgrenmenin yorumlanmasi, uygulanmasi,
analiz edilmesi ve degerlendirilmesiyle dogrudan iliskilidir.

Y apilan arastirma sonuclarina gore sinavlarda sorulan sorularin biyuk bir
oram bilgi basamagindan olusmaktadir. Toplamda 335 sinav sorusundan, %72’s
bilgi basamaginda, %6°s1 kavrama basamaginda, %18’i analiz basamaginda, % 2’si
sentez basmaginda % 0,6’s1 ise uygulama basamagindaki sorulardan olusmaktadir.

Bu verilere gore sinav sorularinin biydk bir kism bilgi basamagindaki so-
rulardan olugsmaktadir. Bu sorularin blyidk bir cogunlugu soru tipi olarak gcoktan
secmeli testlerden meydana gelmektedir. Bilgi diizeyinde 6grenme, “Bir kisinin
goriince tanimasi, sorunca sdylemesi ya da ezberden tekrar etmesidir.”*® bu seviye-
deki bilgiler her turli 6grenmelerin temelini olusturmaktadir. Sinavlarda 6grencile-
rin dgrendikleriyle ilgili temel kavramlar: bilip bilmediklerini dlgmek icin bilgi
duizeyinde sorular sorulabilir. Bu diizeydeki sorular dgrencilere bilgi hakkinda yo-
rum yaptirma firsatt vermez, ogrencilerin ogrendikleriyle ilgili distinme, yorum
yapamadiklarindan bilgiyi i¢sellestirip kullanamazlar. Bu tip sorular bilginin hatir-
lanmasina yonelik sorulardir. Bu diizeydeki sorularin oranimin ¢ok olmasi 6grenci-
lerin 6grendikleriyleilgili distinme becerilerinin 6lgilmesine yonelik bir yaklasima
yeterince yer verilmedigi anlamina gelir. Ogretim sisteminde Ggrencilerin nicel
olarak dgrenmeye yondltildigi 6grenme ve 6lgcme ortamlarinda, onlari sirekli cok
bilgi sahibi olmaya, ezber ve tekrar yapmaya iter. Bu nitelikteki dgrenmeler, bilgi-
nin niteliginden ¢ok niceliginin temel hedef olarak algilandigi anlamina gelir. Ede-
biyat 6gretiminde dgrenciye, ¢cok bilgi sahibi olmaktan ziyade derinlemesine 6g-
renme, duygu ve distincelerini gelistirme firsati vermek gerekir. Bu tip sorularin
daha ¢ok coktan secmeli testlerde yer amasi, 6grencileri edebiyat dersinin temel
hedefleriyle ters digmektedir. Bilgi diizeyindeki sorular daha ¢ok kisa cevapli veya
coktan secmeli sorulardan olusmaktadir.

Edebiyat dersinin temel hedeflerinde ifade edildigi gibi Ogrencilerin bu
ders bir klltir ve estetik dersi olarak algilamasi, duygu ve dislince egitimi olarak
gormesi gerekir. Bilgi diizeyindeki dgrenmeler metinsel yapiy: olusturan dgelerin
analiz edilmesine yonelik degildir.

Sinav sorular icinde bilgi basamag: sorularindan sonra analiz diizeyindeki
sorularin %18 oraninda ikinci sirada yer amas: da dikkat cekmektedir. “Bu tip
sorularla sinavlarda dgrencilerin metni anlama dizeyi, metni olusturan bitin
Ogeleri tammasi irdelenir. Bir siiri anlamak igin ozamn dayandigi sayiltilari, agik
yadagizli kani ve degerleri, estetik anlayis1, savundugu ana ve yardimci distince-
leri, siirin dis yapisini aciklamak gerekebilir.”® Sinavlarda bu tip sorularin yer
amasi 6grencilerin analitik distinmesini, edebi metni tahlil ederek elestirel disin-

1 Veysel Sénmez, Qgretim Ilke ve Y éntemleri, Ami Yayincilik, Ankara, 2008, s. 35,.
2 veysel Sinmez, Ogretim ilke ve Y ontemleri, Ami Yayincilik, Ankara, 2008, s. 37.
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me, edebi ve estetik zevk edinmesini aciklar. Analiz diizeyindeki sorular oran ola-
rak yeterli seviyededir ve edebiyat egitiminin temel hedeflerini 6cler niteliktedir.
Cunkt bu tip sorular 6grenciye metinsel yapiyr disiinme, metni olusturan her bir
Ogeyi tammanin kapisinm aralar.

Edebiyat egitiminde sentez, uygulama ve degerlendirme diizeyindeki soru-
lar da oldukga 6nemlidir. Edebiyat egitiminin temel hedeflerinin gergeklesmesini
olemek icin bu tip sorularin sorulmasi gerekir. Ogrencilerin st dilzeyde 6grenme-
ler gerceklestirmeleri Ust dizeyde disiinme becerileri gelistirmeleriyle mimkin-
dur. Ogrencinin bilgi ve kavrama diizeyinde edindigi bilgileri kullanarak problem
¢cOzebilmesi uygulama basamagini; 6grendigi bilgilerle yeni ve 6zgin distinceler
gelistirmesi bir senteze varmasi, sentez basamagini; 6grendikleriyle ilgili degerlen-
dirme yapmasi, bir yargiya varmasi ise degerlendirme basamagini ilgilendirir. Bu
seviyedeki dgrenmeler 6grenciye anlama, anlatma ve distinme becerileri kazandi-
rarak kalic1 6grenmelerin gerceklesmesini saglar. Edebiyat egitiminin temel hedef-
leri bireylerin temelde beceri kazanmasini destekleyecek niteliktedir. Sinavliarda
sorulan sorularda bu diizeydeki 6grenme basmaklarini yoklamak edebiyat egitimi-
nin temel hedeflerine yonelik dlgme ve degerlendirme ol ¢litleri olusturmak gerekir.

Sinavlarda sorulan sorular, goktan segmeli, kisa cevapli, dogru-yanls seg-
meli ve agik uglu sorulardan olusmaktadir. Sinavlarda kisa cevap gerektiren soru-
larla dogru-yanlis secenekli, coktan secmeli sorulara verilmes dlgme agisindan
kolaylik ve objektiflik saglasa da bu tip sorular genellikle 6grencilerin bilgi ve
kavrama dizeyindeki dgrenmelerini 6lgen, sentez ve degerlendirme yapmalarina
cok firsat vermeyen niteliktedir. Ogrencilerin ist diizey disiinme becerilerini gelis-
tirecek nitelikte sorular olusturma farkli nitelikteki 6lgme araclariyla da gerekcel es-
tirilebilir.

Ogretmenler Glgme ve degerlendirme calismalarinda geleneksel Glgme
araglarim da kullanarak gerceklestirmeye calistigi alternatif 6lgme ve degerlendir-
me yaklasiminda dgrenci performansina 6zen gostermeli ve onlarin bireysel farkli-
liklarint g6z 6nuinde tutmalidhr.

Edebiyat egitiminin temel hedeflerinin dlglilmesi her seviye ve nitelikteki
6lcme araclariyla saglanabilir. Edebiyat egitimi bireylerin sosyal ve kiiltirel alanda
biling kazandigi, dustince ve duygularim zenginlestirdigi bir alandir. Kisa cevapli
testlere yogunlasma 6grencilerin duygu, disiince ve hayal diinyalarindaki zengin-
liklerin aciga c¢ikarilmasina engeller olusturur. Edebiyat dersleri 6grencilerin yaz-
chg1, konustugu, dilsiindiigi, okudugu derslerdir. Olgme araglarimin da buna gore
diizenlenmes gerekir.

Yeni egitimi programlarinin 6grenme felsefesi olan yapilandirmaci yaklasimda
da benzer anlayis soz konusudur. “Tirk Edebiyati programinda; 6lgme, 6grencile-
rin kazamim ve becerileri ne kadar edindiklerini gérmeye yarayan arag olarak kul-
lamlmalidir. Olgme ve degerlendirme yoluyla 6grencilerin 6grenme siregleri iz-
lenmeli ve bu slirec degerlendirilerek gerektiginde kullanilan sinif etkinlikleri zen-
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ginlestiriimelidir. Bunun igin 6gretmen, birkag araci birlikte kullanarak 6lgme ve
degerlendirme yapmalidir. Siir okuma, kitap inceleme, sinif i¢i tartisma, canlan-
dirma, performans ddevler ve sunular dgrenci hakkinda bilgi edinmenin yollarin-
dandir. Ancak bunlardan hicbiri tek basina yeterli degildir. Program, bireysel fark-
liliklar dikkate alan 6grenci merkezli dgretme ve dgrenme stratejilerini benimsen-
mis oldugundan, 6lgme ve degerlendirmede de dgrencilerin bilgi, beceri ve tutum-
larint sergilemelerine imkan vermek icin coklu degerlendirme gerekmektedir.”%*

KAYNAKCA

Baykul, Yasar, /Ikogretimde Egitim ve Psikolojide Olgme, Seckin Yay., Ankara.
2000.

Bilkan, A.Fuat, “Lisclerde Divan Edebiyat: Ogretimi”, MEB Ayl:k Egitim ve
Sosyal Bilimler Dergisi, 2006, S. 169, s. 153-166.

Blyukkantarcioglu, Nalan, “Bilgi Toplumu Olusturma Baglaminda Tirk Edebi-
yat1 Dersleri Uzerine Dusiinceler”, MEB Ayl:k Egitim ve Sosyal Bilimler
Dergisi, 2006, S. 169, s. 129-141.

Cilgin, A. Sinar, “Nurullah Atag'in Dil-Edebiyat Egitimi ve Ogretmenlik Meslegi-
ne Elestirel Bakis1”, MEB Aylik Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi, 2006,
Kis S. 169, s. 217-236.

Gunay, V. Dogan, “Liselerdeki Yazin Egitimine Yeni Bir Yaklagim”, MEB Ayl:k
Egitimve Sosyal Bilimler Dergisi, 2006, S. 169, s. 5-19.

Guzel, Abdurrahman, Bilkan, A. Fuat, Demir, C. Tirk Dili ve Edebiyat: I, is-
tanbul, 1997.

Guzel, Abdurrahman, “Edebiyat Egitiminde Amaclar ve Bu Amaclara Y 6nelik
Y éntem Teknik ve Ornek Uygulamalar”, MEB Ayl:k Egitim ve Sosyal Bi-
limler Dergisi, 2006, S. 169, 92-114.

Kemertas, Ismet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Birsen Y ayinlar, istan-
bul 2003.

Kiclkahmet, Leyla, Ogretimde Planlama ve Deserlendirme, Nobel Yayincilik,
Ankara, 2002.

MEB, Ortadgretim Turk Dili Ve Edebiyati1 Programi 2007.
Ozcdlik, D. Ali, Olgme ve Degerlendirme, Seckin Yay., Ankara, 1988.
Sonmez, Veyseal, Ogretim flke ve Yontemleri, Ani Y ayincilik, Ankara, 2008.

Tan, Seref, Erdogan, Alaaddin, Ogretimi Planlama ve Degerlendirme, Pegem
Y ayincilik, Ankara, 2004.

2 MEB, Ortadgretim Turk Dili Ve Edebiyati Programi 2007, 193.
30



Sosyal Bilimler Enstitsi Dergis Say:: 27 Yil: 2009/2 (17-31 s.)

Tan, Seref, Ogretimde Olgme ve Degerlendirme, Pegem Akademi Yayinlar, An-
kara, 2008.

Tekin, Halil, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Yarg: Y ayinevi, Ankara, 1993.

Turgut, M. Fuat, Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme Metotlar:, Saydam Matbaaci-
l1ik, Ankara,1993.

Ucan, Hilmi, “Edebiyat Egitimi, Estetik Bir Hazzin Edinimi, Okumanin Aligskan-
l1iga DOnUstUrtlmesi ve Yazinsal Kuramlar’, MEB Ayl:k Egitim ve Sosyal
Bilimler Dergisi, 2006, S. 169, s. 29-47.

Yildirim, Ali, Simsek, Hasan, Sosyal Bilimlerde Nitel Arast:rma Yontemleri, Seg-
kin Yayincilik, Ankara, 2007.

Yilmaz, Hasan, Sumbdil, Ali Murat, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme,
Cizgi Kitapevi, Konya, 2006.

31



This document was created with Win2PDF available at http://www.win2pdf.com.
The unregistered version of Win2PDF is for evaluation or non-commercial use only.
This page will not be added after purchasing Win2PDF.



http://www.win2pdf.com

