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Tiirkce Dersinde Yaratici Drama Yontemine Dayali Yaratic
Yazma Cahsmalarinin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkee dersinde yaratic drama yontemine dayali yaratici yazma ¢alismalarimn
yazmaya yonelik tutuma etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada, on test, son test kontrol gruplu deney
deseni kullanilnuistir. 68 ogrenciyle (kiz=37; erkek=32) yapilan ¢alisma, 2007-2008 egitim-ogretim
yilinda, Tiirkce dersinde 5. simiflarda, 1 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gergeklestivilmistir. Deney
grubu 32 (Kiz=18, Erkek=14), kontrol grubu ise 36 dgrenciden (Kiz=19, Erkek=18) olusmaktadir
Deney grubunda yaratici drama yontemine dayal yaratici yazma, kontrol grubunda ise Tiirkge
dersi dgretim programi uygulanmistiy. Avastrma, Denizli/merkez ilgede bir ilkigretim okulunda, aln
hafta boyunca devam etmistiv. Arastrmanin verileri “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO)” ile
toplanmstir. Verilerin ¢oziimlenmesinde t-testi kullamlmistir. Arastirmada su sonuclara ulagilnustir: 1.
Yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gruplar: arasmda, deney grubu
lehine dnemli bir fark bulunmaktadir. 2. Yazmaya yénelik tutuma iligkin olarak deney grubunun on ve
son testleri arasimda énemli bir farklilik elde edilmigtiv. 3. Yazmaya yénelik tutuma iliskin olarak kontrol
grubunun én ve son testleri arasmda da dnemli bir farkhilik elde edilmigtir:

Anahtar sozciikler: Tivkce Ogretimi, Yaratici Drama, Yaraticr Yazma, Yazmaya Yonelik Tutum,
Hkogretim.

Abstract

The aim of this study is to put forward the effect of Creative Writing efforts based on the Creative Drama
Method on the writing attitude in Turkish courses. In the study, we used pre-test, posi-test control group
experiment design. In the study, we had worked with 68 students (Female= 37; Male= 32) in 5th Grades
Jor Turkish courses with 1 experiment group and 1 control group in the 2007-2008 school year. There
were 32 students (Female= 18; Male= 14} in the experiment group, and 36 students (Female= 19;
Male= 18) in the controf group. We arranged the Creative Writing based on the Creative Drama Method
in the experiment group, and Turkish Curriculum in the control group. The study lasted six weeks in a
primary school in Denizli city centre. The data obtained by “the Scale of Writing Attitude (SWA) and
t-test was used for the analysis of the data. In the study we found the following conclusions: 1. for the
writing attitude, in the post-tests, we found a significant difference between the experiment and control
groups in favor of the experiment group. 2. For the writing attitude, we found a significant difference
between pretests and posttests of the experiment group. 3. Also, for the writing attitude, we found a
significant difference between pretests and postiests of the control group.
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Girig

“Yaratict drama, grup ¢alismasi igerisinde, bireylerin bir yasantiy1 ya da bir olay1 kendi deneyimlerini
de isin igine katarak eylemlerinde oynayarak canlandirmasi ve anlamlandirmasidir” (Adigiizel, 2006:
23). “Yaratic1 drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir
grup ¢alismasi icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da
bir davranisi, eski biligsel riintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gbzlem, deneyim, duygu ve
vasantilarin gézden gecirildigi “oyunsu” siireglerde anlamlandirtimasi, canlandirilmasidir™ (San, 2002:
81; San, 1999: 267). Yaratici drama’da katilim, birliktelik ve paylagim 6nemlidir. Drama etkinlikleri bir
grup calismasidir ve katihmda goniilliilik esastir (Adigiizel, 2002; Aksari, 2005). Ogrenme siirecine
gocugun etkince katilmasi igin duygularini, diislem giiciinii, imgeleme yetisini, imgesel diigiinmeyi
ve hatta diislerini de devreye sokabilmesi gerekir. Yaratici drama galigmalari bu degerlerin 6grenme
slireclerine katiimasini1 olanakh kilmaktadir (San, 2002: 59). Okvuran (2002: 223) “Yaratici dramanin
tiim egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek yaratict drama caligmalar egitimin
stkict kahiplarnim kirarak, cagdas egitim sistemiyle biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimi ve

heyecan: duyan dgretmen ve dgrenciler yaratabilecegini” belirtmektedir (Akt. Adgiizel, 2002: 39-46).

Yaraticr drama edilginlik yerine katilimer olmayr gerektirir. Yaratici dramayla birey, yetilerini
kesfeder, kendine giiveni artar, kendine giiven ve saygi gelistirir, bagimsiz karar verebilme becerisi
kazanir ve yasamda karsilagabilecedi degisik durumlara hazirlanir. Yaratici drama hem kisisel, hem sosyal
gelisimi saglarken yaratictlik ve farkli diisiinebilme becerisini de ortaya ¢ikarmaktadir. Bu anlayisla
paralel bir 6zellik gésteren Yaratict Yazma Yaklagimi da bu aragtirmanin diger boyutunu olusturmaktadr.
Diger taraftan yaratici drama ¢aligmalarinda, yazma ¢aligmalarindan sikhkla yararlamlir. Masal, giir
ve dykiilerden pek gok bigimde yararlanilirken, yeni dykiiler yaratma, var olan Sykiiden yararlanma,

masaldan yola ¢ikarak yaratici diigiinceyi gelistirme gibi etkinliklere yer verilmektedir.

Yazma; duygularm, dilgiincelerin, isteklerin, tasarilarin, yazili olarak ifade edilmesidir. Yazma
bilgiden ¢ok beceri gerektirir. Bu beceriler ise uygulama ile gelisir (Calkins, 1986; Graves 1983; Oz,
2006). Ustaca yazma gok boyutlu bir beceridir ve yazma istedi gerektirir. Diger taraftan ustaca yazma siki
calisma ve uzun yillar boyunca uygulama gerektiren bir siirectir. Birgok grenci diigtincelerini agik bir
sekilde yazmada zorlanirlar (Applebee, Langer&Mullis, 1986; Ganopole, 1988; Collins&Cross, 1993;
Collins & Parkhurst, 1996). Yazma ¢calismalar: okullarda geleneksel bir yapt icerisinde sitrdiiriilmektedir.
Buna bagh olarak yazi yazma ¢ocuklar tarafindan pek cazip bir etkinlik olarak da gériilmez. Bunun
nedenleri arasinda, yazi yazarken gogu kez kurallara bagh kalma, kagit temizligi, yazimin diizgiin
yazilmasi, dilbilgisi kurallarina uygunluk gibi siki kurallar siralanabilir. Bu tiir etkinlikler, gocuklarin
dikkatlerini yazinin igeriginden ¢ok sekle yoneltmekte ve cocuklarin yazilarinin ayni &zelliklerde
olmasini zorunlu kilmaktadir (Oral, 2003). Cocuklarin hayal giciinii ve yaraticih@im gelistirmek hep
gtz ardi edilmektedir. Sikict ve anlamsiz kurallar arasinda bogulan gocuk ¢areyi yazma ¢aligmalarindan

kagmakta bulmaktadir.
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Calsmalarmim Yazmaya Yonelik Tutuma Etkisi

Tompkins (1982) ¢ocuklarin yaratici dykiiler yazmasi igin yedi neden siralamaktadir: 1) elenmek;
2) sanatsal yonii olan ifadeyi gelistirmek; 3) yazmanin defer ve islevini agiklamak; 4) hayal giiciinii
gelistirmek; 5) diisiincelerini agtklamak; 6) kendini tanitmak i¢in arastirmak 7) yazmak, okumak ve
6grenmek icin.

Yazmaya yonelik var olan geleneksel bir bakis agisi da “yazmanin bireysel bir etkinlik olarak™
goriilmesidir. Ancak son yillardaki egilim bu bakis a¢isindan oldukga uzaktir. Dyson’a gore (1995)
yazma bireysel bir etkinlikten ¢ok sosyal etkilesim gerektiren bir durumdur. Rayers (1987) ise
yazmaya yeni baglayan geng insanlarin, yazma siirecini hizlandirmak igin “paylasimci yazma™ yapmasi
gerektigini savunmaktadir. Boylece grenen, yazmaya yonelik teknik bakis acisint daha iyi gelistirecek
ve sorumluluklarinin daha fazla farkina varacaktir. Sutherland ve Topping’e (1999) gore yazmadaki
sosyal etkilesim, Vygotsky’nin goriislerinin temelini olusturan bir diisiincedir. Sosyal etkilesim yazinin
niteligini olumlu ySnde arttirmaktadir.

Yazma basarisini etkileyen birgok etken bulunmaktadir. Ogrencinin yazmaya yonelik isteginin
giiclendirilmesi yalmzca siif iginde kullamlan ytntemle agiklanamaz. Giiglii bir yazma istegi,
dgrencinin yazma becerisini kullanabilmesi kadar dnemlidir. Yazmaya yonelik olumlu bir istege sahip
olmak ayni zamanda yazmaya yonelik olumlu bir tutum gerektirmektedir. Kagit¢ibasi’na gére (1999)
bir bireyin tutumlan gdzle goriilemez, ancak, davraniglarina bakilarak tutumuna yénelik bir fikir sahibi
olunabilir. Tutumlar, kendileri gdzlenemeyen fakat gdzlenebilen bazi davramislara yol agtig1 varsayilan
egilimlerdir.

Yazma becerisindeki eksiklikler biiyitk bir olasilikla yazmaya yonelik tutum eksikligi ile ilgilidir.
Diger nedenler {se 6grencinin diisiik sosyoekonomik statiiden kaynaklanan farkli yasam bigimi, saglik
sorunlar ve yetersiz okuma aliskanligi olabilir. Yazmaya yonelik tutum, yazma basarisint arttirmada
oldukea etkilidir (Bartscher, Lawler, Ramirez and Schinault, 2001).

ilging konular &3rencilerin yazmaya yonelik istegini arttirabilir. Farkli ve 6zgiin yazma calismalar:
ogrencilerin diisinme becerilerinin gelismesinde de oldukga etkilidir. Bu ¢alismalar dgrencilerin,
akademik yasamda da yazmaya yénelik tutumlarini etkileyecektir (Colantone, Cunnigham-
Wetmored Dreznes, 1998).

Bu aragtirmada son yillarda ortaya ¢ikan, genel egilim dogrultusunda yazma ¢alismalari kapsaminda,
sosyal etkilesimden yararlanimaya ¢alisilmistir. Bu diigiinceden hareketle yaratic drama yéntemi ve
yaratici yazma yaklasimi arasinda iliski kurulmaya ¢alisilmigtir. yaratict drama ydntemi hem de yaratict
yazma yaklasimi sosyal etkilesim gerektiren uygulamalar igermektedir. Ortak dzellikleri ¢ok fazla olan
yaratici drama yOntemi ve yaratici yazma yaklagiminin yazmaya yonelik tutuma etki edip etmedigi de

arastirmanin temel noktas: olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde yiiksek egitim kademelerinden mezun olmus bireylerin bile kendini yazihi olarak ifade
etmekten kag¢indigi gériilmektedir. Bunun temel nedenlerinden birisi de ilkokul yillarindan yiiksek
Ogretime kadar uzanan yazma ¢alismalarindaki sikt egitim anlayisidir. Yazma ¢alismalari sikict birtakim
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kurallar kapsaminda gergeklestirilmektedir. Yazma ¢aligmalart denince ¢ogunlukla akla gelenler kagit
diizeni, actklanmasi zor atastzleri ve dzlit sozler, yazim kurallarma uygunluk gibi durumlardir. Yazma
calismalari dncesinde yapilan eglenceli etkinlikler ya da yaraticilik gerektiren konular ¢ogunlukla sinif
ici calismalarda yer almaz. Oysa yazma galigmast, stki kurallarla baglanamayacak kadar kapsaml:
hayal giictinil gelistirecek kadar da yaratici olan 6zel bir ¢alisma alamidir. Yazma ¢alismalaninin etkin
bir sekilde yapilmas: 8grencinin kendini farkh bir sekilde ortaya koymasinda oldukea etkili olabilir.
2005 yilindan itibaren uygulanan, yeni yaklagim ve yontemler iceren MEB Tiirkge programiyla artik
yazmadan korkmayan, yazmaya yonelik olumlu bir bakis agisi kazanmis bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Ancak programin bu konuda ne kadar yeterli oldugunun da sorgulanmas! gerektigi
g6z dniinde tutulmasi gereken bir gergektir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi igin 6ncelikle 6grencinin yazmadan zevk almasi gerekmektedir. Bu
da yazmayla ilgili yaratici ve eglenceli ¢alismalar yapihinda gerceklesebilir. Boylece yasam boyu yazi
yazma ahskanligi da kazandinlabilir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, farkli yontem ve etkinliklere yer
verilmesini gerektirmektedir. Bu anlayistan hareketle yapilan arastirmada, hem yaraticilik gerektiren,
grenciyi etkin kilan ve kendini ifade etmesini saglayan bir ySnteme hem de farkl diigiinmeyi saglayan
bir yazma yaklagimina yer verilmistir. Bu sayede 6grencinin yazmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirip
gelistiremeyecegi de tespit edilmek istenmistir.

Yapilan bu g¢alismanin, bundan sonra yapilacak olan yazma caligmalart ile ilgili akademik
aragtirmalara katk: getirecegi diistiniilmektedir. Bunun diginda 2005-2006 dgretim yihindan itibaren tiim
iilkede uygulanan Tiirkge programinn da yazmaya yonelik tutum gelistirme konusunda ne kadar etkili
oldugu sorgutanmak istenmistir. Zaman igerisinde bu programin aksayan yénlerini diizeltmek amaciyla
program gelistirme galismalari yapilacag varsayilirsa, arastirma sonuglarinin bu ¢alismalara da katki
petirecegi diisiinitimektedir. Kontrol grubunda iilkede su anda uygulanmakta olan programin takip
edildigi diisiiniildiiginde, bu grubun degerlendirmelerine yonelik olarak elde edilen sonuglar 2005-2006
MER Tiirkce programina iligkin degerlendirmelere de olanak saglayacaktir.

Bu arasgtirmanim amaci; {lkégretim 5. siniflarda, Tiirkge dersinde yaratici drama yontemine dayall
yaratict yazma caligmalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisini ortaya koymaktir.

Alt Problem
Bu arastirmanin alt problemi, belirlenen amag dogrultusunda su sekilde ortaya konulmustur:

1. Yaratict drama yontemine dayah yaratici yazma ve Tiirkge dersi 6gretim programuyla yapilan
6@retim grencilerin yazmaya yonelik tutumlari tizerinde anlamh fakliliklar olugturmakta midie?

Arastirmada su kisaltmalar yer almaktadir: YAYTO: Yazmaya Yonelik Tutum Olgedi, YADYAY:
Yaratici Drama Yo6ntemine Dayall Yaratici Yazma Grubu, TUPO: Tirkee Dersi Ogretim Programiyla
Ogrenme Grubu.

Yintem

Calismanin alt problemini arastirmak amaciyla &n test, son test kontrot gruplu deney deseni
kullanilmistir (Bilyiikoztiirk, 2002; Karasar, 2003).
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Caligmalanmin Yazmaya Yonelik Tutuma Etkist

Orneklem

Arastirma, 2007-2008 egitim-5gretim y1li birinci déneminde, Denizli merkez ilgede, ilkogretim
besinci siniflarda gergeklestirilmistir. Milli Egitim Miidiirliigti® nden merkez ilgede yer alan okullarmn
ve bu okullarin sosyo-ckonomik diizeyi, bulundugu semtler, 6grencilerin devam durumu vb. &zellikler
de istenmistir. Bu verilerden yola gikilarak orta sosyoekonomik diizeyde yer alan okullar belirlenmis
ve seckisiz ydntemle bir tanesi tespit edilmigtir. Okul yéneticileri ile yapilan goriigmeler sonucunda da
bu okulda ¢alisma yapilmasina karar verilmistir. Katilimeilarin yer aldigi iki beginci sinif subesi deney
ve kontrol grubu olarak yine segkisiz bir yolla belirlenmistir. Deney grubunda yaratict drama y&ntemi,
kontrol grubuna ise 2005-2006 Egitim-Ogretim yili Tiirkge programinda yer alan yontem, teknik
ve etkinlikler uygulanmistir. Deney grubu 32 (Kiz=18, Erkek=14), kontrol grubu ise 36 dgrenciden
(Kiz=19, Erkek=18) olusmaktadir. Alt1 hafta siiren galismaya her hafta {i¢ ders saati (45 dakika x 3)
ayrilmstir. Ayni giinde yaptlan ii¢ saatlik (135 dakika) her ¢aligma bir oturum olarak kabul edilmistir.
Uygulama sirasinda 5. simif Tiirkge ders kitabinda (Karafilik, Degirmenci, Bilkan ve Ozdem, 2007) yer
alan “Yenilikler ve Gelismeler” temasinin “Biiyiik Bagan, Hayatimizin Istyan Yani, Robot ve Masal,

Robot Karincalar” isimli metinlerine yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Veri Toplama Arac

Arastirmada, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve “ilkdgretim okullarinda 4., 5. simf 63rencilerinin
yazmaya yonelik tutumlarini” belirlemeyi amaglayan “Yazmaya Yonelik Tutum Oleegi (YAYTO)”

kullanilmstir.

Olgegin gelistirilmesinde, alanyazin taramast ve Ogrencilerin goriiglerinden ¢ikarilan sonuglar
maddeler haline getirilmistir. Maddelere yonelik uzman goriisii alinmasi amaciyla Denizli ilinin gesitli
ilkdgretim okullarinda, 4. ve 5. sinifta gorev yapan dort sinif dgretmeni ve degisik tiniversitelerde gérev
yapan (Egitim Bilimleri Bslimi, Tiirkge Egitimi Boliimii ve Ilksgretim Bolimii) 8 6gretim elemandan
goriig alinmistir. Olgegin uygulanabilirligi, ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu agisindan alinan uzman
goriigii dnerileri dogrultusunda dlgek maddeleri yeniden diizenlenmistir. Biitlin bu asamalardan sonra
dlcek maddelerinin sayis1 elenerek 52°ye indirilmistir. Bu maddelere iliskin 6grencilerin katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi dlgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun,
Cok Az Uygun, Hig Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmustir.

52 maddelik dlgegin 6n deneme galismasi Denizli [li merkezinde yer alan, gesitli resmi ve dzel
ilkégretim okullarmun 4. (n=122) ve 5.(n=136) simflarinda, 2007-2008 egitim Ofretim yih, giiz
doneminde gerceklestirilmistir. 258 (kiz=145, erkek 1 13) kisi tizerinden yapilan degerlendirmede olumlu

soru maddeleri i¢cin katilma derecesine besten, olumsuz soru maddeleri i¢in ise bir’ den baslanmigtir.

YAY TO’niin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla, deneme ¢alismasindan elde edilen verilere faktor
analizi uygulanmistir. Deneme calismasindan elde edilen verilere faktor analizi uygulamadan &nce,
faktor analizi uygulanmasmmn miimkiin olup olmadigt arastirilmistir. Bunun i¢in KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degeri referans olarak alinmistir. YAYTO niin ilk analiz sonuglarina gére dlgegin KMO degeri
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0,90 bulunmustur. Verilerin faktér analizine uygunlugu igin KMO katsayisinin 0,60°dan yiiksek olmasi
beklenir. Bu galigmadan elde edilen degere gére 6rneklemin yeterli oldugu sonucuna varifmastir (Pallant,
2001). Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi Bartlett kiiresellik testi {Bartlett
test of sphericity) degeri ile incelenmistir. Cahismanin verilerine uygulanan Bartlett kiiresellik testi
sonucuna gore Approx. Chi-Square=5864,589 olarak bulunmustur. Bartlett kiiresellik testinin sonucu
0,05 diizeyinde anlamli ¢citkmistir (p=0,000). Bartlett testinin anlamli ¢gitkmast verilerin faktér analizi
i¢in uygun oldugunu gosterir. Buna gore verilerin faktdr analizi icin uygun oldugu sdylenebilir. Verilere
dondiiriilmis faktor ¢6ziimlemesi yapilmistir, Sonugta birden fazla faktérde ver alan ve 0,50°nin altinda
olan maddeler Slgme aracindan gikarilmig ve ayni islemler tekrarlanarak analiz gerceklestirilmistir. 18
madde elendikten sonra kalan 34 madde ile Sicek olusturulmustur. Maddelere iliskin faktdr 6z degerleri
de 0,50 ila 0,86 arasinda degisim gostermektedir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,90 oldugu
belirlenmistir. Her bir 6grencinin 6leekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 34, en cok ise [70tir.
Toplam puanin yiiksek olmasinin, grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun, diisiik
olmast da tutumiarinm olumsuz oldugunun gostergesi olarak yorumlanmaktadir (Yazmaya Yénelik
Tutum Olcegi Igin Bkz. EK-2).

Islem

Alt1 oturumda yer alan yaratici drama ve yaratici yazma etkinlikleri (Etkinlik 8rnegi icin bkz. EK-
1) ayni zamanda liderlik egitimi de almig olan arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmstir.
GCaligmalarin rahat ve genis bir alanda yapilmast gerektiginden genellikle okulun tiyatro salonunda
cahgilmistir. Yazma caligmalar ise etkinligin dzelliine gore zaman zaman bu salonda zaman zaman
ise sinifta gergeklestirilmistir. Orta sosyoekonomik diizeydeki bir okulda gergeklestirilen calisma siireci
icerisinde, yeni Tiirkge programinada uygun bir gekilde Tiirkge egitimininalanlari olan dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gérsel sunu becerilerinin bir biitiin oldugu ilkesinden hareket edilmis,
giinliik planlar ve ¢cahsma yapraklari bu anlayis icerisinde hazirlanmustir, Ancak arastirmanmn amact
dogrultusunda yazma etkinlikleri, yaratict yazma yaklagimina uygun bir sekilde diizenlenmistir. Yaratici
drama ¢ahismalarinda istasyon teknigi, ritim ¢ahigmasi, fotograf kullanma, dogaglama, resim yapma,
devinim tiyatrosu, donuk imgeler, siiri masallastirma, televizyon programr yapma, biling koridoru gibi
teknik ve etkinliklere yer verilmistic. Oturum sonlarinda etkinlik siirecinin degerlendirilmesine iliskin
calismalar yapimstir. Yapilan planlar fi¢ ayr asamay1 kapsamaktadir: . Hazirlik-Isinma Calismalarn,
2. Canlandirma, 3. Degerlendirme-Tartigma (Adigiizel, 2006).

Yaratici yazma ile etkinliklerin gergeklestirilmesinde grupla birlikte dykii yazmaya, slogan yazmaya,
kisisel 6ykiilere, bilim kurgu yazilarina, pencere teknigi ile siir yazmaya, diyalog yazmaya, fotograf
esliginde yazmaya, duvar yazlan yazmaya, dykii karakteri olusturmaya, yeni deyim ve atasdzleri
olusturmaya, anahtar kelimelerle ¢alismaya yer verilmistir. Yaratici yazma etkinlikleri diizenlenirken
égrencileri neselendiren, diigiindiiren, hayal giiciinii harekete gegiren, problem ¢ézme becerilerini

gelistiren, sentez ve yorum yapmalarina izin veren ¢alismalara yer verilmeye gayret edilmistir.
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Uygulamalarda yazili iirlinlerle ilgili doniit verilirken, Sgrenciler arasinda kiyaslama yapmaktan,
olumsuz sdzler kullanmaktan kesinlikle uzak durulmus, istenilen &lgiitleri tasimak konusunda cok
vetersiz yazilar bile yapict ciimlelerle yorumlannustir. Yazma ¢ahismalarinda kagidin temizligi, yazinin
diizglinliigh gibi sekille ilgili uyarilara fazla yer verilmemeye, dgrencilerin yazmaya y&nelik olumsuz
tutum gelistirilecesi ve dikkatlerinin dagifacag digiincesiyle dzen gosterilmistir (Yaratici Drama ve
Yaratict Yazma Etkinlik Ornegi igin Bkz. EK-1).

Verilerin Céziimlenmesi

Bu arastirmada, Yazmaya Yonelik Tutum Olgeginin gegerlilik ve giivenirliklerinin saglanmasi ve
verilerin ¢dziimlemesi igin faktdr ¢dziimlemesinde madde Slgek korelasyonu, Cronbach’s Alpha ve t-

testi istatistik teknikleri kullanilmistir.
Bulgalar

Arastirmanin alt problemi “Yaratict drama yontemine dayah yaratici yazma ve Tiirkce dersi 6gretim
programiyla yapilan &gretim grencilerin yazmaya yonelik tutumlarr iizerinde antamh faklihklar
olugturmakta midir?” seklinde belirlenmisti. Bu bélimde elde edilen veriler, alt probleme uygun
olarak ¢éziimlenmis ve tablolar halinde verilerek yorumlanmistir. Alt probleme yamt vermek amaciyla
hem deney hem de kontrol grubuna YAYTO &n test olarak uygulanmistir. Boylece her iki grubun
yazmaya yonelik tutumlarinin birbirine denk olup olmadig da kontrol edilmek istenmistir. YADYAY
ve TUPO Gruplaninin 6n testleri arasindaki farkin nemli olup olmadigina iligkin buigular Tablo 1°de

sunulmaktadir.
Tabio 1

Deney ve Kontrol Gruplarmm “Yazmaya Yénelik Tutumiarma” Hliskin On Test Olgtimlerinin

Karsdastrilmasi (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
YADYAY 32 98,56 14,23 66 0,65 0,610*
TOPO 36 101,50 14,49 P>0,05 Fark 6nemsiz

Tablo 1’e gére YADYAY( X =98,56) ve TUPO (X =101,50) gruplaninin n test ortalamalan arasinda
yapilan karsilastirmada anlaml bir fark olmadig: gériilmiistir [t =0,65, p>0,05]. Elde edilen bu
sonug dogrultusunda deney ve kontrol grubunun yazmaya yonelik tutumlar agisindan birbirine denk
gruplar oldugu belirlenmistir. On testlerden elde edilen bu sonug, arastirmaya séz konusu gruplarla
devam edilmesinde temel etkenlerden birisi olarak kabul edilmistir. YAYTO’niin son testlerine gore
deney grubu ve kontrol grubu arasinda 8nemli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi

¢oziitmlemesi yapilmis, elde edilen sonuglar Tablo 2°de sunulmustur.
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Table 2

Deney ve Kontrol Gruplaromn “Yazmaya Yonelik Tutumlarina” Hiskin Son Test Olgtimlerinin
Karsilastirimast (t-testi)

Gruplar n X Ss sd t Onem Denetimi
YADYAY 32 12350 | 2037 66 2,96 0,004*
TUPO 36 119,13 16,73 P<0,05 Fark Onemti

Tablo 2°de YADYAY ve TUPO gruplarinim son test dlgiimleri arasindaki karsilagtirma sonuglari
verilmektedir. Yazmaya yonelik tutum konusunda elde edilen sigme sonuglar: dogrultusunda YADYAY
(X =123,50) ve TUPO (X =110,13) gruplarinm son testleri arasinda anlamlr bir farklilik oldugu tespit
edilmistir [t =2,96, p<0,05]. Bu duruma gére YADYAY icin planianip uygulanan siirecin &grencilerin
yazmayaydnelik tutumlarin: gelistirmede, TUPO’ de uygulanan Tiirkge 8gretimiprogramretkiniiklerinden
daha etkili oldu oldugu séylenebilir. Deney grubunda uygulanan yaratici dramaya dayal: yaratici yazma
yaklagimi grencilerin grup igi etkilesimini temele almistir. Bu etkilesim &grencilerin yaraticilik ve
hayal giiciinii harekete gecirecek bir sekilde diizenlenmis ve uygulanmistir. Bu siirecin deney grubunda
yazmaya yonelik olumiu bir bakis agisi kazandirma konusunda etkili oldugu belirlenmistir. YADYAY
grubundaki Ggrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan YAYTO niin aritmetik ortalamas, t degeri
ve p de@eri hesaplanmis, testlerin ortalamalari arasindaki farkin 8nemli olup olmadigini anlamak igin de
t-testi yaptimustir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmaktadir,

Tablo 3

Deney Grubumum “Yazmaya Yénelik Tutumlarma” lliskin On Test-Son  Test Olgtimlerinin
Karsilastirilmast (t-testi)

Grup Testler n X Ss Sd t Onem Denetimi
VADYAY OnTest | 32 | 9856 | 1322 | 62 | 580 0,000*
Son Test 32 123,50 20,37 P<0.,05 Fark onemli

Tablo 3’te yazmaya yénelik tutumlara iliskin yaptlan &n test ve son test Slglimlerinin t-testi sonuglari
goriilmektedir. YADYAY grubunun son test ortalamasmin ( X =123,50), 6n test ortalamasindan (=98,56)
daha yiiksek oldugu ve her iki 8lgiim arasinda énemli bir fark elde edildigi belirlenmistir [t ,=5,80,
p<0,05]. Arastirma siirecinin basinda belirlenen kazanmmlara ulagmak igin deneysel galisma siiresince,
yaratict drama y8ntemine dayali yaratici yazma yaklasimi kapsaminda 6zgiin etkinliklere yer verilmistir.
Bu etkinlikler sirasinda grenciler, programda yer alan uygulamalardan farkli yaratici ¢alismalarla
desteklenmigtir. Yapilan galismalarda hayal kurma ve hayallerinden yola gikarak yazma, grupla birlikte

yazilar yazma, fotograflardan yola ¢ikarak yazma, sira disi durumlar hakkinda yazma gibi ¢aligmalar
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yapimistir. S6z konusu etkinlikler yapihirken de 63rencilerin yaraticihgni harekete gegirmeye yardimei
calismalardan yola ¢ikilmigtr. Ogrencilerin gegirmis oldugu bu egitsel siireg ise yazmaya ybdnelik
tutumlar igin uygulanan &n test ve son testler arasinda anlamh bir farklilik ¢ikmasinda etkili olmusgtur.
Elde edilen bu sonu¢ dogrultusunda, yaratici drama ydntemine dayal yaratici yazma c¢alismalarinin
sgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarii olumlu yonde degistirdigi soylenebili. TUPO Grubunda
n ve son test olarak uygulanan YAYTO’niin ortalamalar: arasinda nemli bir farkin olup olmadigini

belirlemek amaciyla t-testi ¢dziimlemesi yaptimis elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4

Kontrol Grubunun “Yazmava Yénelik Tutumlarma” Iliskin On Test-Son Test Olciimlerinin

Karslastirilmast (t-testi)

Grup Testler n X Ss Sd t Onem Denetimi
TUPO On Test 36 101,50 14,49039 70 234 0,02*
Son Test 36 110,13 16,73688 P<0,05 Fark tnemli

Tablo 4’te TUPO grubunun yazmaya yénelik tutumlarina iliskin 6n test ve son test karsilastirmalar:
verilmektedir. TUPO grubunun, son test ortalamasinin ( X =110,13), 6n test ortalamasindan ( X =101,50)
énemli bir farklibk olusturacak sekilde yiiksek oldugu goritlmektedir [t =2,34, p<0,05] Kontrol
grubunda 2004 besinci simif Tiirkge 8gretim programima uygun bir egitim siireci izlenmistir. Yapilan
etkinlikler bu programa uygun bir sekilde gergeklestiritmis, dolayisiyla da programda yer alan ¢agdas
uygulamalara da yer verilmistir. Ornegin kavram haritasi, beyin firtinasi, SN 1K, balik kil¢1g1, hikdye
haritasi gibi ¢agdas uygulamalara da yer verilmigtir. Bu ¢alismalar daha ¢ok bireysel etkinlikler seklinde
uygulanmistir. Kontrol grubunda, grup calismalarina deney grubunda oldugu kadar yer verilmemistir.
Yapilan bu ¢alismalar kontrol grubunun yazmaya yonelik tutumlarina iliskin uygulanan 6n ve son testler
arasinda anlamli farkliliklar elde etmede etkili olmustur. Elde edilen veriler 1s13inda 2004 Tiirkge Ggretimi
programinin da yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Ancak YADYAY
ve TUPO gruplarinin son test ortalamalar: dikkatle incelenecek olursa deney grubunun yazmaya ydnelik
tutumunun oldukca yiiksek oldugu gézden kagmayacaktir. Diger bir deyisle yaratici dramaya dayal:
yaratict yazma yaklasimi olumlu tutum gelistirmede 2004 Tiirkge programina gére daha etkilidir.

Tartisma

Yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak son testlerden elde edilen sonucuna gire, YADYAY ve
TUPO Gruplar: arasinda farkin deney grubu lehine anlaml giktigi tespit edilmistir. YADYAY grubunda
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek amactyla yaratici drama ydnteminin ve yaratici yazma
yaklagiminin farkh tekniklerine yer verilmistir. Deney grubunda gergeklestirilen 3grenme yasantilarinda
yaratict drama yénteminin grup dinamiginden yararlanilmis, zaman zaman bireysel zaman zaman

grup etkinliklerine yer verilmistir. yaratici drama ve yaratict yazmanmn dzelliklerine uygun bir gekilde
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hayal ve imgelem giiciine dayal olarak gerceklestirilen etkinliklerde, ¢ocuklarin yaraticthi ortaya
¢ikarimaya ¢alisimistir. Etkinliklerin uygulanmasinda $grenciler bireysel ya da grup halinde hayal
kurmuslar, oyun oynamisglar, farkli tekniklerle etkin bir 6grenme siireci gegirmislerdir. Elestirilme ve
yanhs yapma kaygisindan tamamen uzak olan dgrenciler yazma ¢aligmalarinda kisisel diisiincelerini
istediklert gibi ortaya koyabilmislerdir. Hatta, lider tarafindan 8grencilere, “sizlere sagma bile gelse
diisiincelerinizi yazmaktan ¢ekinmeyin” 6nerisi sunulmustur. Oturumlar siiresince, farkls diistincelerini
dile getirmekten dolayt yargilanmayacagini bilen 6grenciler, sinirsiz diisiinmis, geleneksel kaliplarin
digina ¢ikmugtir. Cocuklar diistincelerini istedigi sekilde dile getirmis ve istedigi gibi yazi yazmustir.
Kagitlarin kenarlarinda biraktiklary, ii¢ santimlik boslugun azlig1 ya da ¢oklugu gibi nedenlerden dolay:
elestirilmeyecegini diisiinen 63renci 6zgiirce yazarak i¢ diinyasini yansitmistir, Bu durum Sgrencilerin
yazma ¢alismalarindan kagmamasini ve yazmaya yénelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Elde
edilen sonug¢ dogrultusunda yaraticr drama yéntemine dayali yaratici yazma galismalarinin yazmaya

yonelik olumlu tutum geligtirmede etkili oldugu séylenebilir.,

Deney ve kontrol gruplarimin yazmaya y6nelik tutumlarina iligkin 6n ve son testler karsilastiridiginda
her iki grupta da son testler lehine bir dnemli bir farklilik elde edilmistir. Diger bir deyisle kontrol
grubunda yer alan &grencilerin de yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdikleri tespit edilmistir. Daha
once de belirtildigi gibi kontrol grubunda, besinci sinif MEB 2005-2006 Tiirkce programi uygulamalarina
yer verilmistir. Dolayisiyla programin ruhuna uygun bir sekilde ¢agdas uygulama ve etkinliklere yer
verilmistir. Balik kilgigi, kavram haritalar;, SN 1K, oykii haritalar vb. uygulamalar siire¢ igerisinde,
bireysel ya da grup halinde gergeklestirilmistir. Bu durumun yazmaya yénelik olumlu tutum gelistirmede
etkili olabilecegi gbzlerden kagmamalidir. Ancak bu noktada dikkat edilmesi gereken bir durum var ki
o da deney grubunun son test ortalamasinin (X =123,50) kontrol grubunun son test ortalamasindan{ X
=110,13) oldukea yiiksek olusudur. Deney grubunda yapilan ¢alismalar, yazmaya y6nelik tutumun, daha
yiiksek bir ortalama ile ortaya ¢ikmasint saglamistir, Kisacas: yaraticilik, hayal giicti, kendini ézgiirce
ifade etme lizerine kurulu bir yazma anlayis1 dogrultusunda gergeklestirilen yaratici drama yéntemine
dayali yaratici yazma galismalart Tiirkge &gretimi programinin uygulamalarindan daha etkili olmustur.
Elde edilen sonuca gére yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek yeni programla da mimkiindiir,
Ancak dmiir boyu yazma ahiskanhig1 gelistirmek yaratici drama ve yaratict yazma gahsmalariyla daha

kolay gelistirilebilmektedir.
Sonug¢ ve Oneriler

Yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak son testlerde deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu
lehine énemli bir fark bulunmaktadir. Yazmaya yonelik tutuma iliskin olarak deney grubunun 6n ve son
testleri arasinda dnemli bir farkhlik elde edilmistir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda su Sneriler
gelistirilebilir: Yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmek i¢in programda yaratici yazma ve yaratici
drama etkinliklerine sikga yer verilmelidir. Program yaratici yazma ve yaratict drama etkinliklerinin

yeterliligi agisindan yeniden gozden gegirilmelidir. Ogrenciler yazma galismalarinda duygu ve
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ditstincelerini 6zglirce dile getirmek icin tesvik edilmelidir. Yazma ¢ahgmalarindaki grenciler igin
belirlenmis zor ve yorucu kurallar gerektiginde esnetilebilmelidir. Diisiincelerinin farklihgindan dolayi

dgrenciler yargilanmamalhdir,
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EKLER
EK-1
UYGULAMALARDA YER VERILEN ETKINLIKLERE BiR ORNEK
Yaratict Dramaya Dayah Yaratici Yazma Grubunda Gergeklestirilen Ornek Bir Cahsma

Kullanilan Teknikler: Fotograf karesi yapma, dogaclama, gelecekte segecegi meslege iliskin 15 vl
sonrasina mektup yazma:

(“Biiyiik Basar1” metnine iliskin yapilan ¢cahsmalar icerisinde gerceklestirilmistir.)

Ogrencilerden gozlerini kapatmalar, kendilerini rahat birakmalar istenir (Oldukga sakin bir tonda
miizik sesi siufa verilir). Bulunduklar: mekandan styrilmalart bagka bir diinyaya, kendi geleceklerine
gitmeleri stylenir. Gelecekte olmak istedikleri meslege iliskin herhangi bir mekédnda olmalari istenir.
Giysilerle, esyalarla, o durumu yasamalari, mekanin 6zelliklerini zihinlerinde canlandirmalar: belirtilir,
Yaklasik 5-7 dakika s;[iren zihninde canlandirma siirecinden sonra miizik kapatilarak, 6grencilerden
oldukga yavas bir sekilde gozlerini agmalari istenir. Ogrencilerden zihinlerinde canlandirilan meslege
iliskin bir resim yapmalari, daha sonra da yanindaki arkadaslar: (ikiserli gruplar) ile hayallerindeki
mesleklere iliskin fotograf kareleri olusturmalar: istenir. Her iki 6grenci de sirayla distindiikleri ve
resmini ¢izdikleri meslegi fotograf karesi olarak sergiler.

ikiserli gruplardan salonda yavasca yiiriimeleri istenir (kaset galarla miizik sesi verilir). Bu gezme
aninda “miizigi kesince en yakinlarindaki diger ikili grupla kol kola girmeleri” istenir. Bé&ylece dort
kisilik gruplar olusturufur. Ogrencilere su yonerge verilir: “Cok isteyerek sectiginiz, yillarca egitimini
aldiginiz isinizde ¢calismak igin is bagvurusunda bulundunuz ve bagvuru yvaptiginiz yerden is gériismesi
icin cagrildimiz. Yapacagimz is goriigmesini canlandirmiz (is gériismesi ile ilgili ayritilar $3rencilere
birakilir).”  Gruplar hazir oilduktan sonra canlandirmalanni sergilerler. Biitiin gruplar oyununu
sergiledikten sonra, her 8grenciden bireysel olarak 15 yil sonrasi igin “sececegi meslegi de gbz oniine
alarak” kendine mektup yazmast istenir. Ogrencilerin yazdig1 mektuplardan bazilan simifta okunur.

Gelecekte meslek segiminde neleri dikkate alacaklar konusunda konusuiur.
Mektuplardan drnekler:

Ben simdi [1 yasindayun. 15 yil sonra 6gretmen olmusum. Minik minik 6grencilerim var. Onlarla
cok giizel giinler geciriyorum. Ben 11 yasindayken zaten hep 6gretmen olmak isterdim diyorum. Simdi
oldum iste. Okulumu ve §grencilerimi ¢ok seviyorum. Onlarla ¢ok giizel oyunlar oynuyorum. Ama

Ggretmen olmak igin ¢ok ¢caligmaliyim. Tugba

Ben 15 yil sonra ugan arabalar, motorlar yapmak istiyorum. Bunlari yaparak hem kariyerimi yaparim
hem de eglenirim. Yani isimi eglence olarak yaparim. Hem bdylece insanlara yararim dokunur kétii mii?

Insanlar araba kadar kiiciik bir alette uguracagim. Feyzullah
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Ben polis olmak istiyorum. Nereden esti dersiniz? Benim bir dizim var da ordan. Diinya da oyle
ekip var midir? Ben polisligi, hirsiz, uyusturucu, cinayet vb. islerle ugrasanlar hayata dondiirmek
icin istiyorum. Hayatlari nasil kurtarinz dersiniz? $oyle: Kotii insanlart yakalayip onlari egiterek, ben
onlarin katii olmasim istemiyorum. Ben kararimdan dénmeyecegim. Polis olmak istiyorum. Polisligi

cok seviyorum. Ceren

Cok heyecanliyim. Giinkii bir hemsire oldum. ilkokul hatta okula baglamadan &nce hayalimdi. Iste
bugiin oldum. Hastalarta ugrasmak gok giizel bir duygu, onlara bakmak, ilgilenmek... Ama bebeklerde,
cocuklarda gok kotii, glinkil iZneyi degdirir degdirmez agliyorlar. Nerdeyse benim de aglayasim
geliyor. Gegenlerde bir hasta gelmisti, beyin tiimérii olmus. Cok {iziildiim, agladim. $imdiye kadar
tiim ameliyatlari yenmis, ama bunu yenemedi. Hastayr ameliyathaneye alinca onu kaybettik. Ailesi ¢ok
{izitldii. Neyse insallah bir daha 8yle hastaliklarla karsilasmam. Hoseca kalin. Biisra

Askerligimi bitirip polis olacagim. Catismaya katilmak istiyorum. Oliirsem vatan sag olsun.
Eger ben sliirsem bu vatam oteki polislere birakirim. Terdristlerin hepsini yakaladiktan sonra hapse
atmalarin istiyorum. Ulkemde iyi insanlarin 8ldiriilmesini istemiyorum. Polis olup biitiin terSristleri

yakalayacagim. Onur

15 yil sonra askerligimi bitirmis olacagim. Bilgisayar mithendisi olacagim. Internet cafe de kuracagim.
Evlenecegim, ¢ocugum olacak, bir kizim olmasimi istiyorum. Onunla oyun oynayacagim. Mithendis
babam var diye benimle gurur duyacak. Annem babam da gurur duyacak. Birlikte restorana gidecegiz.

Giizel bir evim olsun istiyorum. Rahat yasamak istiyorum. Abdullah
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1 | Yazisiir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.

2 | Hissettiklerimi yazmay1 severim

3 | Yaz/siir yazmak hayal glicimi geligtiriyor.

4 | Bos zamanlarimda yazy/siir vazarim.

5 | Yazarken kolum yorulsa da énemli degil.

6 | Yazysiir yazarken kendimi rahat ve glivende hissediyorum,

7 | Yazvsiir yazarak duygu ve diiglincelerimi daha iyi ifade ediyorum.

8 | Canum sikkm olduZunda yazy/siir yazmak beni rahatlatir.

9 |Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikartyorum.

10 | Yazv/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.

11 | Yazy/siir yazmak igin dilgiinmeyi gok severim.

12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazge¢ilmez bir hobi.

13 | Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor.

14 | Yazi/siir yazmay severim,

15 | Yazi/siir yazarken zaman gegmek bilmez.

16 | Yazusiir yazmak sikic: gelir.

17 |Yazmak bana ilging gelir.

18 |Saatlerce yazy/siir yazsam bikmam.

19 | Ders dig1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoslaninim.

20 | Yazdiklarimi baskalarina okumaktan hoslanirmm.

21 | Tiirkge dersinde daha fazla yazi/siir cahsmast yapiimasim isterim.

22 | Yaz/siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmam.

23 | Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.

24 | Yazdiklarim tizerinde diigiinmekten zevk alimm.

25 | Yazmann ruhumu dinlendirdigini diigiintiyorum.

26 | Yazmada kendimi geligtirmek igin ¢aba gdsteririm.

27 | Yaz/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gdsteririm.

28 | Yazisiir yazma programdan kalderimahdir.

29 | Yazifsiir yazarken, yazma kurallarina uymaya dzen gosteririm.

30 | Onemli bir konuda olsa da yazs/siir yazmak istemen.

31 | Yazdiklarim: bagkalarina okumay: sevmem.

32 | Yazma icerikli etkinliklerden sikilirim.

33 | Tim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay1 seviyoruim.

34 | Sinufta kalacagimi da bilsem yazy/siir yazmam.
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In Turkish Courses The Effect of Creative Writing Efforts Based
on Creative Drama Method on the Writing Attitude
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Introduction

Individuals discover their abilities, increase self-confidence and self-respect, gain the skill of making
independent decisions, and prepare for various circumstances by the Creative Drama. The Creative Drama
unearths the skills of the creativity and imagination, helping both individual and social development.
The Creative Writing Approach which has been parallel by this understanding is another dimension of
the study as well. Besides, we should not forget that in the works of Creative Drama, writing also has
been used. When there were many forins of using tales, poems and stories, activities such as narration,

using the existing story, and developing the creative thinking on the basis of tales.

There are many factors which affect the writing achievement. We cannot explain the strengthening of
students’ writing motivation only by the method used in the classroom. A powerful inclination for writing
is important for students like using the writing skills. A good motivation toward writing needs also a
positive attitude toward writing. Interesting subjects may increase the students’ writing motivations.
Different and authentic writing works are quite effective on the development of the students’ thinking
skills. These works will affect the students’ attitude toward writing in their academic lives, too. The aim
of this study is to put forward the effect of Creative Writing Works based on the Creative Drama Method

on the attitude toward writing.
Method

FFor researching the sub questions of the study, we used post test, control group experimental design.
We carried out this study in Denizli city center in the first (fall) term of 2007-2008 school year at a
public primary school with students of middle class origin. 5. In the study with 5th Grade students, there
were | experimental group and [ control group. There were 32 (Female= 18, Male = 14) students in the
experiment group and 36 (Female= 19, Male =18) in the control group. We applied the Creative Drama
Method to the experiment group, and methods, techniques and activities included Turkish program for
2005-2006 School Year the control group. The study was carried out under the theme of “Novelties and
Developments™ in six sessions. We accepted 135 minutes (each lesson lasts 45 minutes) in the same day

as a session.

For the instrument of obtaining data, we used “Evaluation Criteria Form for Writing” (ECFW)
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developed by the researcher to understand writing attitude of 4-5th Grade students in the primary
schools. For pre trial work of the evaluation criteria, we obtained data from 258 students (female=1435,
Male=113). To determine the validity of the structure, factor analysis has been applied to data obtained
from the trial work. As a result of the factor analysis, the remainder factor eigenvalues of 34 items differ
between 0, 50 and 0, 86, and Cronbach Alpha reliability coefficient is 0, 90.

In six sessions, the activities of Creative Drama and Creative Writing have been prepared and applied
by the researcher who also trained as a leader. In line with the aim of the study, techniques and activities
as rhythm technique, station technique, improvisation, drawing, narration of poems, preparing TV
programs have been used in the writing activities. At the end of each session, we tried to evaluate the
activity process. There were three separate stages in the plans: 1. Works for Preparation-Warm Up, 2.

Animation, and 3. Evaluation-Discussion.
Findings and Comment

To answer the lower question of the study, we tried to understand whether there was any significant
variance between the experiment group and control group according to the posttests of “Evaluation
Criteria Form for Writing.” According to the measurement results of the attitude towards writing, we
determine a significant variance between posttests of the experiment and control groups in favor of
the experiment group. Works done in this group have been effective on developing a positive attitude
toward writing. We found a significant variance between pre and posttests of the experiment and control
groups. We may say that works done in both group are effective for developing positive attitude toward

writing; but the averages obtained from the experiment group are higher.
Conclusion and Discussion

In the learning experiences of the experiment group, we made use of the group dynamics of the
Creative Drama method, and gave place occasionally to individual and group activities. In accordance
with the essence of the Creative Drama and Creative Writing, we tried to unearth the creativeness of
children in these activities which were based on dreaming and imagination. During the process of
activities, the students either individually or as a group have dreamed, played or used different techniques.
Completely kept out of to be criticized and to make mistakes, the students freely expressed their own
thoughts. During the sessions, the students thought freely and beyond traditional patterns because they
knew that they would not be judged for their own thoughts. They expressed themselves and wrote freely.
According to the conclusion, we may say that the Creative Writing Works based on the Creative Drama
Method have an effect on the developing of a positive attitude toward writing, To develop a positive
attitude toward writing, we should give more places to the activities of Creative Writing and Creative
Drama in the Curriculum. Besides, the Curriculum should be revised for the sufficiency of the activities

of the Creative Writing and Creative Drama.

CREATIVE DRAMA JIOURNAL




