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Ortadgretim 12. sinif kimya dersi 6gretim programinin
uygulanmasi ile ilgili kimya 6gretmenlerinin goriisleri'

Musa UCE?
Hakan SARICAYIR®

Ozet

Ortadgretim 12. sinif kimya 6gretim programi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2011
yilinda yayimlanmig ve ilk defa 2011-2012 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya bas-
lanmigtir. Bu aragtirma, programin uygulanmaya baslanmasindan sonra Istanbul ili
Eyiip ilgesinde gorev yapan 19 kimya 6gretmeni ile yeni 6gretim programinin uygulan-
mast tizerine yapilmustir. Arastirmaya katilan kimya 6gretmenlerine, 12. Smif 6gretim
programi ve MEB’in 6grencilere dagitmis oldugu 12. smnif kimya ders kitabr hakkinda
goriislerini almak tizere once 15 soruluk bir anket uygulanmis daha sonra yar1 yapilan-
dirllmig miilakat yapilmistir. Goriigmelerde 6gretmenlere 4 temel soru yoneltilmis ve bu
dort ana soru etrafinda sorulan alt sorularla 6gretmenlerin yeni 12. Sinif kimya 6gretim
programi ve 12. Sinif ders kitabr hakkinda goriisleri alinmaya ¢alisilmistir. Goriismeler
ogretmenlerin izni ile ses kayit cihazi ile kayit edilmistir. Goriigmelerde 6gretmenler;
oncelikle yeni 6gretim programinin igeriginin 6nerilen iki ders saatine gore fazla oldu-
gunu, kazanimlar1 tam olarak anlayamadiklarini ayrica programda ve ders kitabinda
yer alan elementler kimyasi konusunun ¢ok fazla olmasi nedeniyle organik kimya ko-
nusu i¢in zaman ayarlamada zorlandiklarini dile getirmislerdir. Farkli okul tiirlerinde
Ogrenim goren 6grencilerin de 6grenme kabiliyetleri arasinda oldukgea bariz farkliliklar
bulunmaktadir. Ogretmenler bu farkliliklar1 dikkate almadan tiim &grencilerin aym
Ggretim programina tabi olmalarmin yanlis bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir.
Yeni 6gretim programlarinin daha iyi anlagilmast i¢in yapilandirmaci 6grenme anlayist
temelli pedagojik yaklagimlar: 6gretmenlerimize kazandirma amaciyla seminerler ve
hizmet i¢i kurslarina hiz verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ortadgretim kimya egitimi, 6gretim programi, Ogretmen
goriisleri, farkindalik
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Teacher evaluation of secondary school grade
12 chemistry curriculum implementation

Abstract

The Turkish Ministry of Education released the secondary school chemistry curriculum
for grade 12 in 2011 and it was put into practice during the school year 2011-2012. This
study was done on the implementation of the new curriculum with 19 chemistry teach-
ers in Eyup district of Istanbul. Those teachers who took part in the study was applied
a 15-question semi-structured survey on their views about the grade 12 curriculum in
general and the grade 12 chemistry book prepared and distributed by the Ministry of
Education in particular. During the interviews, four primary questions were asked and
other secondary research questions were also asked about the grade 12 curriculum and
the chemistry course book for the grade level 12. The interviews were recorded upon ap-
proval from the teachers. During the interviews, teachers especially placed emphasis on
the fact that the content of the new chemistry curriculum was too loaded to be handled
in two class periods and they indicated that they failed to understand the educational
attainment intended for the course. Since according to the new curriculum, it takes
longer to cover long sections devoted to chemical elements in the new chemistry book,
they cannot properly teach organic chemistry due to limited classtime. Among students
attending different types of schools, a high level of difference in their ability to learn was
observed. If teachers fail to take such differences into account and design their teaching
accordingly, the implementation of the new curriculum cannot be successful in the de-
gree it was supposed to be. It is recommended that in order to ensure a smooth transi-
tion period for teachers so that they could better deal with new education curriculums,
more seminars and in-service trainings based on constructive learning and appropriate
pedagogical approaches should be given to teachers.

Keywords: Secondary school, chemistry education, curriculum, teacher evaluations,
awareness

Girig

Ogretim programlar bir iilkenin egitim sistemine ait ana bilesenlerin en nemlilerinden
biridir. Ulkelerin gelismesine paralel olarak 6gretim programlarinin da zamanin ihtiyag ve
beklentilerine gére olmasi beklenir. Ciinkii bilimsel ve teknolojik gelismeler daha nitelikli insan
giiciini gerektirmektedir. Bu da ancak ¢agin gereklerine gore gelistirilen 6gretim programlari ile
miumkiin olabilir (Tan, 2007).

Fen bilimleri alanindaki programlarin gelistirilmesi, tilkelerin bilimsel ve teknolojik al-
anlarda kalkinmalarinda anahtar bir rol oynadif: i¢in tizerinde 6nemle durulmas: gereken bir
konudur. Gegen yiizyilda birgok tilke fen bilimleri programlarinda genis kapsamli yenileme ve
gelistirme calismalar1 yiiriitmiistiir. {lk olarak Amerika da baslayan bu ¢alismalar énce Avrupada
etkisini gostermis sonrasinda iilkemizde de benzer uygulamalara baslanmistir. Fen bilimlerinde

168



Egitim Bilimleri Dergisi / Journal of Educational Sciences ¢ Yil: Haziran 2013 ¢ Cilt-Sayi: 38 ¢ ss: 167-177

yeniden miifredat diizenlemesi olarak bilinen bu ¢alismalarda fen bilimlerinin ders igerikleri ye-
nilenmis ve bazi konular ¢ikarilarak programa ¢agdas bir icerik kazandirilmas: amag¢lanmigstir
(Unal, Costu ve Karatag, 2004).

Ulkemizde ortadgretim derslerinin egitim/6gretim programlar1 igin, ilk ciddi adimlar
1930’larda atilmigtir. 1930'da yiiriirliige giren ortaokul kimya programlarinda yer verilen konu
basliklaria bakildiginda, zamanimiza gére daha fazla icerik ve agir bir bilgi/beceri biitiiniiniin
ongorildiigi anlasilmaktadir. 1938 senesinde yiiriirliige giren lise kimya programlarinda da bir
yandan o zamanlarin kimyasi kus bakisi taranmakta, bir yandan da zamanin sartlar1 6yle gerek-
tirdigi i¢in, kimyasal savasta kullanilan maddelerin tanitimi ve bunlardan korunma yollar1 ay-
rintil ele alinmaktadir. 1956da yiiriirliige giren lise kimya programlarinda, 6nemli o6lgiide igerik
degisimine gidildigi goriilmektedir. Ornegin, kimyasal savag maddeleri ile ilgili boliim program-
dan gikarilmus, {ilkemizdeki kimya endiistrisini ve kimyanin giinliik hayata yanstyan iiriinlerini
tanitict metinlere yer verilmistir. 1960da gozden gegirilen kimya programi da 1956 metni ile
hemen hemen aynidir (MEB, 2008).

1964de Fen Liselerinde baglatilan bir uygulama, 1971'de tilke ¢capinda 100 lisede uygulanacak
sekilde yayginlastirilmig, lise 1. sinifta, Kimya ve Fizik dersleri yerine, Modern Fen Bilgisi dersi
konulmustur. Bu dersin igerigi, Kimya ve Fizik derslerinin geleneksel zengin konu igeriginden
¢ok, belli alanlarda derinlesme ve 6grencilerin kendi gozlem ve deneylerine dayali ¢ikarimlarla
ogrenmesi temeline dayandirilmistir. Modern Fen Bilgisi {izerine tek yillik bir kimya dersi olarak
diistintilen Modern Kimya programi da ayni egitim 6gretim yaklagimi ile 1973 yilinda hazirlan-
mustir. 1985’te modern fen-klasik fen ayirimi kaldirilmig; Lise 1., 2. ve 3. sinuflar i¢in yeni 6gretim
programlar1 hazirlanip yirirliige girmistir. Bu program 1956 yilindaki programa benzer, fakat
Modern Fen Bilgisi kapsamindaki deneyleri kismen igeren bir miifredat olarak yiriirlige ko-
nulmugtur. 1991 ve 1993'de Lise 1. siniflar i¢in, kimya, fizik ve biyoloji konularini birlestiren Fen
Bilimleri 1 ve Fen Bilimleri 2 dersleri yeniden konulmus ve kredili sistem uygulamasi baglatilarak
Kimya 1, Kimya 2, Kimya 3, {leri Kimya 1 ve Ileri Kimya 2 segmeli dersleri igin ayr1 ayr1 prog-
ramlar yiirtirliige konmugtur. Ders gecme ve kredi sistemi uygulamasina 1995-1996 déneminde
son verilerek yeniden siif ge¢me sistemine doniilmiig, 1992'de programlari hazirlanan segmeli
Kimya 1, Kimya 2 ve Kimya 3 dersleri, fen alani i¢in zorunlu dersler héiline gelmistir. Liselerin
2005 yilinda 4 yila ¢ikarilmasi sonucunda da, Kimya 1, Kimya 2 ve Kimya 3 derslerinin miifredati
dorde boliinmiis ve boylece 3 yilin konular: 4 yila dagitilmistir (MEB, 2008).

Gegmiste yapilan program gelistirme ¢alismalarina bakildiginda iilkemizde belli bir program
gelistirme anlayiginin oturtulamadigr gériilmektedir. Program planlama, uygulama ve 6zellik-
le degerlendirme agamalarinda yapilan birtakim eksiklikler goriilmektedir. Program gelistirme
calismalar1 yapilirken ya yeterli diizeyde ihtiya¢ analizi yapilmamis, ya da yabanci programlar
tilkemiz sartlar1 gozetilmeden sisteme adapte edilmeye ¢alisiimistir. Okullarin ve 6gretmenlerin
yeterli donanima sahip olup olmamasi dikkate alinmadan programlar uygulanmaya konulmus-
tur. Uygulamalar sonrasi programin isleyisine yonelik degerlendirme ¢alismalarinin yetersizligi,
degerlendirme sonuglarinin programlara yeterince yansitilamamasi ve programlari uygulayacak
Ogretmenlerin yetistirilmesindeki eksiklikler sebebiyle iilkemizde program gelistirme ¢alisma-
larindan istenilen sonuglar alinamamigtir (Kayatiirk, Geban ve Onal, 1995; Saylan, 2001; Unal,
Costu ve Karatas, 2004; Yiiksel, 2003).
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Bir programin etkili olup olmadigs, ihtiyaclara cevap verip vermedigi, isleyip islemedigi
program uygulanmadan énce tahmin edilemez. Ogretim programi kagit {istiinde ne kadar mii-
kemmel planlanirsa planlansin etkililigine ancak uygulandiktan sonra karar verilebilir. Ciinkii
uygulanma asamasinda okullarin mevcut durumu, 6gretmen yeterlilikleri, 6grenci yapisi gibi
farkli bir¢ok etki s6z konusudur (Saylan, 2001; Tan, 2007). Her ne kadar 6gretmenler egitim
Ogretim faaliyetleri iginde olsalar bile her gecen giin gelisen ve degisen bilgi, dahas: bilgiyi alg:-
lama ve bilgiye ulagma yontemlerinden dolay1 6gretmenlerin de bu alanda kendisini gelistirmesi
gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin yenilenen programin temelindeki yenilikgi felsefele-
ri, bu felsefeye uygun 6gretim yontemlerini ve dl¢me degerlendirme yaklagimlarini sadece teo-
rik bir gekilde anlatilan bilgilerle 6ztimsemelerini beklemek yanlis olur. Tiim modern 6grenme
yaklagimlarinda yaparak yasayarak 6grenme fikri ortaktir, dolayisiyla zaman ve maddi olanaklar
elverdigince Ogretmenlerin yeni yontemleri 6grenme siiregleri uygulamali etkinlikler seklinde
olmalidir.

Giintimiizde de program gelistirme galismalarina hem ilkégretim diizeyinde hem de orta-
Ogretim diizeyinde devam edilmektedir. Bu programlar diinyadaki gelismelere paralel olarak
yapilandirmaci bir anlayisla diizenlenmektedir. Gelistirilen programlar ilk olarak ilkogretim se-
viyesinde uygulanmaya baglamigtir (MEB, 2005). Daha sonra ayni felsefeye dayali programlar
ortadgretim seviyesine gére de gelistirilmis ve uygulamaya konulmustur (MEB, 2007).

Yeni 6gretim programi diinyadaki gelismelere paralel olarak bizde de yapilandirmaci bir an-
layisla diizenlenmistir. Yapilandirmacilik, onceleri felsefe olarak baglamis, sosyoloji ve antropo-
lojide devam etmis daha sonra da psikoloji ve egitimde uygulanmustir. Egitim felsefesi acisindan,
yapilandirmacilik, nesnelligin 6ne ¢ikti1 pozitivist paradigmanin yerine, bilginin yorumlandig:-
ni1 ve karsilikli yansitmalar ve tartismalar sonucunda bilginin yapilandirildigini ileri siirer (Vy-
gotsky, 1994). Yapilandirmacilik 6z olarak bilginin, kisinin deneyimleri, gézlemleri, mantiksal
¢oztimlemeleri sonucunda bilgiyi kendine 6zgli anlam yiiklenerek sekillendirilmesi, yapilandi-
rilmasidir. Temel dayanag bilgiyi aktarmak degil, bilginin yeniden yapilandirilmasi olan tiretici
ogrenme, kesfederek 6grenme, duruma baglh 6grenme gibi teorilerin birlesmesi ile olugan goriis-
tiir. Yapilandirmacilik, nesnel felsefenin iiriinii olan davranisei yaklagim ve onun getirdigi egitim
anlayigina karsi olarak dogmustur. Temsilcileri arasinda Piaget ve Bruner, biligsel yapilandirmaci-
ligin, Vygotsky sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligin ve von Glasersfeld radikal yapilandirmaciligin
onde gelen savunucular: olarak sayilabilir (Akinoglu, 2004).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bilgi ve gerceklik konusundaki anlamlarin déniisimiini
saglamakta, 6grenme ve 6gretme olgusuna bakis agisini degistirmektedir. Yapilandirmacilikta
6grenme, sosyal etkilesimler yoluyla anlam ve modellerin igsellestirilmis 6znel yapisinin yeniden
olusturulmasi olarak algilanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme gercek bir baglamdan tiiremek-
tedir ve anlamlidir. Yapilandirmaci 6grenmenin olusu ve sonucu kontrol edilememektedir. Yapi-
landirmacilikta 6grenme, daha ¢ok anlam olusturma olarak gérillmekte anlamin ise gercekligin
etkisi altinda ya da dogrudan 6gretimle degil, 6grenen tarafindan olusturuldugu iddia edilmek-
tedir (Yurdakul, 2005; Wheatley, 1991).
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Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda, bilgi bireyin disinda degil, kendisi tarafindan yapi-
landirilir. Ogrenmede bireye bilgiyi aktarmak degil bilgiyi zihinsel siireclerden gegirerek yapi-
landirmak esastir (Lorsbach ve Tobin, 1997). Onemli olan 6gretme degil, grenmedir. Ogrenme
pasif alma siireci degil aktif olarak anlam olusturma siirecidir. Ogrenme birey tarafindan olustu-
gu icin 6zneldir. Ogrenme zihinsel siireglerden gectigi igin kavramsal degismeyi igerir. Ogrenme
bireyin beklentilerinde olustugu icin duyugsaldir. Ogrenme 6grenci merkezlidir (Ozden, 2003;
Saban, 2002).

Bir 6gretim stratejisi olarak yapilandirmacilik; 6gretime baslangicta en 6nemli nokta 6grene-
nin 6nbilgi ve anlayis diizeyidir. Bunun i¢in de planlama siirecinde 6grencinin 6grenmeye hazir
olusunu saglayacak olan yasantilar belirlenir. Ogrenmeye hazirlanma agisindan merak uyandir-
ma, bagarma istegi, etkilesim énemlidir. Ogretim konulari, anlamli ve temel kavramlara dayan-
dirilarak biitiinliik gosterecek sekilde yapilandirilir. Her 6grencinin kendine gére diinya goriisii
ve bakis acis1 oldugu i¢in konular bireyin zihinsel gelisim diizeyine gore ayarlanir (Fidan, 1996;
Golding, 1990; Senemoglu, 2002). Temel kaynaklarin yani sira 6grencinin gelisimini saglayan
materyaller kullanilir. Dersin igerigi ve kullanilan 6gretim materyalleri 6grencinin istegine gore
belirlenir. Yontem cesitliligine gidilerek problem ¢6zmeye dayali 6grenmeye, proje temelli 6g-
renme, drnek olay inceleme gibi 6gretim stratejilerine yer verilir. Etkinlikler bilgi depolamaya,
ezberlemeye, hatirlamaya degil, uygulamaya ve problem ¢6zmeye doniiktiir. Cohen, Manion ve
Morrison, (2004)e gore dgretim stratejisi olarak yapilandirmacilik ézellikle;

»  Ogretmeyi degil 6grenmeyi 6nemser.

»  Ogrenmeyi bir siire olarak diistiniir.

=  Tahmin et, yap ve analiz et gibi biligsel terminolojiyi yogun olarak kullanir.
»  Ogrenciyi sorgulamaya tegvik eder.

»  Ogrencinin dogal merak etme giidiisiinii besler.

»  Ogrencilerin reel durumlarla kargilasmasini saglar.

»  Ogrenmede deneyimlerin kritik roliinii kabullenir.

»  Ogrencinin zihinsel modelini dikkate alir.

»  Ogrenciyi iradeli ve amagh bireyler olarak goriir.

*  Kendini biligsel kuramin prensiplerine dayandirir.

»  Ogrencinin nasil 6grendigini diisiiniir.

»  QOgrencinin diger dgrenciler ve 6gretmen ile diyalog kurmasini tegvik eder.
» Igbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

»  Ogrencilerin, gercek tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayiglar olusturmalarina firsat tanir.

»  Ogrenmeyi degerlendirirken performans ve anlamaya énem verir.

Bu aragtirmadaki amacimiz 2011-2012 egitim ¢gretim yilinda uygulanmaya baglanan orta-
6gretim 12. sinif yeni kimya 6gretim programi ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan
ortadgretim 12. sinif Kimya ders kitab1 hakkindaki kimya 6gretmenlerinin goriislerini ve bu yeni
uygulama ile ilgili farkindaliklarini belirlemektir.
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Yontem

Bu aragtirma, elde edilen verilerin 6zelligi agisindan nitel bir ¢alismadir. Arastirmada kimya
6gretmenlerinin ortadgretim 12. sinif kimya 6gretim programi ve MEBnin 12 sinif kimya
ders kitab ile ilgili goriislerinin alinmasi amaci ile 15 soruluk bir anket ve anket sonrasi yar1
yapilandirilmis miilakat ile 6gretmenlerin goriisgleri alinmistir. Anketin birinci béliimiinde de-
mografik 6zelliklerle ilgili sorulara yer verilmistir. Ikinci kisminda ise 6gretmenlerin yeni 6gretim
programin (YOP), amaglariny, yeniliklerini, yeni 8gretim yontemleri, yeni 6gretim yéntemlerini
igerik kazanimlarini, bilimsel siire¢ becerilerini, kimya-teknoloji-toplum-gevre iligkisi kazanim-
lariny, iletisim tutum ve deger becerilerini, uygulamalarini, l¢me ve degerlendirme hakkinda
ne kadar bilgileri oldugunu belirlemek icin likert tipli bir anket kullanilmistir. Anketin gecerligi
i¢in alan uzmani ve 6lgme degerlendirme uzmanlarindan yardim alinmis ve uzmanlarin gerekli
gordigi diizenlemeler yapilmigtir.

Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Istanbul-Eyiip ilgesinde
gorev yapan dgretmenlere yonelik Eytip Milli Egitim Miidiirliginiin diizenlemis oldugu hizmet
i¢i egitime katilan 19 kimya 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan dgretmen-
lerin %37’si 20 y1li agkin, %26’s1 15-20 y1l arasi, %17’si 10-15 yil arasi, %20’si 3 ile 10 yil arasinda
degisen mesleki deneyime sahiptir, %11’i egitim enstitiisii mezunu, %74t egitim fakiiltesi mezu-
nu ve geri kalanlar ise, cesitli fakiiltelerden mezun, %89’u lisans, %11’i yiiksek lisans tamamlamis
veya devam ediyor 6zelliklerine sahiptir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi

Aragtirmada kimya 6gretmenlerinin ortadégretim kimya programu ile ilgili goriislerinin alin-
mast amact ile bir anket uygulanmis anket sonrasi yar1 yapilandirilmis goriismeler miilakatlar
yiriitiilmistiir. Goriigmeler yaklasik 30-45 dakika arasi siirmiis ve ses kayit cihazi ile kaydedilmis
sonrasinda yaziya gecirilmistir. Elde edilen veriler asagida verilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bazi
goriislerine ait dogrudan ciimleler verilmistir. Anket verilerine gore, 6gretmenlerin frekans ve
yiizde dagilimlar: belirlenmis, yeni 6gretim programi ve yapilandirmacilik 6gretim yontemine
iliskin farkindalik durumlari belirlenmistir

Bulgular

Calisma sonucunda 6gretmenlerin anketlerdeki sorulara verdikleri cevaplarin yiizdeleri
Tablo 1 ve Tablo 2de verilmistir.
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Tablo |
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Yeni Ogretim Programini Tanima Yiizdeleri
Cok iyi fyi Orta | Az Hig
(5) 4 G | @ (1)
Yeni Ogretim Programinin (YOP) )1 47 )1 1 i
amaglarini
YOP vyeniliklerini 21 37 26 | 16 -
YOP yer alan yeni 6gretim yontemlerini 26 32 26 16 -
YOP igerik kazanimlarini 32 26 21 21 -
YOP bilimsel siirec becerilerini 16 21 47 16 -
YOP I.<1.m).fa'—teknolop—toplum— 16 ’1 7 | 16 i
cevre iligkisi kazanimlarini
YOP uygulamalarini 26 32 26 | 16 -
YOP 6l¢me ve degerlendirmelerini 32 26 21 21 -

Tablo 1'de de goriildiigii gibi caligmaya katilan 6gretmenlerin yeni 6gretim programi hakkin-
da yeterli bilgi sahibi olduklarini tespit edilmistir.

Anketin ii¢iincii kisminda YOPn yeterlilikleri, eksiklikleri ve YOP i¢in hazirlanan MEB'nin
12. sinif kimya ders kitab1 degerlendirilmistir. Yeni programi uygulamak i¢in zamanin yeterliligi,
yeni 6gretim programina uygun hazirlanan kitabin her okul tiirti i¢cin uygunlugu (Anadolu lisesi,
Anadolu 6gretmen lisesi, fen lisesi ve diiz liseler i¢in), kitapta yer alan etkinliklerin yeterliligi,
konularin islenis siralar1 hakkinda 6gretmen goriisleri alinmistir.

Tablo 2
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Yeni Ogretim Programinin Eksikleri ve | 2. Sinif Kitabi Hakkindaki Goriisleri

JEEle| BB
25l 8|S BZ5
I AR
8 S| 8| B | 88
MM | M| M M| M
Yeni 6gretim programi (YOP) yeterlidir. - |21 (47| 32 -
YOPde yer alan konularin islenis sirast uygundur. - 16 | 42 | 42 -
YOP’ii uygulamak i¢in zaman yeterlidir. - - [ 11] 63 | 26
YOP igin hazirlanan kitap her okul igin yeterlidir. i 5 | 16| a7 3
(Lise, Anadolu L., A. Ogret. L, Fen L., Meslek L. i¢in)
12 sn.nf kimya kitab1 YOPde yer alan kazanimlara i 3 | 26 | 21 )1
yonelik hazirlanmistir.
Kitapta yer alan etkinlikler yeterlidir. 26 | 32|26 16
Kitapta yer alan degerlendirme sorulari yeterlidir. 26 |32 26| 16 -
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Calismaya katilan 6gretmenlerimizle yapilan ankette yeni 6gretim programinin yetersiz ol-
dugu, programda yer alan konularin islenis sirasinin uygun olmadig ve programi uygulanma
acisindan zaman problemi yasadiklar: tespit edilmistir. Ayrica MEB tarafindan basilan 12. Simif
kimya ders kitabinin her lise tiirii i¢in uygun olmadig gibi konularin iglenis sirast da uygun de-
gildir. Ancak etkinlikler ve degerlendirme sorular: agisindan yeterlidir. (Tablo 2)

Anketlerin uygulanmasindan sonra égretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapil-
mistir. Miilakatlarda 6gretmenlere dort temel soru sorulmustur. Bunlar; yeni 6gretim programa,
YOP’na gore M.E.B. tarafindan hazirlanan 12. sinif kimya ders kitabi, YOPe gore uygulayacak
6gretmenlerin yapilandirmaci 6gretim yonteminin farkindaliklar: ve uygulamalarin yapilacag
mevcut okullarin durumu hakkindadir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ifadelerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

Katilma ve ayrilma tepkimelerinde olusacak tiriinler konusunda 6grenciler bariz
bir anlama gligliigii yasamazken katilma tepkimesinin elektrofilik mi niikleofilik
mi oldugunun ayirt edilmesinde anlama giigliigii yasanmaktadir. Bu hususda farkl
okul ve dershanelerde gorev yapan kimya 6gretmenleri de ayni fikirdeler.

Benzen halkasma ikinci bir grubun baglanmasi konusunda adlandirma yapilirken
oncelik siras1 6nceki yillarda ki kitaplarda belirtilirken bu yil belirtilmemistir. Ayri-
ca elektron sunucu (orta ve para)elektron cekici (meta) gruplart ile ilgili problemle-
ri ¢ozebilmek icin 6grenciler bu gruplar1 ezberlemek zorunda kalmaktadr.

Tepkime mekanizmalar1 6grenciye gorsel olarak karmasik gelmekte ve zihin yor-
gunluguna neden olmaktadir. Ogrenciler iki basamakli tepkime mekanizmalari-
n1 yazarken bile ezberliyorlar.

2. {initede yer alan optik izomeri R ve S adlandirma sistemi iyi aciklanmamis 6g-
renciler anlamakta zorluk ¢ekiyorlar.

Ders saati olarak siire ¢ok yetersiz, haftada iki saat kimya dersi var ama program

ok ytiklii.

Cok fazla konu baglig var ancak neyi ne kadar verecegimizi bilmedigimiz i¢in zaman
sikintisi yagtyoruz.

Bazi konularda zamandan tasarruf yapmak i¢in 6grencilere aragtirma 6devleri ve-
riyorum.

Ogrenciler tiniversite giris sinavlarina hazirlanirlarken, cesitli dershanelere gitme
ihtiyact duyuyorlar ve bu dershanelerde okullarda goérdiikleri konulara ilaveten
gecmis senenin veya gelecek senenin konularina da gorebiliyorlar. Ayni sekilde
dershanelerde, okullarda islenen konularin gereksiz ayrintilarina girebiliyorlar ve
ogrencilerin, sinavlar da daha fazla net yapabilmeleri i¢in bilimsellikten uzak, degi-
sik pratik yontemler gelistirebiliyorlar. Bu tiir uygulamalarla 6grenciler siavlarda
daha fazla net yaptiklari i¢in, dershane 6gretmenlerinin yontemlerini benimseyip
okuldaki 6gretmenlerini ikinci plana atabiliyor hatta ders konularin: okuldaki 6g-
retmenlerinin iyi bilmediklerini iddia edebiliyorlar.
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Yeni diizenlemeyle birlikte degisen egitim-6gretim sistemine birgok 6gretmenimi-
zin uzak kaldig aciktir. Bu gergek goz oniinde bulundurulmali ve dersler basla-
madan 6nce 6gretmenler yapilacak seminerlerle bilgilendirilmeli, konular1 hangi
cercevede anlatacaklar1 belirtilmelidir.

Ulkemizde, Fen liseleri, Anadolu liseleri, Anadolu gretmen liseleri, meslek lisele-
ri, vb. gibi ¢ok cesitli liseler mevcuttur. Bu gesitli liselerde okuyan 6grencilerin de
6grenme kabiliyetleri arasinda oldukea bariz farkliliklar bulunmaktadir. Bu fark-
liliklar1 dikkate almadan fen liselerinde ve meslek liselerinde ayni ders kitabinin
okutuluyor olmast yanls bir uygulamadr.

2011- 2012 egitim 6gretim yili icin MEB tarafindan dagitilan Kimya 12 ders ki-
tab1 6nceki yillarda hazirlanan kimya 12 kitaplarina gore daha ayrintili ve giincel
bilgiler igermektedir. Ornegin simdiye kadar elementlerin fiziksel ve kimyasal
oOzellikleri hakkinda bilgi verilirken simdi elementlerin nasil ortaya ¢iktig1 hak-
kinda bilgiler veriliyor (bigbang teorisi gibi). Ayrica nanoteknoloji ile ¢elik iireti-
mi, ates boceklerinin ATPde bulunan fosfat gruplarimin substitiisyon tepkimesi
sonucunda 151k sagmasi, aminoasitlerde bulunan distilfiir baglarinin yiikseltgen-
mis veya indirgenmis olmasinin saglarin diiz veya dalgali olmasini belirledigi,
okyanus ve okyanusta yasayan canlilarda bol miktarlarda halojen elementlerinin
bulunmasy, etilenin bitki hormonu olarak biyolojik sistemlerde diizenleyici rol
oynadiy, ipek ve oriimcek aginin aminoasitlerden olusan protein oldugu, ber-
muda seytan tiggeninin metan hidrat bilesigiyle iliskilendirilerek aciklanmasi,
vanilya, badem ve tarcinin birer aldehit oldugu gibi dogay1 anlamaya yardinu
olan faydali bilgiler bulunmaktadir.

Tartisma

Aragtirmanin anket bulgulari, kimya 6gretmenlerinin yeni 6gretim programindan ve yeni
yontemlerden haberdar oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak arastirmaya katilan 6gretmenler
ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériigmelerde 6gretmenlerin YOP’iin yeniliklerini, yeni 6gretim
yontemlerini, igerik kazanimlarini, uygulamalarini ve degerlendirmelerini ¢ok iyi anlamadiklar:
tespit edilmistir. Ogretmenlerimizin derslerinde, OSYM’nin yapmis oldugu YGS ve LYS sinavin-
dan dolay:1 yapilandirmaci anlayis temelli 6gretim yaklasimlarini tercih etmedigi, tercih edilen
Ogretim yaklagimlarinin ¢ogunlukla test cozme ve geleneksel bilgi aktarimi yoniinde sekillendigi
tespit edilmistir. Bu durumda her ne kadar anketlerde yeni 6gretim programi farkindalig: yiiksek
goriilse de 6gretmenlerin gercek de yapilandirmaci anlayis temelli 6gretim yaklagimlarini tercih
etmediklerini soylemek yanlis olmayacaktir.

Yeni 6gretim programinda hedeflenen énemli kazanimlarindan birisi “6grencilerin bilgiyi
yapilandirabilmeleri i¢in zihinsel olarak aktif olmalarini saglamaktir”. Dolayistyla kitaptaki etkin-
liklerin bu amaca hizmet etmesi gerekmektedir. Oysaki 6gretmenler ders kitabindaki etkinlikler-
in 6grenci merkezli gibi gériinmesine karsin aslinda 6yle olmadiklarini diisiinmektedirler. Buna
paralel olarak programdaki deneylerin gézlem ve inceleme yapmaya dayali, 6grencilerde merak
uyandiracak, aragtirmaya sevk edecek, hipotezleri test etme tiiriindeki deneylerden olmadigini
belirtmislerdir.
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Ogretmenler programin igeriginin olduk¢a kapsamli fakat zamanin yeterli olmadigini
diigtinmektedirler. Bunun sebebi 6gretmenlerin programi uygulama konusunda yeterli bilgiye
sahip olmamalaridir. Ogretmenlerin ¢ogu programin dayandigi egitim felsefesini tam olarak ka-
vrayamamuslardir, kavramis oldugunu belirtenler ise uygulamaya gecirme konusunda sikintilar
yagamaktadir.

Sonug olarak 6gretmenlerimizin yeni gretim programina iliskin farkindalig: gercek anlam-
da yiiksek degildir. Bunun i¢in 6gretmenlerimiz bu konuda gerekli pedagojik kararlar1 alip, uygu-
lamaya koyamamaktadirlar. Bu durumda gerek yapilandirmaci 6grenme anlayisini, gerekse bu
anlayis temelli pedagojik yaklagimlarini 6gretmenlerimize kazandirmay: hedefleyen hizmet ici
kurslarin diizenlenmesi gerekmektedir.
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