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Ozet
Bu arastirmanin amaci 2013-2014 egitim 6dretim yilinda uygulamaya konulan yeni egitim
sisteminin &drencilere, velilere, 6gretmenlere ve yoneticilere olumlu ve olumsuz etkilerini
yoneticilerin kendi ifadelerine dayali olarak betimlemektir. Arastirma durum deseninin
kullanildigi nitel bir galismadir. Aragtirmanin calisma grubunu Sivas ilinde goérev yapan 18
yobnetici olusturmaktadir. Agik uclu sorular yoluyla toplanan veriler, betimsel analiz, igerik
analizi ve siirekli karsilastirma teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgulari yapilan
analizler neticesinde okul yoneticilerinin 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki goérusleri, 4+4+4
editim sisteminin olumlu etkileri ve 4+4+4 egitim sisteminin olumsuz etkileri olmak Uzere (g
tema altinda ele alinmistir. Yoneticiler yeni sistemi genel olarak olumlu degerlendirmelerine
ragmen, yoneticilerin gorisleri dodrultusunda tiim okul paydaslarinda 30 olumlu ve 34
olumsuz alt kategoriye ulasiimistir.
Anahtar kelimeler: 4+4+4 Egitim Sistemi, Okul Yoneticisi, Olumlu Olumsuz

Katki, Okul Paydaslari.

Abstract
The purpose of this research is to describe the positive and negative effects of the new
educational system, put into practice on 2013-2014 school year, on students, parents,
teachers and administrators on the basis of the administrators’ own opinions. This is a
qualitative study in which the exception pattern is used. The study group comprises of 18
administrators serving in the province of Sivas. The data collected through open-ended
questions were analysed by using descriptive analysis, content analysis and analysis method.
The research findings are discussed under three themes, including the opinions of the
administrators about the "4+4+4" education system, the positive effects and the negative
effects of the "4+4+4" educational system. Despite the fact that the administrators have an
overall positive assessment about new educational system, in accordance with the opinions of
the administrators, 30 positive and 34 negative sub-categories has been reached in all school
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partners.
Keywords: 4+4+4 Educational System, School Administrator, Positive/Negative
Contribution, School Partners.

Giris

Egitimin amaclarinin, toplumdan topluma ve cadlar boyunca farkllik
gostermesinin temel belirleyenleri dénemin ekonomik kosullari, toplumun yetistirmek
istedigi insanda bulunmasini istedigi Ozellikler ve buna goére bicimlenen egitim
felsefesi olarak Ozetlenebilir (Dodan, 2006). Egitim felsefeye, bilimlere, sanatlara,
inanglara strekli bagvurur. Kuramlari, sistemleri, buluslar, yenilikleri, normlan,
kanunlari, teknolojiyi yakindan izler. Bunlardan elde ettigi malzemelerle hem kendini
olusturur, hem de bunlarin serpilip gelismesine yardim eder. Tim konularda
bilinclenmenin imkanini yaratir. Egitim cadin yeniliklerini yakalayamazsa, kuskusuz
islevsel olmaz ve teorinin gerektirdigi uygulamalar ortaya koymakta caresiz kalir
(Cakir, 2010). Siirekli, strdirtlebilir, yani kapsayic ve gelistirici olan bir egitim
politikasi, felsefe, kdltlir ve bilime dayanir ve merkez noktasi gocuklar ve genglerdir
(Yapici, 2006).

Egitim politikasi bir toplumun, bir kurulusun ya da bir editim kurumunun
saptanan egitim ereklerine ulasmak icin alacad kararlara temel olmak (zere
hazirlanan (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2012), gecgmisin izlerini tasiyan, buglnin
gereksinimlerine yanit veren, gelecede yonelik algilamalari binyesinde tasiyan
ulusun yiiredi ve sesi olan ulusal bir projedir (Yapici, 2006). Bir {lkenin egitim
politikasi, genel olarak toplumdaki cesitli gereklerin, edilimlerin ve beklentilerin
sonucudur. Egitim politikasi, lilkenin sosyal ve ekonomik gereksinimleri ve hedefleri
dogrultusunda olusturulmaktadir. (Ozgiir, 2005). Bunu istlenecek ve uygulayacak
kurumlar demokratik sistemlerde, lilke genelinde sdz sahibi olan bir ya da daha fazla
siyasi partinin tekelindedir (Dagdelen, 2008).

Osmanli Imparatorlujundan giiniimiize egitimin tarihsel siirec icerisinde
farkli uygulamalarinin oldugunu gérmek mimkindir. Farkli uygulamalar siyasal
yénetim bicimleriyle degisebilmektedir. Osmanlilar, Selcuklularda ve 6teki Islam
Ulkelerindeki mektep denen ilkdgretim diizeyindeki okullari aldilar. Bu okullar farkl
isimlerle anilmasina karsin halk tarafindan bu okullara Sibyan mektebi denilmekteydi
(Akylz, 2009). Bu mekteplerde 4-5 yaslarindan itibaren erkek ve kiz cocuklari karma
bicimde 9-10 yaslarina kadar &grenim gorirlerdi (Kémircii, 2010). Rdstiyelerin
ilkogretimi bitirme yasi olan 14 yasinda olanlari ve sibyan mektebini bitirenleri
ogrenci olarak almasi giiniimiiz editim sistemine gore ortaokul seviyesinde oldugunu
gostermektedir (Mert, 1999).

IIkégretimle ilgili bazi yeniliklerin ve yasal diizenlemelerin ortaya cikmasi
1824 yilinda baglamistir. Ilkégretim ilk olarak padisah II. Mahmut'un bir fermaniyla
okuma caginda bulunan gocuklar igin zorunlu hale getirilmistir. Bu uygulamaya
uymayanlara cezai mieyyideler de getirilmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2007).
1847 tarihli talimatta ailesinin rizasi olanlar daha kiiglk yasta verilebilmesine karsin
okula baglama yasi alti yas olarak belirtilmistir. Yine bu talimatnamede sibyan
mektebinin siresinin dért yil oldugu, dért yilin sonrasinda yapilacak sinavlardan
sonra basarili olanlarin riistiyelerde okumaya devam etmesi suretiyle zorunlu egitim
6 yil olarak belilenmistir (Akyliz, 1994; Giindiiz, 2011). 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile ilkddretim zorunluluuna uymayanlara bazi yaptinmlar
uygulanmaya baslanmis, kizlarin 6-10, erkeklerin 7-11 yagslari arasinda ilkdgretime



117
Dodan,S., Teyyar Ugurlu,C.,Demir,A. /JSS 13(1) (2014) :115-138

devamlar zorunlu hale getirilmistir (Mert, 1999). 1876 Kanun-i Esasi ile birlikte
ilkdgretim zorunlulugu anayasada yer almistir (Mert, 1999, Kémdircii, 2010). Sibyan
mektepleri zamanla toplumun ihtiyaclarina cevap veremeyince iyilestirilmek istenmis,
ancak bu okullarin Vakiflar Bakanlidi'na bagli olmasindan dolayi, bunun yapilmasi
mimkin olamamistir. Bunun (izerine bir "Usul-U Cedide" tartismasi baglamis, yeni
acilan okullara “usdl-i cedide mektepleri” denilmis ve bu okullar Egitim Bakanhgina
badlanmistir (Demirtas, 2007). Cumhuriyet yillarinda da bircok maddesi yiriirliikte
kalmis olan Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-1 Muvakkati' de (ilkégretim Gegici Kanunu -
1913), ilkdgretimin zorunlu ve parasiz olmasi (ilk kez bu yasada) 6ngorilmis,
zorunlu ilkogretim 6 yila (2'ser yil siireli 3 devreden olusturularak) cikarnlmistir (MEB,
2007). Yine bu kanunla ilkdgretim “Mekteb-i Iptidai Umumiye” adini almig ve Devre-i
Iptidaiye, Devre-i Vasatiye ve Devre-i Aliye adi altinda her biri iki yil siireli alt (ula),
orta (mutavasita) ve yliksek (ali) devrelerinden olusmustur (Celenk, 2008; Basaran,
1996).

Cumhuriyet ilan edildikten sonra ise I. Heyeti ilmiyenin 15 Temmuz -15
Adustos 1923 tarihleri arasindaki toplantilarinda ilkokul programlarinda degisiklikler
ongoriilmiis, 2. Heyeti Ilmiyenin 1924 yilindaki toplantisinda ilkokul siiresinin 6
yildan 5 vyila indiriimesi kararlastinlmigtir (Cirith, 1983). Yeni Tirk devletinin
kurulusunun hemen ardindan milli kilttri giglendirmek ve milli birligi saglamak
amaciyla, egitimde birligi ongoren 3 Mart 1924 tarih 430 sayili Tevhidi Tedrisat
(Egitim Birligi) Yasasiyla Seriye ve Evkaf Bakanhginin ve 6zel vakiflarin biitiin okullari
Milli Egitim Bakanhgina devredilmistir (Cirnith, 1983; MEB, 2007; Giiven, 2010; Alp,
2009; Ada, 2011). Sibyan mektepleri kapatilarak ilkokul programlarinda Osmanh
déneminden beri siiregelen 3 devre kaldirilarak ilkdgretimin siresi 5 yila indirilmistir
(Gurkan ve Gokge, 1999). Bundan sonra egitim parasiz hale getirilmis ve 7-14 yas
arasindaki cocuklar icin ilkdgretim mecburiyeti 1924 anayasasinin 87. maddesinde
tekrarlanmistir (Mert, 1999). 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nda (1961)
ilkogretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olmasi hilkmiine yer verilerek
zorunlu egitim siresini 5 yil olarak belirlenmistir. 1739 sayili Milli Editim Temel
Kanunu’nda (1973) ve 222 Sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu’nun Bazi Maddelerinin
Degistirilmesine iliskin hazirlanan 2917 sayili kanunda (1983) ilkégretim kurumlarinin
birinci (5 yillik ilkokul) ve ikinci (3 yillik ortaokul) kademesi ayri ayri kurulabildigi gibi
sartlari uygun olan yerlerde birlikte de kurulabilecegi belirtilerek uygulamaya
gecilmistir. Ilkokulun son sinifi bitirildiginde ilkokul diplomasi; ortaokulun son sinifi
bitirildiginde ortaokul diplomasi verilecedi de yine bu kanunlarla belirtilmistir. 1997
yilinda cikarilan 4306 sayili yasadan sonra ise "ilkokul" ve "ortaokul" birlestirilerek
"ilkégretim okulu" haline getirilmis, 8 yillik kesintisiz egitim yapiimis ve 8 yildan
sonra ilkogretim diplomasi verilmistir (Saglamer, 1998; Giirkan ve Gokgce, 1999).
Ayrica 1997-1998 egitim Ogretim yilinda 8 yillik zorunlu ilkégretim uygulamasi
baglamistir (Cinar, Cizmeci ve Akdeniz, 2007; Ada, 2011). Osmanli'dan glinimiize
kadar zorunlu egitim siresinin dedistirildigi tarihler Tablo 1' de &zetlenmistir
(Gundiiz, 2011: 9):

Tablo 1. Zorunlu egitim siresinin dedistirildigi tarihler

1824 Ergenlik cagina kadar sibyan okullarina devam mecburiyeti getirildi.
1847 Dort yil sibyan mektebi+ iki yil Rlstiye zorunlulugu getirildi.
1869 Sibyan mektebi siiresi, dort yil, iki yilda Ristiye zorunludur.




118
4+4+4 Egitim Sisteminin Okul Paydaglarina Olumlu ve Olumsuz Etkilerinin Yonetici
Gortislerine Gore Incelenmesi

1913 Zorunlu 6gretimin tekrar alti yila gikariimasi kararina varildi.
1921 Zorunlu egitim dort yila indirildi. Isteyen bir yil daha okuyabilir.
1923 Zorunlu egitimin siiresi bes yila gikarildi.

1973 Sekiz yillik egitime gegme karari alindi. Deneme uygulamalarina
baslandi.
1997 Tim yurtta sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime gegildi.

Giinimizde ise uygulanan editim politikalar degistirilerek 18. Milli Egitim
Surasinda alinan kararlar dogrultusunda 2012-2013 editim 6gretim yilinda 4+4+4
editim sistemine gecilmistir. Bu sistemle 5+3 kesintisiz 8 yil olarak uygulanan
zorunlu egitim sistemi 4+4+4 olarak kesintili olarak uygulanmaya baslamis ve
ilkogretim ilk 4 yil ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul, Gglincii 4 yil lise olarak diizenlenmistir
(Giiven, 2012). 6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunla (2012), 4+4+4 egitim sistemi ile mecburi
ilkogretim cadi 6-13 yas arasi olarak belirtilmis ve ilkdgretim kurumlari dort yil streli
ve zorunlu ilkokul ile doért yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve
Ogretim Kurumu olarak tanimlanmistir. Ilkdgretim okullarinin ilkokul ve ortaokul
olarak bagimsiz sekilde kurulmasi, ancak imkadn ve sartlara gore ortaokullar,
ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilecedi kararlastirilmistir. Bunun yani sira
ders saati sayilarinda degisiklikler yapilmis ve 6dretim kademelerine gore secmeli
dersler eklenmistir. 4. sinifi ve 8. sinifi bitiren &grencilere diploma verilmeyerek
sadece 12 yillik zorunlu egitimin sonucunda diploma verilmesi 6ngoriilmistiir (MEB,
2012).

Bir fabrika hatall Urlin yaptiginda ya da bir terzi hatall bir dikis diktiginde
sonuclarl kisa slirede ortaya cikmasina karsin egitim ciktilarinin iyi veya koti
sonuglari yillar sonra ortaya cikmaktadir. 4+4+4 egitim sisteminin giktilari da yillar
sonra kendini gosterecektir. Egitim sisteminde gerceklestiriien bu degisim
kamuoyunda cok tartisilmis, yeterince hazirlik yapilmadan ve bilimsel temellerden
yoksun olarak hayata gecirildigi yoninde elestirilir almistir. Bu elestiriler ve
tartismalar dodrultusunda yeni egitim sisteminin dederlendirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Dederlendirmeyi yapacak olanlar ise bu egitim sistemi icerisinde
gbrev yapan egitimciler olmalidir. Bu kapsamda arastirmanin amaci 2013-2014
egditim 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni editim sisteminin &grencilere,
velilere, 6gretmenlere ve yoneticilere olumlu ve olumsuz etkilerini yoneticilerin kendi
ifadelerine dayall olarak betimlemektir. Bu amagla okul ydneticilerinin géruslerine
dayall olarak asadidaki sorulara yanit aranmistir:

1-  Yoneticilerin 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

2-  Yonetici goriglerine gore 4+4+4 egitim sisteminin  6gretmenler,
ogrenciler, veliler ve yoneticiler acisindan olumlu etkileri nelerdir?

3-  Yonetici gorislerine gore 4+4+4 egitim sisteminin  6gretmenler,
ogrenciler, veliler ve yoneticiler acisindan olumsuz etkileri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada, yoneticilere gore 4+4+4 editim sisteminin 6gretmen,
ogrenci, veli ve yonetici agisindan olumlu ve olumsuz etkilerini belirlemeye yonelik
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olarak nitel arastirma yontemlerinden olan durum deseni kullanilmistir. Nitel durum
galigmasinin amaci belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymak iken en temel
ozelligi bir ya da birkag durumun katiimci gozlemleri, derinlemesine goriismeler
yoluyla dokiiman toplama ile elde edilen ve analiz edilen verilerin derinligine ve
boylamsal olarak incelenmesini igerir (Yildirim ve Simsek, 2011) .

Calisma Grubu

Arastirmada amach ornekleme yodntemlerinden olgit ornekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit drneklemedeki temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi dlgiitii
karsilayan butin durumlarin calisiimasidir. Burada szl edilen dlgut veya olgutler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha énceden hazirlanmis bir 6lglit listesi
kullanilabilir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmada, 4+4+4 egitim
sistemine taraf olan okul yoneticileri drnekleme alinmistir. Ornekleme alinacak
katiimailar belirlenirken il merkezinde gérev yapmalari ve okul miduiri olmalar 6lgit
olarak belirlenmistir. Buna gore Sivas ilinde gorev yapan 12 okul yodneticisi
arastirmanin  6rneklemi olarak belirlenmistir. Katihmcilarin sayisi  belirlenirken
derinlemesine analiz yapilabilmesi, gériisme yapmayi kabul etme ve katiimaya istekli
olma durumlarn géz 6éniinde bulundurulmustur.

Tablo 2. Okul ydneticilerinin okul tirl ve yerlesim yerine gore dzellikleri

Yerlesim Yerleri Toplam
Okullar Koy Il merkezi
TIkokul - 6 6
Ortaokul - 9 9
Ortadgretim - 3 3
Toplam - 18 18

Calisma grubunu 6'si ilkokul yoneticisi, 9'u ortaokul yoneticisi, 3'U0 de
ortadgretim yoneticisi olmak (zere toplam 18 okul yoneticisi olusturmaktadir.
Katiimcilarin tamami il merkezinde gorev yapmaktadir. Calisma grubuna alinan okul
yoneticilerine cinsiyet dediskeni acisindan bakildiginda gorisleri alinan okul
yoneticilerinin tamaminin erkeklerden olustugu; okul yoneticilerinin kidemlerine
bakildiginda ise en az kideme sahip olan yoéneticinin kidemi 11 yil olmakla birlikte

v

kidem yillarinin 11 ile 33 yil arasinda dedistigi saptanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda katihmcilara yoneltilecek agik uglu sorular éncelikle
arastirmanin calisma grubunda yer almayan iki okul yoéneticisine yoneltilmis, elde
edilen sonuclara goére sorularin agik ve anlasilir oldugu gorilmistir. Ayrica sorular
nitel arastirmalar konusunda uzman bir dgretim (yesi tarafindan incelemeye tabi
tutulmus ve son olarak bir Tiirkge 6gretmeni tarafindan gézden gegirilmistir.

Veri toplama siirecinde katiimcilara agik uglu sorular yoneltilerek arastirma
siirecinde beklenmeyen veya planlanmayan cevaplarin alinmasi saglanmis, boylece
konu hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiye sahip olunmustur (Buyukoztirk,
Cakmak, Akgiin ve Demirel, 2012). Sorular katiimcilarin belirli bir anda belirli bir
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konuya yonelik ne diislindigiinii ya da ne duydugunu saptamaya yoénelik tutum,
inang ve kani sorularidir (Balci, 2001). Arastirmada katilimcilara yoneltilen sorular
sunlardir: /. 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili gorislerinizi belirtiniz (olumlu, olumsuz,
olumlu ve olumsuz). /. Yapilan yeni diizenleme hakkinda olumlu disiinmenizin
nedenleri nelerdir? a. Odrenci agisindan, b. Ogretmen acisindan, c. Veli acisindan, d.
Yonetici acisindan Ji. Yapilan yeni dizenleme hakkinda olumsuz distinmenizin
nedenleri nelerdir? a. Ogrenci acisindan, b. Ogretmen acisindan, c. Veli acisindan, d.
Yonetici agisindan.

Arastirma kapsaminda elde edilen sorular 18 katiimciya yo6neltilmistir.
Arastirmaya iliskin veriler Kasim 2012- Ocak 2013 tarihleri arasinda belirlenen
katiimailarla yapilan konu odakl goriisme ydntemiyle toplanmistir. Konu odakl
gortismeler kisilerin yasamlarindan ziyade bir program, konu ya da siireg Uzerine
odaklanmis goriismelerdir. Goriismeler hakkinda katihmcilara bilgi verilmis daha
sonra katiimcilardan randevu alinmis ve tam randevu saatinde okullara gidilerek
sessiz bir ortamda goérismeler gerceklestirilmistir. Gorismelerde katilimcilarin onayi
ile ses kayit cihaz kullanilarak toplam 320 dakikalik ses kayd elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde katiimcilarla yiiz ylize gergeklestirilen tim goériismeler,
ses kayit cihaziyla, katilimcilarin onayi alinarak kaydedilmistir. Arastirma kapsaminda
toplam 320 dakikalik goriisme yapilmistir. Gérismelerden sonra kaydedilen veriler
ham veri olarak Microsoft Word yazi isleme programiyla metne donisttrilmastir.
Veriler kodlanmadan ©6nce iki arastirmaci tarafindan verilerin dokimi olan
transkriptler satir satir okunmustur. Goérisme verilerinin yorumlanmasi stirecinde
betimsel analiz, icerik analizi ve siirekli karsilastirma teknigi kullanilmistir. icerik
analizi, bir sdylemi anlamada ve yorumlamada, ©znel etkenlerden kurtularak
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasma amac tagimaktadir
(Bilgin, 2006; Yildinm ve Simsek, 2011). Bu amacla veriler dort asamada analiz
edilmistir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi. ilk asamada
katiimailarin verdigi cevaplardan elde edilen veriler anlamli biitlinler halinde nasil
bollimlere ayrilabilecedi, bu anlamh bitiinlere nasil bir kod verilecegi ve bu farkl
bollimlerde yer alan verilerin benzer kodlarla diizenlenip diizenlenemeyecedi dikkate
alinarak verilerden elde edilen kodlara gore kodlama siireci tamamlanmistir. Ortaya
¢ikan kodlardan yola gikarak verileri, genel diizeyde agiklayabilen ve kodlari belirli
kategoriler altinda toplayabilen temalar bulunmustur (Yildinm ve Simsek, 2011). iki
arastirmaci tarafindan ayni sireg takip edilmis ve ortaya iki arastirmacinin ortak
gorigleri dogrultusunda kodlar ve temalar cikmistir. Bu kodlar ve temalar
diizenlenerek elde edilen bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir. Ayrica betimsel
analizde, gorisllen bireylerin goruslerini garpici bir sekilde yansitmak igin sik sik
dogrudan alintilara yer verilmistir. Tablolarda verilen frekans dederleri o soruya
cevap verenlerin sayisi Uzerinden hesaplanmig olup ifade tekrari olusmamasi igin
benzer ifadeler bir defa veriimis ancak benzer ifadeleri kullanan katimcilarin
rumuzlari cimlenin sonuna eklenmistir. Katihmcilara (M1, M2, M3....... M18) seklinde
rumuzlar verilmistir.
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Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi bu arastirmada gecerlik ve
glivenirlik kavramlar yerine inandiricilik, aktanlabilirlik, tutarliik ve teyit edilebilirlik
kavramlarinin kullaniimasi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Gegerlik ve glvenirlik
kavramlari nicel arastirmalara 6zgi kavramlar niteliginde olup, nitel arastirmalarin
temel ilkeleri ve temel paradigmasi ile celismektedir (Mills, 2003:78).

Arastirmada inandincihdi saglamak igin oncelikle arastirmanin uygulama
surecinde tim gorismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Arastirmaci,
arastirmanin tim asamalarinda miimkiin oldugunca objektif olmaya dikkat etmistir.
Aktarilabilirlik konusunda  arastirmacilarin okuyuculara, uygulama ve igerikteki
benzerliklere karar vermesi igin yeterli detaylari vermesi gerekmektedir. Bu nedenle
calismanin yontem bélimiinde; arastirmanin yapildigi yer, zaman ve icerik ile ilgili
aciklayici bir sekilde bilgi verilmistir. Arastirmanin tutarihdini artirmak icin calismada
elde edilen bulgularin tamami yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan okuyucuya
sunulmustur. Ayrica arastirma siirecinde elde edilen tim veriler, arastirmacinin
kendisi disinda, baska bir arastirmaci tarafindan degerlendirip, ayr ayri kodlanmis ve
tim kodlamalar arasinda genel anlamda goriis birligi saglanmstir. iki arastirmacinin
birbirinden badimsiz olarak kullandiklari kodlarin tutarligi “Goéris Birligi” ya da “Goris
Ayriig1” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmanin teyit edilebilirli-
dgini saglamak igin, verilerin nasil toplandidi, verilerin nasil kaydedildigi ayrintili bir
sekilde anlatiimigtir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, yapilan analizler neticesinde, katiimcilarin 4+4+4 egitim
sistemi hakkindaki gorisleri, katilimcillarin  4+4+4 egitim sistemini olumlu
dederlendirme nedenleri ve katiimclarin  4+4+4 egitim sistemini olumsuz
degerlendirme nedenleri olmak Uzere {i¢c tema altinda incelenmistir.

Katilimcilarin 4+4+4 Egitim Sistemi Hakkindaki Goriisleri

Bu tema altinda katilimcilarin 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki goérisleri
“olumlu” “olumsuz” ve “hem olumlu hem olumsuz” olmak {zere (¢ kategoride
sunulmustur. Olumlu gorisleri iceren ifadeler “yeni egitim sistemi ile birlikte
dgrenciler kendi akranlari fle birlikte olabilecekler” , “bu sistem sayesinde disiplin
sorunilari azalacak” ; olumsuz gorigleri iceren ifadeler "bu sistem kiz ¢ocukiarinin
okullasma oranini ddstirecek”, " ogrenciler ortaokula uyum sadlamakta gliclik
cekecekler” ; hem olumlu hem olumsuz ifadeler ise "sistem bazi soruniar iceriyor,
ama flerleyen zamanlarda bu sorunlarda ¢oziilecektir” , “brans dgretmenleri égrenci
seviyesine inmekte zorlanacaklar ama zamanla bu sorunu asacaklar” seklinde
orneklendirilebilir.

Tablo 3. Katiimcilarin 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki gorisleri

Okul tird Hem Olumlu

Olumlu Olumsuz Toplam
Hem Olumsuz P
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TIkokul 5 1 3

Ortaokul 3 2

Ortadgretim 3 - - 3
To plam 11 3 4 18

Tablo 4 incelendidinde, 11 katilimcinin yeni sistemi olumlu; 3 katilimcinin
yeni sistemi olumsuz; 4 katimcinin ise hem olumlu hem de olumsuz dederlendirdigi
goriilmektedir. Genel anlamda katiimcilarin 4+4+4 egitim sistemine karsi olumlu
diislinceler iginde olduklari sdylenebilir.

Katilimcilarin 4+4+4 Egitim Sistemini Olumlu Degerlendirme Nedenleri

Bu tema altinda katilimcilarin 4+4+4 egitim sistemini olumlu dederlendirme
nedenleri 6grenci, 6gretmen, veli ve yonetici acisindan olmak Uzere 4 farkli
kategoride incelenmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin, odrenciler acisindan, 4+4+4 egitim sistemini olumlu
degerlendirme nedenleri

S.N  Ogrenciler agisindan olumlu etkileri f %

1 Ogrencilerin kendi yas gruplari icerisinde olmalari (M1, M2, 10 40
M6, M8, M9, M12, M15, M16, M17, M18)

2 Kesintili oldugu igin yeteneklerine gore istedikleri ortaokulu 7 28
secme imkanlarinin olmasi (M1, M3, M8, M9, M10, M11,

M12)

3 Fiziki mekanlarin ve uygulamalarin gelisim dénemine gére 4 16
uygun hale getirilmesi (M6, M7, M16, M18)

4 Ust siniflarin baskisinin azalmasi (M6, M15) 2 8

5  Dini icerikli secmeli derslerin gelmesiyle 6grencilerin ahlaki 1 4
degerlerinin gelismesi(M5)

6  Ortaokula gegiste okul secimi yasanacadi icin ortaokullar 1 4
arasinda rekabetin artmasi ve kalitenin yiikselmesi (M1)

Katiimcilarin gorislerine gore 4+4+4 editim sistemi Ogrencileri 6 alt
kategoride olumlu etkilemektedir. Bunlar, dgrencilerin kendi yas gruplan igerisinde
olmalar (% 40); okullarin kesintili olmasi sebebi ile 6grencilerin yeteneklerine gére
istedikleri ortaokullara gegme imkani bulmalar (% 28); 6grenciler okul sececedi icin
okullar arasi rekabetin ve kalitenin artmasi (% 4); dini igerikli segmeli derslerin
gelmesiyle 6drencilerin ahlaki gelisimlerinin giglendiriimesi (% 4); 06grencilerin
ilkokul ve ortaokul seviyelerine gére ayrilmalarindan sonra fiziki mekanlarin gelisim
dénemlerine uygun hale getirilmesinin sadlanmasi (% 16); ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin ayrilmasiyla biylik siniflarin kiicik siniflar (zerindeki baskisinin
azalmasi (% 8) olarak belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak katiimci goériislerinin bazilari
kendi ifadeleri ile sGyle belirtilmistir:

“Odrencilerin dort yildan sonra kendi istedikleri bir okula gidecek olmalari olumiu bir

gelismedir. Ortaokula gegerken okul segimi yapilacak olmasi ortaokullar arasindaki

rekabeti dolayisiyla kaliteyi arttiracaktir” (M1),
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“Ogrenciler kendi akranlariyla egitim gérme firsati bulmustur. ilkokul ya da
ortaokulda Odrenciler benzer yas gruplarina goére ayrilacagi icin okulun fiziki
mekanlari da bu ayrismaya gore tekrar diizenlenecek ve Ogrenciler kendileri igin
daha sadlikli fiziki mekanlara kavusacaklardir” (M 6),
“Farkll yas gruplarindaki &grencilerin sekiz yil boyunca ayni mekanda okumak
zorunda birakilmasi 6grencilerin  gelisimi agisindan oldukga sakincali idi. Bu
uygulamanin sona ermesi ile ilkokuldan ayrilan Odgrenciler ortaokula geciste
kendilerini biylimis gibi hissedeceklerdir” (M9),
“Daha 7 yasinda dgrenci ve velileri bir yarigin igerisine sokmak dogru degildi. Simdi
amaglanan 6grencinin yeteneklerini 6ne gikarmaya yonelik calisma yapmaktir” (M11),
“Cocuklarin fizyolojik ve psikolojik gelisimleri agisindan binalarin ve fiziki mekanlarin
ayrilmasi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore farkli okul tiri ve alanlarini
segebilecek olmalari olumlu gelismelerdir” (M12).
4+4+4 egitim sisteminin  6drencilere olumlu katkilarindan en cok
vurgulananlar o6grencilerin kendi yas grubu ile ayni okulda 6grenim gormesi,
okullarin kesintili olmasi sebebi ile 6grencilerin ilgi alanlarina, yeteneklerine gére okul
secebilecek olmasi ve fiziki mekanlarin ve uygulamalarin gelisim dénemine uygun
hale getirilmis olmasidir.

Tablo 5. Katilimcilarin, 6gretmenler agisindan, 4+4+4 egitim sistemini olumlu
degerlendirme nedenleri

S.N. Ogretmen Acisindan Olumlu Etkileri f %

1 IIkégretimin iki kademeye ayriimasiyla égretmenler 4 22
arasindaki zimre etkilesiminin artmasi (M18, M2, M1, M17)

7 Temel derslere brans 6gretmenlerinin girmesi (M8, M13, 3 16
M17)

3 Ogrencileri daha etkili kontrol edebilme imkaninin olusmasi 2 11
(M16, M10)

4 Adir miifredat ve sinav yikinin sinif 6gretmenlerinin 2 11
Uzerinden kalkmasi (M11, M9)

5  Ogretmenlerin daha verimli olmalari (M17, M11) 2 11

6 Ogretmenlerin derslerine girdikleri kademe ile daha gok 2 11
ilgilenebilmesi(M18, M 7)

7  Sinif 6gretmeninin 4 yilda bir sinif degistirmesi (M9) 1 6

8  Okul kilttirindn cabuk yerlesmesi (M6) 1 6

9  Ogretmenlerin secmeli derslere daha istekli girmeleri (M5) 1 6

Katiimcilarin gorislerine gére 4+4+4 editim sistemi &gretmenleri 9 alt
kategoride olumlu etkilemektedir. Bunlar, 6gretmenlerin daha verimli olmasi (% 11);
brans veya sinif dgretmenlerinin ndbet vb. durumlarda sadece kendi kademe
odrencileri ile ilgilenecek olmasi (% 11); sinif 8gretmenleri ile brans dgretmenlerinin
ayrilmasl sonucunda zlimre etkilesimlerinin artmasi (% 22); 6drencileri daha kolay
kontrol edebilme imkaninin olusmasi (% 11); sinif 6gretmenlerinin {izerindeki agir
miifredatin ve sinav yiki{nin azaltimasi (% 11); sinif 6gretmeninin 4 yilda bir sinif
degistirmesi (% 6); besinci siniftaki sinif 6dretmeninin yeterli olamadigi temel
derslere brans 0gretmenlerinin girmesi (% 16); okul kiltliriniin cabuk yerlesmesi
(% 6); Ogretmenlerin secmeli derslere severek girmeleri (% 6) 0Ogretmenler
acisindan olumlu yonler olarak belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak okul katilimci
gorislerinin bazilar kendi ifadeleri ile soyle belirtilmistir:
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“Ogrencileri besinci sinifin sonuna kadar sinif d§retmenleri okutuyordu. Sinif

ogretmenleri 6zellikle besinci sinifta cok zorlaniyorlardi. Bu nedenle besinci siniflarin

ortaokula dahil edilmesi isabetli olmustur. Ancak brans 6gretmenleri de besinci sinifin

mufredatini ve besinci siniftaki dgrencilerin gelisim 6zelliklerini 6grenmek zorunda

kalacaklardir"(M7),

* Ogrencilerin temel derslerde 6gretmenlerle daha kiigiik yas da karsilasmis olmalari

bilginin dogru ve dizenli aktariimasini saglamaktadir” (M8),

“Sinif  6gretmeninin - doért  yilda bir sinifini - degistirecek olmasindan  dolay

ogretmenlerin (izerinden besinci siniftaki DPY ve bursluluk sinav yiikii kalkacaktir” (M

9),

“Ogrenciler benzer yas gruplarinda oldugu icin onlari koordine ve kontrol etmek

kolaylasacaktir” (M 10),

“Miifredat programlari sinif 6gretmenligi bazinda adirdi. Esasen sinif 6gretmenleri

arasinda 3+2 seklinde kategorik calisma uygulansaydi 5+3+4 seklinde bir uygulama

yapilabilirdi” (M11).

4+4+4 egitim sisteminin 6gretmenlere olumlu katkilarindan en gok
vurgulananlar daha cok sinif 6gretmenleri veya daha c¢ok brans 6gretmenlerinin bir
arada bulunmasi sebebiyle ziimre etkilesimlerinin artmasi, besinci siniflara brans
Ogretmenlerinin girmesi, 6grencileri daha kolay kontrol edebilme ve adir miifredat ve
sinav yikinin sinif 6gretmenlerinden alinmasi gérisleridir.

Tablo 6. Katilimcilarnin, veliler acisindan, 4+4+4 editim sistemini olumlu
degerlendirme nedenleri

S.N. Veli Agisindan Olumlu Katkilar f %

1 Ogrencilerin kendi yas gruplari icerisinde olmalari (M10, 4 50
M8, M3, M1)

2 Alternatif okullarin gelmesi (M12, M9) 2 25

3 Okullarin fiziki olarak ayriimasi (M16) 1 12,5

4 Alt siniflarda bulunan 6grencilerin lizerinden Ust siniflarin 1 12,5

baskisinin azalmasi (M15)

Katiimcilarin gérislerine gore 4+4+4 egitim sistemi velileri 4 alt kategoride
olumlu etkilemektedir. Belirtilen gorisler, okullarin fiziki olarak ayrilmasi (% 12,5);
Gst siniflarin daha kiclik 6grencilere olan baskilarinin azalmasi (% 12,5);
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore secebilecekleri alternatif okullarin gelmesi (%
25); 0Ogrencilerin kendi yas gruplari igerisinde 6grenim gorecek olmalaridir (% 50).
Konuyla ilgili olarak katilimci gérislerinin bazilari kendi ifadeleri ile s6yle belirtilmistir:

* Veliler cocuklarini istedikleri alanlarda okutma hakkina kavusmus oldular” (M 12),

“Cocugun kendi yas grubu icinde bulunmasi veliye gliven vermistir” (M10),

“Ust siniflarda okuyan dgrenciler kendilerinden kiiciik dgrencilere baski yapiyorlardi.

Bu sistem sayesinde baskinin azaldigini sdyleyebilirim. Veliler bu konuda eskiye

nazaran ¢ik daha rahat” (M15),

“Ogrencilerin kendi yas gruplar icerisinde egitim-6gretim gérecek olmalari velilerin

okul giivenlidi ile ilgili gekincelerini azaltmigtir” (M1),

4+4+4 egditim sisteminin veliler acgisindan olumlu katkilarindan en c¢ok
vurgulananlar &grencilerin kendi yas gruplan igerisinde editim 6gretim gorecek
olmasi ve odrencilerin ilgi, yetenekleri dodgrultusunda segebilecekleri alternatif
okullarin olmasidir.
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Tablo 7. Katlimalarin, yoneticiler agisindan, 4+4+4 editim sistemini olumlu
degerlendirme nedenleri

S.N. vonetici Acisindan Olumlu Yonleri f%

1 Yoneticiler Gizerindeki is ylikiinin ve sorumlulugun azalmasi 7 53
(M12, M11, M9, M8, M6, M1, M18)

2 Benzer yas gruplarinin bir arada olmalarindan dolayi akran 2 15
catismalarinin ve disiplin sorunlarinin azalmasi (M15, M2)

3 Fizikisel alt yapinin 6grenci 6zelliklerine gére daha saglkl bir 1 8
sekilde yapilandiriimasi (M10)

4 Yapilan etkinliklerde cesitliligin arttirimasi (M6) 1 8

5 Okul kiilttir ve ikliminin daha kolay ve daha saglikli bir 1 8
sekilde kurgulanmasi (M13)

6 Din kulttrd derslerinin agirhdinin arttirlmasiyla 6grencilerde 1 8

ahlaki gelisimin gliclendirilmesi (M5)

Katiimcilarin  gorlglerine gore 4+4+4 egitim sistemi yoneticileri 6 alt
kategoride olumlu etkilemektedir. Bunlar, benzer yas gruplarinin bir arada
olmalarindan dolayl akran gatismalarinin ve disiplin sorunlarinin azalmasi (% 15);
yoneticilerin, Gzerlerindeki is ylkinin ve sorumluluklarin azalmasindan dolayr daha
verimli calisabilme imkani bulmalar (% 53); fizikisel alt yapinin 6grenci 6zelliklerine
gbre daha saglikli bir sekilde yapilandiriimasi (% 8); Odgrencilerin benzer yas
gruplarinda olmalarindan dolayi ogrenciler tarafindan vyapilan etkinliklerin
cesitliliginde artis saglanmasi (% 8); okul kiiltlirii ve ikliminin daha kolay ve daha
saglikh bir sekilde kurgulanmasi (% 8); din kiltirli derslerinin agirhginin
arttirimasiyla 6grencilerde ahlaki gelisimin giiglendiriimesi (% 8) olarak belirtilmistir.
Konuyla ilgili olarak katihmci gériglerinin bazilar kendi ifadeleri ile sdyle belirtilmistir:

“Okul yoneticilerinin isleri kolaylasti. Clinkii daha 6ncesinde iki kurumun iki ayri idare

yapisinin is yiiki vardi. O durum ortadan kalkti. Koy ilkdgretim okullari devam ediyor.

Ornegin tek bina olmasina ragmen iki ayn kurum statiisiindeler. Ayri yazisma,

dosyalanmig veri girigleri vb. halen var” ( M 1),

“lgilenilen sinif sayisindaki azalma ile birlikte bu siniflarla daha fazla ilgilenme firsati

dogmustur. Dolayisiyla yapilan etkinliklerin sayisi artmis daha saglkli bir okul iklimi

ve kltlri ortaya cikmistir” (M6),

“Caligmalar daha dizenli koordine edilerek okulun imkanlari daha verimli

kullanilmaya baglanmistir” ( M 8),

“Ogrencilerin egitim ihtiyaclarinin kargilanmasina yénelik calismalarin daha derli toplu

yapilarak takip edilebilmeleri saglanmistir” (M 18),

“Ogrencilerin ayristinimasiyla 6grenciler arasindaki siirtiismeler ve catismalar gézle

gorilur bir sekilde azaldi. Artik disiplin sorunlari igin ayirdigimiz zamani 6grencilerin

editim ve 6gretim kalitelerini arttirmak igin harciyoruz” (M15.

44+4+4 egitim sisteminin yoneticiler agisindan olumlu etkilerinden en gok
vurgulananlar yoneticilerin is yiiki ve sorumluluklarinin azalmasi sonucunda daha
verimli olmalan ve benzer yas gruplarinin bir arada olmalarindan dolayi sorunlarin ve
gatismalarin azalmasidir.
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Katilimcilarin 4+4+4 Egitim Sistemini Olumsuz Degerlendirme Nedenleri

Bu tema altinda katihmclarin 4+4+4 egitim sistemini olumsuz
degerlendirme nedenleri 6grenci, 6gretmen, veli ve yonetici acisindan olmak lizere 4
farkli kategoride incelenmistir.

Tablo 8. Katiimcilarin, Ogrenciler acisindan, 4+4+4 egitim sistemini olumsuz
degerlendirme nedenleri

S.N. Ogrenci Acisindan Olumsuz Yonler %

1 Ilkokula baslama yasinin 60-66 ay araligina diismesi ve farkli 5 27
yas gruplarindaki 6grencilerin ayni siniflarda egitim gérmesi
(M2, M11, M14, M15, M14)

2 Ders saatlerinin artmasina bagli olarak daha gec saatte 6 33
okuldan g¢ikilmasi (M3, M5, M9, M12, M13, M6)

3 Ogrencilere yapilan yénlendirmenin yetersiz olmasi (M7) 1 5

4  Ogrencilerin ortaokulda yatay gecis hakkinin olmamasi (M7) 1 5

5  Din dersleri icin ayrilan fiziki mekanlarin uygun olmamasi, (M5) 1 5

6  Besinci sinifa gegen 6grencilerde brang 6gretmeni sistemine 1 5
uyum saglama konusunda yasanan zorluklar (M6)

7  Yeni okula ve arkadaslara uyum sorunu (M6) 5

8  Segmeli dersler nedeniyle rehberlik ve sinif 8gretmenlidi 1 5
programlarinda aksama (M6)

9  Meslek okullarinin orta béliimlerinin olmamasi (M8) 1 5

10  Brans 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gére daha 1 5

birokratik olmasi ile sevgi azalmasi, basari distsi (M3)

Katilimcilarin goriislerine gore 4+4+4 editim sistemi Ogrencileri 10 alt
kategoride olumsuz etkilemektedir. Bunlar, dérdiinci siniftan sonra 06grencilerin
daha cok okul secenegiyle karsi karsiya kalmasi ancak bu konuda vyeterli
yonlendirmenin yapilamamasi sorunu (% 5); 6grencilerin yatay gecis haklarinin
bulunmamasi (% 5); ilkokula baslama yasinin 60-66 ay aralijina diismesi ve farkli
yas gruplarindaki 6grencilerin ayni siniflarda egitim gérmesi (% 27); ders saatlerinin
artmasina bagli olarak daha geg saatlerde okuldan cikilmasi (% 33); din dersleri igin
ayrilan fiziki mekanlarin uygun olmamasi (% 5); besinci siniflarda sinif
ogretmenlerinden brans 6gretmenlerine gegiste yasanan uyum sorunlari (% 5); yeni
baslanan okula ve arkadaslara uyum sorunlan (% 5); se¢meli dersler nedeniyle
brans 0Ogretmenleri tarafindan ydritilen rehberlik ve sinif 6gretmenligi
programlarinda yasanan aksakliklar (% 5); meslek okullarinin ortaokul bdlimlerinin
olmamasi (% 5); 5. sinifa gegislerde brang 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gére
daha birokratik olmasi ile sevgi azalmasi, basari distisii (% 5) olumsuz yoénler
arasinda belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak katihmci gorislerinin bazilari kendi
ifadeleri ile soyle belirtilmistir:

“Cocuklarin gok kiiglik yasta okula baglamalari onlarin gelisimini olumsuz

etkiliyor”(M 2),

“Ders saatlerinin artmasindan dolay! glinde 7-8 saat zor ve yorucu oluyor. Cok erken

veya geg saatte okulda bulunmalarini onlar adina sikici buluyorum” (M3),

“Ders saatlerindeki ve brans 6gretmen sayllarindaki artistan dolayr bir sinif

ogretmeninin yerine 13 brang &gretmeni ile karsilagan besinci sinif 6grencilerinin

uyum doénemi sancih olmaktadir. Odrencilerin ders basarilarinda, okula
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devamsizliklarinda ve vyeni arkadaslara uyum konusunda olumsuzluklar

yasanmaktadir” (M6),

“Su asamada yapilan yoénlendirmeyi yetersiz buluyorum. Ozel yetenek ve beceri

gerektiren (mesleki) liselerin dort yillik ortaokul kisminin aclmasi gerekir. Ileride

dodabilecek sikintilara karsi yatay gecis hakkinin da verilmesi gerekmektedir” (M 7),

“Okullarin ilkokul, ortaokul ve lise olarak ayrilmasi iyi ancak sadece I.H.L'nin orta

boliminin aglimasi yeterli degil. Diger meslek liselerinin de ortaokul bolimi

acilmahdir (M8),

“Ogrencinin okula baslama yasinn 60-66 ay olmasinin 6grenciler arasinda

uyumsuzluk meydana getirecedine inaniyorum "(M14).

4+4+4 egitim sisteminin 6grenciler lizerindeki olumsuz etkilerinden en ok
vurgulananlar ilkokula baslama yasinin 60-66 ay araligina dismesi, farkl yas
gruplarindaki 6grencilerin ayni siniflarda egitim goérmesi ve ders saatlerinin artmasi
sonucu 6grencilerin okuldan daha geg ayrilmalar olarak ifade edilmistir.

Tablo 9. Katiimcilarin, dgretmenler agisindan, 4+4+4 egitim sistemini olumsuz
dederfendirme nedenleri
S.N. Ogretmen Acisindan Olumsuz Yénler f %
1 Ogretmenlerin secmeli dersler konusundaki bilgi eksikliginden 3 21
dolayi bu derslere hazirlik yapma konusunda sikintilar yasamasi
(M13, M7, M5)
2 Ogretmenlerin norm kadro fazlasi durumuna diismeleri (M12, 3 21
M3, M1)
3  Okuldan cikis saatlerinin segmeli ders ve ikili 6gretimden dolayr 2 15
¢ok geg olmasi (M13, M5)
4 Ogretmenlerin alan degisikligi yapmak zorunda kalmalari (M3, 2 15

M1)

5  60-66 ay grubundaki 6grencilerin birinci sinifa uyum sorunlari 1 7
(M14)

6  Ikili egitimin yorucu olmasi (M3) 1 7

7  Secmeli dersler nedeniyle ders programi yapmada yasanan 1 7
sorunlar (M4)

8  Norm kadro uygulamasi ve alan degistiren 6gretmenler 1 7

nedeniyle 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin diistrilmesi (M3)

Katiimcilarin gorislerine gére 4+4+4 editim sistemi &gretmenleri 8 alt
kategoride olumsuz etkilemektedir. Bunlar 60-66 ay grubundaki égrencilerin birinci
sinifa uyum sorunlar (% 7); 6gretmenlerin segmeli dersler konusunda yeterince
bilgilendirilmemelerinden dolayr segmeli derslere hazirlanma konusunda sikinti
yasamalar (% 21); okul cikis saatlerinin segmeli dersler ve ikili 6gretim sisteminden
dolayl gec¢ vakitlere sarkmasi, (% 15); ©dretmenlerin norm fazlasi durumuna
diismeleri (% 21); ikili editim yapan okullarin yorucu olmasi (% 21); égretmenlerin
mecbur kaldiklari icin alan dedisikligi yapmalari (% 14); secmeli dersler nedeniyle
ders programi yapmada yasanan sorunlar (% 7); norm kadro uygulamasi ve alan
degistiren 6gretmenler nedeniyle dgretmenlik meslegdinin statisinin distrilmesi
(% 7) olarak belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak katilimci goérislerinin bazilari kendi
ifadeleri ile soyle belirtilmistir:

“Ozellikle sinif 6gretmenlerinin norm fazlasi durumuna dismeleri ve bakanhgin

normu eritmek icin alan degisikligi yapiimasina izin vermesi tam bir vahamet” (M3),
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“Besinci siniflara getirilen segmeli dersler ders saatlerinin artmasina neden oldu.
Ozellikle nébetci 6gretmenler beginci siniflar beklemekten sikayetciler” (M5),

“Besinci sinifa giren brans 6gretmenleri ve secmeli derslere giren 6gretmenler uyum
sorunu yasamaktadir. Bu nedenle 06zellikle besinci sinifi okutacak 6gretmenler ile
secmeli dersleri okutacak o©gretmenlerin mesleki hizmet ici kurslara alinmasi
gerekmektedir” (M7),

“Ogretmenlerimizden edindigim bilgilere gére 60-66 ay grubunda vyer olan
ogrencilerde 6grenme ve okula uyum konularinda sikintilar yasanmaktadir” M(14),
"Ogretmenlerin alan degistirmesi yeni sorunlarin olusmasina neden olmustur. Gérev
yaptigim okulda calisan bir sinif 6dretmeni norm fazlasi durumuna dismistd.
Ogretmenimiz kéye gitmemek icin alan degisikligi yaparak fen ve teknoloji bransina
gecis vyaptl. Ancak Ogretmenimizin girdigi siniflarda sorulari ¢ézemedigini ve
ogrencilerin bunu fark ederek 6gretmenleri ile dalga gectiklerini 6grendik. Bu durum
bizi cok Uzmustlr” (M3).

4+4+4 egitim sisteminin dJretmenlere olumsuz etkilerinden en ¢ok
vurgulananlar ise 6gretmenlerin norm kadro fazlasi durumuna diismeleri, secmeli
derslere hazirlik yapmanin zorlugu ve ikili 6gretim yapan okullarda okul cikis
saatlerinin geg olmasidir.

Tablo 10. Katihmcilarin, veliler acisindan, 4+4+4 editim sistemini olumsuz
degerlendirme nedenleri

S.N. Veli Agisindan Olumsuz Yénleri f %

1 Birden fazla gocugu olan velilerin gocuklarinin farkli 2 28

kademelerde okumalarindan dolay! cocuklarini farkh okullara
gdndermek zorunda kalmalar (M12, M13)
Veli bilgilendirme toplantilarinin yapilmamasi (M7) 1 12
Alan degisikligi ile bransa gecen 6gretmenlerde 6grencinin 1 12
okutulmak istenmemesi (M3)

wWN

4 QOgrencilerin okula ¢ok erken veya ¢ok ge¢ gitmesi (M3) 1 12

5 Velilerin farkh segmeli dersler istemeleri (M5) 1 12

6  Okula baglama yasinin diismesiyle farkl yas gruplarindaki 1 12
6drencilerin ayni sinifta okumak zorunda birakilmalari (M14)

7  Fiziki mekanlarin yetersizligi (M4) 1 12

Katiimailarin gorislerine gére 4+4+4 egitim sistemi velileri 7 alt kategoride
olumsuz etkilemektedir. Bunlar, yeni editim sistemi hakkinda veli bilgilendirme
toplantilarinin yapilmamasi (% 12); velilerin &grencilerini alan degisikligi yaparak
bransa gecen 6gretmenlerde okutmak istememeleri (% 12); ikili 6gretimden dolayi
odrencilerin okula cok erken gelmesi veya okuldan ¢ok geg¢ ayrilmalari (% 12);
Kuran-1 Kerim'i yazin dgrendikleri igin farkll secmeli derslerin istenmesi (% 12); ki
veya daha fazla 6grencisi olan velilerin 6grencileri farkli kademelerden otiiri farkh
okullara gdndermek zorunda kalmalar (% 28); okula baglama yasinin degismesiyle
beraber farkli yag gruplarindaki 6grencilerin ayni siniflarda bulunmasi (% 12); fiziki
mekanlarin yetersizligi olarak belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak katiimci goruslerinin
bazilari kendi ifadeleri ile g6yle belirtilmistir:

"Ben bir veli olarak alan degisikligi yaparak bransa gecen bir 6§retmen de gocugumu
okutmak istemezdim” (M3),



129
Dodan,S., Teyyar Ugurlu,C.,Demir,A. /JSS 13(1) (2014) :115-138

"Birden ok gocudu olan aileler gocuklarini farkli kademelerde bulunmalarindan dolay!
farkli okullara géndermek zorunda kaliyorlar” (M12),

"Veliler okula baslama yasinin disirilmesi ile okula baslayan 60-66 ay arasindaki
cocuklarin uyum saglayamayarak diger cocuklarin gerisinde kalacaklarindan dolayi
endise duyuyorlar” (M14),

" okul olarak yeni sistemle ilgili velilere yeterince bilgi verebildigimizi sanmiyorum”
(M7),

“Veliler gocuklarini yazin kuran kurslarina gonderiyorlar. Bu nedenle farkli segmeli
derslerin olmasini isteyen velilerimiz oldu” (M5),

Alan degistiren 6gretmenlerimiz oldu. Veliler bu olayin farkindalar. Dolayisiyla alan
degistiren ©6gretmeni vyetersiz olarak goriyorlar ve cocuklarinin o 06gretmende
okumasini istemiyorlar” (M3).

4+4+4 egitim sisteminin veliler agisindan olumsuz yonlerine bakildiginda en

cok iki veya daha fazla 6grencisi olan velilerin 6grencileri farkli kademelerden 6tiir(i
farkli okullara gondermek zorunda kalmalar goriistintin vurgulandigi goriilmektedir.

Tablo 11. Katiimcilarin, yoneticiler acisindan, 4+4+4 editim sistemini olumsuz
degerlendirme nedenleri

S.N. Ydnetici Agisindan Olumsuz Yonler f %

Ikili 6gretimde uzun mesai saatleri sorunu (M2, M5, M9, 26,6

1 vi3) 4

2 Alt yapi eksikliklerinden kaynakli olumsuzluklar (M3, M4, M8) 3 20

3 Ogretmen eksiklikleri (M3, M4) 2 13,3

4  Fiziki mekanlarin uygun olmamasi (M3, M8) 2 13,3

5 Secmeli derslerin 6gretmenler ve ders programi agisindan ) 13,3
sikinti olugturmasi (M4, M6)

6  Kicik 6grenci velilerinin stirekli okulda olmasi (M14) 1 66

7 Kademeli gegis olmasiyla birokrasinin artmasi (M17) 1 66

Katiimcilarin  gérislerine gore 4+4+4 editim sistemi yoneticileri 10 alt

kategoride olumsuz etkilemektedir. Bunlar, ikili 6gretimde uzun mesailerden dolayi
okuldan gec ayrilmak zorunda kalinmasi (% 26,6); sisteme vyeterince hazirlik
yapilmadan gegildigi icin ortaya cikan alt yapi eksiklikleri (% 20); derslere girecek
yeterince 6gretmen bulunmamasi (% 13,3); fiziki mekdn yetersizlikleri (% 13,3);
secmeli derslerin 6gretmenler ve ders programi agisindan sikinti olusturmasi (%
13,3); &dgrencilerin erken yasta okula baslamalar nedeni ile velilerin 6grencileri igin
surekli okulda bulunarak okul diizenini bozmalar (% 6,6); kademeli gegis olmasiyla
biirokrasinin artmasi (% 6,6) olarak belirtilmistir. Konuyla ilgili olarak katilimci
goruslerinin bazilar kendi ifadeleri ile gdyle belirtilmistir:

"Yeni editim sistemine gegilirken gerekli alt yapi calismalar yapilmadidi igin fiziki
mekanlarin kullaniminda ve 6gretmen sayisinin yetersizliginde sorunlar yasiyoruz”
(M3),

" Segmeli derslerin programa yerlestiriimesinde ve derslerin pedagojik olarak giinlere
daditiimasinda sikintilar yasanmaktadir” (M6),

"60-66 ay arasl Ogrencilerin velilerinin devamli cocuklar ile birlikte okula gelip
gitmeleri, sinifta gocuklarla birlikte oturmak istemeleri veya sinifin kapisinin éniinde
devamli beklemeleri okul diizenini bozmaktadir” (M14),

“Ozellikle ikili egitim yapan okullarda mesai saatleri cok uzadi. Se¢meli dersler icin
baska bir formil bulunmal” (M2),
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“Besinci siniflarin bransa gecmesi ile brang 6gretmeni agigimiz ortaya gikt. Bu sorunu

asmak icin caligiyoruz. Alan degistiren 6gretmenlerin ise bu soruna iyi bir ¢6zim

olmadigini diisiiniiyorum” (M3).

4+4+4 egitim sisteminin yoneticiler agisindan olumsuz etkilerinden en ¢ok
vurgulananlar ikili 0gretim yapan okullardaki mesai sorunu ve alt yapi
eksikliklerinden kaynakli olumsuzluklardir.

Sonug ve Tartisma

Katilimcilarin 4+4+4 ile ilgili gorisleri incelendiginde genel olarak calisma
grubundaki katiimcilarin 4+4+4 egitim sistemi hakkinda olumlu diisiincelere sahip
olduklari sdylenebilir. Kol (2003), Okutan (2011), Kaya (2011), Demirtas (2011),
Celik (2011) ve Sekerci (2011) vyaptiklan calismalarda gelismis Glkelerin tamaminda
egditimin kesintili oldugunu kesintisiz sekiz yil dayatmasini hakli gosteren hicbir
sosyolojik, psikolojik ve pedagojik gerekgenin olmadigini ifade etmiglerdir.

Uluslararasi  Ekonomik Isbirlii ve Kalkinma Tegkildti [OECD] (2011)
verilerine gore, Tirkiye'de niifusun yiizde 90inin editime katiim siiresi ortalamasi 7
yil iken, OECD ve Avrupa Birligi lkeleri ortalamasi 13 yildir. "Zorunlu egitim" tim
OECD (ilkelerinde ilk ve ortaokulu bazilarinda ise liseyi kapsamaktadir. 5-14 yaslar
arasinda tim OECD ve diger G20 (ilkelerinde okullasma orani yiizde 90'in
Uzerindedir. Sili, Polonya, Rusya Federasyonu ve Tiirkiye hari¢ tiim (lkelerde oran,
2009 yilinda ylizde 95'ten yiksek olarak hesaplanmistir. OECD bdlgesinde 55-64 yas
arasinda en az lise diplomasina sahip olanlarin ortalamasi yiizde 61'dir. Bu yas
grubunda OECD'nin en disiik oranina sahip Ulkesi AB liyesi Portekiz (ylizde 14).
Portekiz'i Turkiye yuzde 19 lise diplomal oraniyla izlemektedir. Eurydice (2007)a
gore ise Avrupa birligi Glkelerinin gok biyik bir cogunlugunda zorunlu tam-zamanli
egitim dokuz ya da on yil siirer ve en az 15 ya da 16 yasina kadar devam eder.
Ancak Liiksemburg, Malta ve Birlesik Krallikta (Ingiltere, Galler ve Iskogya), on bir
yil, Hollanda ve Kuzey irlanda’da 12 yil ve Macaristan’da 13 yil siirer. Giindiiz (2011)
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltlir Tegkilati [UNESCO] verilerine gére 168
Ulkede “ilkokul+ortaokul+lise” modeli, 50 Ulkede “ilkdgretim+lise” modeli; bati
llkelerinin 35‘inde “ilkokul+ortaokul+lise”, 8'inde “ilkdgretim+lise” seklinde editim
yapllmaktadir. Bu istatistiklerde gostermektedir ki Tirk egitim sisteminde zorunlu
egitimin 12 yil olarak belirlenmesi Avrupa birligi ve OECD iilkelerinin egitim
politikalari ile genel anlamda uyum gdstermektedir.

Ancak Orta Dogu Teknik Universitesi (2012), Ankara Universitesi (2012),
Hacettepe Universitesi (2012) ve Bogazici Universitesi'nin (2012) ik wve
ortadgretimde yapilanma ile ilgili hazirladiklar raporlarda temel egitimin kesintili
olmasinin, iyi bir yurttas yetistirme, bireylere yurttaghk kdltiri kazandirma
sireglerine zarar verecegini, okullarin kademeli olmasinin velileri ve &grencileri
dershanelere daha ¢ok yonlendirecegini ve kademeli sistemde meslek segimi igin
yasin kiigiik oldugunu, meslek seciminde kararliik yasinin 17-18 yaslari olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Tiirkiye Sanayi ve Is Adamlari Dernegi [TUSIAD] (2012)
benzer sekilde zorunlu egitimin siiresi uzatilirken okul dncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina alinmasinin biylk 6nem tasidigini ancak kanunda bununla ilgili bir
diizenleme yapilmadidini, kanun teklifiyle mesleki yoneltme ve yonlendirmenin erken
yaslara gekilmesinin temel editim ve becerilerin yetersiz kalmasi ve bilingsiz meslek
secimleri gibi riskleri barindirdidini, ilkogretimi iki kademeye ayirma ve ilk kademe
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sonrasini aglk ogretimle iliskilendirme yoniindeki diizenlemelerin 6zellikle kiz
cocuklarinin egitime katilm ve okula devamlari agisindan sakincalar yaratabilecegini
ifade etmistir. Yine Egitim Reformu Girisimi [ERG] (2012) teni diizenleme ile ilgili
tereddiitlerini, ortadgretim kurumlarinin yeni sistemle gelen degisikliklere hazirlik
sireci, acilen (zerinde durulmasi, aydinlatiimasi ve tartisiimasi gereken bir konudur.
Ayrica, ortadgretimin yasal olarak zorunlu kilinmasinin dogrudan ortaégretime %
100 katihmi glivence altina almayacadi unutulmamalidir. 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda, ortadgretime gecis oraninda dodal olarak 6nemli Olglide artis goriilecektir.
Asil 6nemli olan, bu yil ve dnimizdeki yillarda kayit olan 6grencilerin okula fiilen
devam etmelerini ve kaliteli bir editim almalarini saglayabilmektir, seklinde dile
getirmigtir.

Katilimcilardan elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya gikan arastirma
bulgular 6grenciler, ©6gretmenler, veliler ve vyoneticiler agisindan ayr ayrn
siniflandirlarak verilmistir. Ancak katiimcilar bazi konulari tim taraflar icin olumlu ya
da olumsuz olarak nitelendirmiglerdir. Katiimcilarin tim taraflar igin olumlu
gordikleri konularin basinda ilkégretim okulunun ilkokul ve ortaokul olarak
ayrilmasiyla fiziksel ve psikolojik olarak benzer gelisim ddnemlerinde olan
6grencilerin bir arada bulunmalarinin saglanmasi olmustur. Katiimcilar bu ayrismayi
odrenciler agisindan, &grencilerin ayni yas gruplar igerisinde kendilerini daha
givende hissetmeleri; ogretmenler agisindan 6grenciler ile daha rahat iletisim
kurabilmeleri; veliler agisindan gocuklarinin daha glivenli bir ortamda olduklarina
inanmalari ve yoneticiler agisindan okulda 6grencileri daha rahat kontrol etme ve
disiplin sorunlarinda azalma yasanmasi bakimindan olumlu dederlendirmislerdir.
Katilimcalar ayrica bu uygulamanin Gst siniflarin alt siniflar Gzerindeki baskisini
ortadan kaldirdigini dile getirmislerdir. Bu sonuglari destekler nitelikte Dinler (2011)
yonetici ve dgretmenlerin gorisleri baglaminda yiriittigi calismasinda II. Kademe
ogrencilerinin 1. Kademe 6grencilerine bircok agidan kétlii model oldugunu, fiziksel
alan kullaniminda II. Kademe 6grencilerinin kiigliklerine zarar verdiklerini, isleri igin
I. Kademe o&drencilerini kullandiklarini; Kaya (2011), ilk gocukluk cagindaki
cocuklarin  ergenlik  cadindaki  cocuklarla ortak  kullanim  alanlarindaki
paylasimlarindan 6tiri sik sik yaralandiklarini; Demirtas (2011) kigiik cocuklarin
ezilme, horlanma nedenleri ile sinif disina dahi gikamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin gelisim doénemlerine gore ayriimasinin olumlu yénlerinin  yaninda
katiimcilara gbére bu durum &drenciler agisindan bazi olumsuzluklara da neden
olmustur. Buna gore ortaokula gecen 6grencilerin yeni okula ve arkadaslara uyum
siireci; besinci sinifa derse girmeye baslayan brans Ogretmenlerinin miifredati
tanima ve 0grencilere alisma siireci; brang 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gore
daha burokratik olmalar ve sevgilerini ¢ok fazla belli etmemeleri; yeni mifredatla
birlikte rehberlik ve sinif &gretmenligi konusunda tam bir goriis birligine
varilamamasi katiimcilar tarafindan olumsuz gelismeler olarak degerlendirilmistir.

Katilimcilarin tiim taraflar igin olumlu olarak degerlendirdikleri bir baska konu
ise ilk ve ortaokul ayriminin, fiziki mekanlarin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine gore
daha saglikli bir sekilde yapilandiriimasina olanak saglamis olmasidir. Katiimcilar bu
durumu Ogrenciler acgisindan, fiziksel mekanlarin 6grencilerin daha rahat hareket
edebilecekleri sekilde diizenlenmesi; 6gretmenler acisindan daha elverigli ortamlarda
ders yapabilmeleri; veliler agisindan kendilerini okulda daha rahat hissedebilmeleri
ve yoneticiler agisindan daha az disiplin sorununun yasanmasi bakimindan olumlu
dederlendirmiglerdir. Bu konuda Karasolak (2009) fiziki mekanlarin egitim 6gretimi
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etkilemede 6nemli bir faktér oldugunu ve fiziki ortamlari uygun olan okullarin
o0gretmen ve 6grencilerinin olumlu dislinceler gelistirdigini ifade ederken Gok ve
Gdrol (2002) yaptiklari calismada okullarin kullandigi malzemelerin 6grencilerin viicut
olgllerine gore ergonomik agidan uygun olmadigini belirtmistir. Karasolak (2009);
Gok ve Gurol (2002)'un arastirmalan ilkégretim okullarinda fiziki mekanlarin
ogrenciler arasindaki yas farkliliklarindan dolayr  saglikh  bir  sekilde
yapllandirilamadigini gostermektedir. Bu ifadelere paralel olarak bu arastirmada
goriis bildiren katiimcilar 4+4+4 editim sistemi ile fiziki mekanlarda yasanan
sikintilarin artik asilabilecedine vurgu yapmislardir.

Katilimcilar, 6grenciler ve veliler acisindan, ilkokuldan sonra farkli ortaokul
segeneklerinin olmasini olumlu bir gelisme olarak gérmektedirler. Bu durumu,
ogrenciler agisindan, 6grencilerin yeteneklerine goére bir okula yerlesme imkaninin
olusmasi; veliler acisindan, cocuklari igin farkli segeneklerin olmasinin verdigi bir
rahatlik olmasi acisindan olumlu dederlendirmektedirler. Sekerci (2011)'nin kesintili
editimin meslefe yonelme ve yodneltme icin daha uygun oldudunu; Akdemir
(1991)'in ise 6drencilerin gelecekte mesleklerinde basarili  olabilmeleri ve
ogrencilerden verimli sonuclar elde edebilmek icin ilgi ve yeteneklerine goére
yonlendirilmeleri gerektigini belirtmesi 6drenci ve velilere sunulan farkl okul
tlrlerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak ilkokul ve ortaokul sisteminin
getirdigi bir takim sorunlarda katiimcilar tarafindan belirtilmistir. Katiimcilar yeni
sistem konusunda velilere yeterince bilgi verilmedigini bu nedenle ortaokula
gecislerde &grenciler igin saglkl bir ydnlendirme yapilamayacagini; okullarin
ayrilmasiyla farkli kademelerde egitim goren birden fazla cocudu olan velilerin
cocuklarini farkli okullara gdndermek zorunda kalacaklarini; meslek okullarinin imam
hatip disinda ortaokul bélimliniin olmamasinin ve ortaokulda 6grencilere yatay gegis
hakkinin verilmemesinin égrencileri magdur edecedini dile getirmislerdir.

Katihmcilarin tamami 6zellikle 6grenciler ve yoneticiler acisindan dini icerikli
dersler olan Kurani Kerim, Hz. Peygamberin Hayati gibi secmeli derslerin 6grencilerin
ahlaki gelisimine katki sadlayacagini ifade ederek bu uygulamayr olumlu
degerlendirmislerdir. Ogrencilerin ahlaki gelisimi, 6grencilere davraniglarini kontrol
etme becerisi kazandirirken, davranislarini kontrol edebilen 6grencilerden olusan bir
okulun ydnetiminin de ydneticiler agisindan bir avantaj oldugu sdylemi katilimcilarin
bu konudaki bakis agilarini yansitmaktadir. Bu konuda M5 rumuzlu katihma "Dini
icerikli se¢cmeli derslerin gelmesiyle dOdgrencilerin  ahlaki degerilerinin  gelismesi
saglandi” séyleminde bulunmustur. Akpinar, Donder, Yildinm ve Karahan (2012)
miifredata Kuran-1 Kerim ve Hz. Peygamberin Hayati derslerinin konulmasinin ve
programlardaki Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi ders igeriklerine Alevilik konusunun dahil
edilmesinin toplumun sosyal yapisinin giiglenmesini sadlayacagini belirtmesi bu
arastirmada ortaya cikan goriisleri destekler niteliktedir. Ancak segmeli derslerden
kaynaklanan olumsuz durumlarda yok dedildir. Katilimcilar, segmeli derslerinde
gelmesiyle beraber o&zellikle ikili egitim yapan okullarda okula ¢ok daha erken
gelindigini ve okuldan ¢ok daha geg gikildigini bu durumun ise tiim taraflar agisindan
olumsuz bir gelisme oldudunu ifade etmiglerdir. Ayrica katihmcilar velilerin farkl
secmeli dersler talep ettiklerini; 6gretmenlerin segmeli derslere hazirlik konusunda
sikintilar yasadiklarini; segmeli dersler nedeniyle ders programlarinda yapilan
degisikliklerin 6gretmenleri magdur ettigini; Kurani Kerim, Hz. Peygamberin Hayati
gibi dersler icin uygun fiziki ortamin olmadigini bu durumun &grencileri olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir.
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Katiimcilar, &gdretmenler agisindan, sinif ve brans &gretmenlerinin
ayrilmasiyla sinif ve brans 6gretmenlerinin kendi aralarindaki ziimre dayanismasinin
arttigini, 6gretmenler arasindaki paylasimin artmasinin ise 6grencilerin basarisina
katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu konuda Okutan (2011)'in okullarda bulunan (g
grup 6gretmenin (okul dncesi, sinif, brans) ayni ortami paylasmalarina ragmen farkli
kiiltirlere sahip olduklarini; Ciftci, Meydan, Kocyigit ve Kayih (2011)'nin
ogretmenlerin teneffiis siresi icerisinde pek cok mesguliyeti oldugu icin ziimreleri ile
konusamadiklarini; Kiiglik, Ayvaci ve Altintas (2004)In 6gretmenlerin yaptiklari
ziimre toplantilarinin kararlarini uyguladiklarinda 6grencilerinin basarisinin arttigini,
bu durumun Ogretmenler ve veliler arasindaki etkilesimi de gliclendirdigini dile
getirmeleri bu arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Katiimcilar, yeni egitim sisteminin okul kilttird ve iklimini gliclendirecegini
ifade etmislerdir. Bu gelismenin oOzellikle 6gretmen ve yoneticiler acisindan olumlu
oldugunu belirten katiimcilar benzer gelisim 6zelliklerine sahip 6grencilerin kendi
aralarinda daha uyumlu olabileceklerini, okullarina daha c¢ok baghlik
gelistirebileceklerini bu durumun ise Ogretmenlerin ve yoneticilerin saghkli okul
kiltari ve okul iklimi olusturma misyonlarini olumlu yonde etkileyecegine vurgu
yapmislardir. Katiimailarin gérusiine gére yoneticileri memnun eden bir baska konu
ise saglikli okul kiltiird ve iklimi ile birlikte okulda yapilan etkinliklerin sayisinin
artmasi ve cesitlenmesidir. Sekerci (2011)'nin kademeler ayrildidinda kiiltiirel sosyal
etkinlikler yas grubu gelisim diizeylerine uygun olacagindan ve yas grup aralii daha
yakin olan 6grencilerin iyi empatik iligkiler kurmasi sonucunda paylasilan gigli bir
okul kiilttiri olusacagini ifade etmesi bu arastirma sonuclarini destekler niteliktedir.

Katihmcilar okula baslama yasinin 60-66 ay araligina disirilmesini tim
taraflar agisindan olumsuz bir gelisme olarak dederlendirmislerdir. Bu durum,
ogrenci agisindan, dgrencilerin psikolojik ve fiziksel olarak okula baslamaya hazir
olmamalarn; 0©dretmen acisindan, o6drencilerin yapilan etkinliklerde yeterlilik
gosterememeleri ve basarisiz olanlarin diger cocuklarin yaninda eziliyor olmalari;
veliler agisindan, gocuklar kiigiik oldugu icin velilerin endise duymalari ve okulda
uzun zamanlar gecirerek cocuklarini yalniz birakmak istememeleri, yoneticiler
acisindan, yoneticilerin 6drenci, 6gretmen ve velilerin yasadigi tiim sorunlardan
etkileniyor olmalari seklinde ifade edilmistir Orta Dogu Teknik Universitesi (2012),
Ankara Universitesi (2012), Hacettepe Universitesi (2012) ve Bodazici
Universitesi'nin ~ (2012) ilk ve ortadgretimde yapilanma ile ilgili hazirladiklari
raporlarda kanunda okul dncesine vurgu yapilmadidi, diinyadaki bircok lilkede en az
72 aylk cocuklarin ilkdgretime baslatiimalar ve ilkégretim 6ncesinde okul Oncesi
egitim uygulamalar bir tesadif olmadigi, bunun yansira 1983-1985 egitim-6gretim
ylllarinda bes yas cocuklarinin ilkdgretime alinmalarinin  denendigi ve bu
uygulamanin basarisizlikla sonuglandidi; hizla gelisimin meydana geldigi gocukluk
caglarinda zihinsel, fiziksel ve ruhsal agidan birbirinden farkli olan 60-72 aylk
gocuklarin bir arada olmasinin sorunlar ortaya gikaracadi belirtilmistir. Katiimcilar
ilgili Universitelerin goriglerine parelel sdylemlerde bulunmuglardir. Bu iki ortak
goristen yola cikarak okula baslama yasinin disiridlmesi konusunun hem teorik hem
de uygulama agisindan olumsuz oldugu séylenebilir.

Katilimcilar, yeni diizenleme ile besinci sinifi okutan 6gretmenlerin norm
kadro fazlasi durumuna diserek alan degistirmek zorunda kalmalarini 6gretmenler
agisindan;  velilerin  alan  dedistiren  0gretmenlerin  verimli  olamayacagini
dustnmelerini veliler agisindan; beginci siniflarin bransa gegmeleri ile brang
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O0gretmeni  eksikliinin  ortaya ¢ikmasini  yoneticiler agisindan  olumsuz
degerlendirmektedirler. Bu konuda Egitim Sen Genel Bagkani Unsal Yildiz, 4+4+4
zerinden okullarin ayrilmasiyla MEB verilerine gore 30 bini sinif 6gretmeni olmak
lizere, 70 bine yakin 6gretmenin norm fazlasi duruma distigiini bildirmistir (Aksam,
24 Adustos 2012). Cepni, Cerrah ve Bacanak (2002)In vyaptidi calismada
ilkogretimde uzun yillar sinif 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin kendi branslarina
gectiklerinde alan bilgileri yoniinden kendilerini yeterli gérmediklerini ve bir takim
sikintilar yasadiklarini belirtmesi katilimcilarin gériislerini destekler niteliktedir. Bu
verilerden yola cikilarak asadidaki énerilerde bulunulabilir:

1- Fiziki mekanlarin editim- Ogretim faaliyetlerine uygun hale getirilmesi
igin gerekli alt yapi galismalarinin yapilmasi,

2- Alan degistiren 6gretmenlerin kendi alanlarina dénmelerinin saglanmasi,

3- Okula baslama yasinin tekrara 72 aya gikarilmasi,

4- Okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilmesi,

5- Besinci siniflarin dersine giren brans &gdretmenlerinin ilgili kademede
O0grenim goren ogrencileri ve besinci sinif mifredatini tanimalarini
saglayacak seminerler diizenlenmesi,

6- Ozellikle rehberlik servislerinin daha islevsel hale getirilerek ortaokula
gegen &grencilerin uyum sorunlarina ydnelik calismalar yapilmasi,

7- Butin meslek liselerinin ortaokul diizeyinde yapilandiriimasi,

8- Ortaokula gecislerde velilerin bilgilendirilerek &grencilere saglikh bir
ybnlendirme yapilmasi,

9- Mifredatin hafifletilerek okula giris ve c¢kis saatlerinin tekrar
diizenlenmesi,

10- Segmeli derslerin igerigine gére uygun derslikler hazirlanmasi,

11- Ortaokula giden &grencilere yatay gegis hakki verilmesi énerilebilir.
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