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Ozet

Bu arastirmanin amaci tiniversitede 6grenim goren 6grencilerin {iniversiteye sosyal
ve akademik entegrasyon diizeylerinin yiliksekdgrenimin ilk yili ile iigiinct yili
arasindaki degisimin ortaya c¢ikarmaktir. Boylamsal arastirma modelinde olan bu
¢aligmanin 6rneklemi Marmara bolgesinde yer alan bir devlet iiniversitesinin ¢esitli
fakiilte ve boliimlerinde 6grenim goéren 134 Ogrenciden olusmaktadir. Braxton
(1998) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan Tirk dil ve kiiltliriine
uyarlanan 6lgme araci kullanilarak 3 yil arayla toplanan veriler kullanilarak yapilan
aragtirmada Olciimlerden elde edilen sonuglarin karsilastirilmasi amaciyla Wilcoxon
Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin ilk ve son
6l¢lim arasinda gegen siire zarfinda sosyal ve akademik uyum diizeylerinde 6nemli
degisiklikler oldugu saptanmistir

Anahtar Kelimeler: Universite Ogrencisi, Sosyal Entegrasyon, Akademik
Entegrasyon

Abstract
The main purpose of this study is to explore how students’ social and academic
integration levels and types of engagements with educational settings changed in
three years time period between freshman and junior years. This research is designed
as a longitudinal study and it included 134 students attending various departments of
a state university located in the Marmara Region. The survey developed by Braxton
(1998) and adapted by the authors to the Turkish language and culture was
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employed as a data collection tool. Data collected in two different time period were
compared in terms of pre-determined categories by using Wilcoxon Signed Ranks
Test. According to the findings, there is a significant difference between 1% year and
last 3" year measurements of students in terms of their social and academic
integration.

Keywords: College Students, Social integration, Academic integration.

I. GIRIS

Yiiksekogrenim bireylerin  yalnizca akademik ve mesleki yeterlilik
kazandig1 bir siire¢ degil, aym1 zamanda bireylerin sosyal iletisim becerileri ve
toplumsal yasam becerileri gibi akademik ve mesleki olmayan 6nemli donanimlar
kazanp gelistirdikleri bir siiregtir. Universiteler asli gorevleri olan bilimsel ¢alisma
ve yiiksek 6grenim imkani saglamanin yaninda benzeri sosyal kazanim imkanlarini
da 6grencilere sunmak durumundadirlar. Bu gibi imkanlarin tiniversiteler tarafindan
Ogrencilere sunulmasi toplumsal gelisime yaptig1 katkinin yami sira; 6grencilerin
yiiksek 6grenime devamlarini saglama, tercih edilebilir bir tiniversite olma, mevcut
Ogrenci potansiyelini koruma, insan kaynaklarimi ve kendilerine ayrilan ekonomik
kaynaklar etkin kullanma anlaminda da ¢ok biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bununla
birlikte iiniversitenin degerlerini benimsemis, iiniversiteye uyum saglamis
Ogrencilerin aym1 zamanda akademik olarak da daha basarili olduklar
vurgulanmaktadir (Christie ve Dinham, 1991). Bu anlamda 0grencilerin
iiniversiteye akademik ve sosyal entegrasyonunu saglama konusunda gelismis
iilkelerde uzun siiredir 6nemli calismalar yiiriitiilmektedir (Bean, 1980, 1983;
Braxton, 2000; Cabrera, Castaneda, Amaury ve Hengstler, 1992; Kuh, 2001-2002;
Lang, 2001; Pascarella ve Terenzini, 1980, 1991, 2005; Paulsen ve St. John, 1997;
Spady, 1971; St. John, Paulsen ve Carter, 2005; Tinto, 1975, 1988, 1993). Ozellikle
Tinto tarafindan yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin {iniversiteye uyumu gercevesinde
birey-kurum etkilesiminin teorik altyapisini olusturmustur (Bean, 1983; Kuh,
Kinzie ve digerleri, 2006; Pascarella ve Terenzini, 2005; Tinto, 1975).

Ogrencilerin akademik ve sosyal entegrasyonuyla ilgili yapilan calismalarin
onemli bir bolimiiniin temel sorunsali, O6grencilerin egitim hayatin1 birakma
nedenleriyle iliskilendirilmistir (Borglum ve Kubala, 2000). Diger bir deyisle,
sosyal ve akademik olarak {iniversiteye eklemlenebilmis bir 6grencinin egitimini
yarida birakma sansinin, digerlerine gore daha diisiik oldugu ifade edilmektedir
(Yorke ve Longden, 2004; Lang, 2001). Aragtirmalarda en sik bagvurulan Tinto’nun
gelistirdigi sosyal ve akademik entegrasyon modelidir. Tinto’nun modelinde alt1
cizilen en Onemli nokta, yiiksek Ogretim kurumlarina giren bireylerin,
beraberlerinde getirdikleri, sosyal, kiiltlirel, bireysel farklilardir. Yine bu farkliliklar
Ogrencilerin egitimle kurduklar1 iliskinin ve okuldan beklentilerinin temel
belirleyicileridir (Mannan, 2007). Kendisini evinde gibi hisseden ve ders digindaki
aktivitelere katilan, diger 6grencilerle iyi iligkiler kuran, 6gretmenleri ile iletisime
gecebilen Ogrencilerin hem okul basarilar1 hem de mezuniyet sanslar1 artmaktadir.
Bunlara ek olarak belirli zihinsel ve akademik becerilere sahip olmak,
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Ogretmenlerin tutumu gibi bir dizi etken de bu listeye eklenebilmektedir (Severiens
& Schmidt, 2009)

Kimi arastirmalarda entegrasyonun formel ve informel olmak iizere iki ana
ekseni oldugu ve bunlarin arasindaki fakliliklarin da g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigi belitilmektedir. Buna gore, akademik acidan formel entegrasyon derslere
ve egitim kurumunun kendisine olan entegrasyona karsilik gelirken, informel
entegrasyon oOgretmenlerle iligkiler ve Ogrenim ortaminin disindaki ortamlarda
kurulan iliskilere karsilik gelmektedir. Sosyal entegrasyonun formel bigimi ise
arkadaglarla ya da gruplarla egitim ile ilgili konularda temas kurarak
gerceklesmektedir. Bu tip entegrasyonun informel bigimi ise diger Ogrenci
aktivitelerine katilim ile iliskilendirilmistir (Severiens & Schmidt, 2008)

Entegrasyon aragtirmalarinin bir boliimii 6grencileri hem akademik kuruma
hem de birbirine baglayan 6nemli bir etmenin, kampiis i¢inde gerceklestirilen
etkinliklere katilim diizeyi oldugunu ifade etmektedirler. Kampiis igerisindeki
etkinliklere hem fiziksel hem de psikolojik enerji sarfeden Ogrencilerin 6zellikle
sosyal entegrasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve okula karsi daha olumlu
tutumlar takindiklar1 belirtilmektedir. Bu anlamda ilgi gdstermek ile entegrasyon
arasinda yakin bir bag kurulmaktadir (Clopton, 2007). Benzer bicimde,
Ogrencilerin akademik ¢evreden hoslandiklar1 zaman hem entegrasyonlarinin hem
de akademik bagarilarinin daha yiiksek oldugu gdzlenmistir (Knox, Lindsay &
Kolb, 1992).

Tinto entegrasyon modelini kurarken biiylikk oranda Durkheim’in
“dayanmisma” kuramindan hareket etmektedir. Bu kavrami daha da genisleterek
kuraminin i¢ine yerlestirmistir. Dayanigma kavrami hem sosyal hem de kollektif
icermeleri olan bir kavram olarak, bireylerin degerlerini ve algilarini ciddi bigimde
etkileyebilmektedir (Tinto, 1988; Mannan, 2007).

Tinto Ogrencilerin yliksekOgrenimi terk etme sebepleri {izerine yaptigi
aragtirmalar sonucunda bir model gelistirmistir (Sekil 1). Gelistirilen bu model
temel olarak 5 alt boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar girig 6ncesi tutumlar, onciil
amaglar ve baglilik, kurumsal deneyimler, kisisel ve normatif entegrasyon, sonuca
yonelik amag ve baghliktir. Bu ¢alisma da dzellikle ele alinan boyut 6grenim hayati
boyunca dgrencinin sosyal ve akademik entegrasyon diizeyini etkiledigi vurgulanan
kurumsal deneyimler boyutudur. Kurumsal deneyimler boyutu akademik
performans, personel ile iligkiler, miifredat dis1 (sosyal) etkinlikler ve Ogrenciler
arasi iliskiler alt boyutlarini icermektedir.

Tinto’nun  modeli  incelendiginde  goriilmektedir ki  6grencinin
yiiksekdgrenime baslama maksadi ve devam ettigi yiiksekdgretim kurumuna olan
baglilig1 dolayli olarak akademik ve sosyal entegrasyonunu etkilemektedir. Bununla
birlikte akademik performans, okul personeli ile iliskiler, akademik olmayan
etkinlikler, diger &grenci gruplar ile iligkiler de akademik ve sosyal entegrasyonu
dogrudan etkileyen faktorlerdendir.
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Konu ile ilgili yapilan ilk ¢caligmalar genellikle cinsiyet, 6nceki deneyimler,
akademik hazir bulunusluk diizeyi, ekonomik faktorler gibi basit cevresel faktorler
iizerine yogunlasirken, sonraki calismalar daha c¢ok sosyolojik yapilardaki
degisimlerden kaynaklanan karmasik faktorler {izerinden durmustur (Mannan,
2001). Tinto, Bean, Pascarella ve Terenzini gibi arastirmacilar konuyu kisinin
beraberinde getirdigi 6zelliklerin Gtesinde akran uyumu, dgrenci-personel uyumu,
kisisel degerler-kurumsal misyon ve vizyon uyumu, sosyal yapinin gereksinimleri
gibi psikolojik, sosyolojik ekonomik temellerde incelemislerdir. Son yillarda ise
iilke biitgelerinden yiiksekdgrenime aktarilan biiyliik miktardaki kaynaklarin
kullaniminin ne derecede verimli oldugunu tartisan hesapverebilirlik ¢calismalarinda
ogrencilerin yliksekogrenime akademik ve sosyal anlamda uyumlari 6nemli yer
tutmaktadir.

Sekil 1: Tinto'nun Ogrencilerin Universiteyi Terketme Modeli (Christie ve Dinham,
1991 'den uyarlanmaistir)

1.1. Amac ve Arastirmanin Onemi

Arastirma bir liniversitede 6grenim gormekte olan 6grencilerden ayni 6lgek
vasitastyla 3 yil arayla veri toplanarak, egitim siirecinin 6grencilerin sosyal ve
akademik entegrasyon diizeylerindeki degisimi izlemek amaciyla yapilmigtir.
Aragstirma gelismis tilkelerde uzun zamandir akademik ¢evrelerde tartigilan, konuya
0zel kongre ve sempozyumlarin diizenlendigi, konuyla ilgili akademik yayinlara yer
verilen bilimsel dergilerin basildig1 bir ¢aligma alanma odaklanmigtir. Ulkemizde
ise 0grencilerin akademik ve sosyal entegrasyonlar1 bilimsel ¢aligma alami olarak
gerekli ilgiyi gormemektedir. Bu calisma alanda iilkemizde yapilan Oncii
caligmalardan biri olmasi sebebiyle 6nem tagimaktadir.
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2. YONTEM

Arastirma yar1 deneysel desen olarak ele alinabilecek boylamsal bir
aragtirma (longitudinal survey) modelinde tasarlanmigtir. Boylamsal arastirmalar
ayn kisi ya da orneklem grubu ile ¢alisilarak, 2 ya da daha fazla kez aynm ya da
benzer O6lgme araglarinin kullanilarak veri toplanmasina ve Olglilmek istenen
ozellikteki zaman i¢indeki farklilasmay1 tespit etmeye yonelik arastirmalardir.

2.1. Orneklem ve verilerin toplanmasi

Aragtirma kapsaminda ilk veri toplama asamasinda Marmara Bélgesi’ndeki
bir devlet tiniversitesinin alt1 fakiiltesine bagli 17 boliimde dgrenim gérmekte olan
435 ogrenciden, Braxton (1998) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan
Tiirk dil ve kiiltiirine uyarlanmus likert tipi sorulardan olusan 6l¢ek kullanilarak veri
toplanmustir. Ik veri toplama asamasindan 3 yil sonra ikinci asama veri toplama
caligmasinda ise ayni1 6rneklem grubuna aym O6lgek tekrar dagitilarak ikinci asama
verileri toplanmistir. Veri toplama araglarinda mevcut 6grenci numarasi ve ismi ile
ilgili kisimlar kullanilarak elde bulunan 2 farkli veri seti kisi bazinda eslestirilerek
veri ayiklamasi yapilmistir. Veri ayiklamasi yapilirken aym1 zamanda boylamsal
caligmalarda kullanilacak verilerin sahip olmasi gereken temel nitelikler olan,
katilimci eslesmesi, anketlerin tam doldurulmus olmasi, her iki asamada da anket
caligmasina katilmig olma gibi kriterler gz 6niinde bulundurularak arastirmada
kullanilmaya uygun olmayan veriler temizlenmistir. Geriye kalan tam eslesme ve
tam doldurulma kriterlerini saglayan 134 anketin kullanilmasina karar verilmistir.

2.2. Verilerin analizi

Elde edilen veriler bu arastirmanin Onciil g¢aligmasi niteliginde olan
“Ogrencilerin Universiteye Sosyal Uyumu: Bir iiniversite Ornegi” adli ¢alismada
elde edilen boyutlar dogrultusunda boyutlandirilmig, sonraki analizler bu boyutlar
tizerinden yapilmigtir. S6z konusu arastirma sonucunda elde edilen boyutlar, madde
sayilar1 ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 1°de verilmistir. Bu arastirmada aynm 6lgek
ve ayni calisma grubu ile yapildigi ve elde mevcut 2 farkli Olglime ait veri
bulundugu icin tekrar giivenirlik hesaplamasi yapilmasina gerek duyulmamuistir.
Verilerin boyutlandirilmasinin ardindan elde edilen iki dl¢iime ait sonuglar verilerin
normal dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla kolmogorov-smirnov testine tabi
tutulmus, bunun yani sira verilerin dagilimlarina ait histogram grafikleri, dal-yaprak
grafikleri, box-plot grafikleri ve basiklik ¢arpiklik katsayilar1 incelenmistir. Yapilan
test ve incelemeler sonucunda non-parametrik testlerin kullanilmasmma karar
verilmistir. 1ki dl¢iime ait degerlerin birbiriyle karsilastirilmasi icin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Tiim analizler SPSS 19 paket programi
kullanilarak yapilmistir. Testte kullanilan iki farkli Ol¢lime dair puanlar
anlagilmasini kolaylastirmak amaciyla sontest ve on test olarak anilmistir. Son test
veri toplamanin 2. basamagini, Ontest ise veri toplamanin 1. basamagini ifade
etmektedir.
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Tablo 1, Boyutlar, Madde Sayilar1 ve Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilar

3. BULGULAR

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda ulasilan bulgulara yer verilecektir.

Tablo 2, Okudugu Universiteyi Tercih Etmis Olmaktan Duyulan Memnuniyet Boyutu
ile Ilgili Tekrar Eden Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarm Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N Sira Ortalamasi Sira Toplam1 z p
Negatif Sira 52 63,17 3285,00 -1.051*% 293
Pozitif Sira 69 59,36 4096,00

Esit 13 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 2 de verilen Okudugu Universiteyi Tercih Etmis Olmaktan Duyulan
Memnuniyet Boyutu ile ilgili analiz sonuglarma bakildiginda sontest ve Ontest
sonuglarinin farklilasmasinin istatistiksel olarak manidar olmadig1 goriilmektedir (z:
-1.051, p> .05) . Bu durumda iki uygulama arasinda gegen siire zarfinda
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Ogrencilerin tercih ettikleri {iniversiteden memnuniyet diizeylerinde kayda deger bir
degisim meydana gelmedigi sdylenebilir.

Tablo 3, Ogretim Elemanlariyla Ders Dis1 Sosyal Iligkiler Kurma Boyutu ile Mgili
Tekrar Eden Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sira

Sontest - Ontest N Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 52 61.83 3215.00 -1.232%* 218
Pozitif Sira 69 60.38 4166.00

Esit 13 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin Ogretim Elemanlariyla Ders Dist
Sosyal {liskiler Kurma Boyutunda sontest ile ontest puanlari arasindaki fark
istatistiksel olarak manidar degildir (z:-1.232, p>.05). Bu sonuca gdre egitim
stirecinde gecen siire zarfinda dgrencilerin 6gretim elemanlariyla sosyal iligkilerini
gelistirme konusunda kayda deger bir ilerleme saglayamadiklari sdylenebilir.

Tablo 4, Ogrencilerle Sosyal Iliskiler Kurma Boyutu ile ilgili Tekrar Eden
Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sira

Sontest - Ontest N Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 43 56.02 2409.00 -1.354* 176
Pozitif Sira 63 51.78 3262.00

Esit 28 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 4 incelendiginde goriilmektedir ki 6grencilerin diger 6grencilerle
sosyal iliskiler kurma boyutundaki sontest ve ontest sonuglarindaki farklilasma
istatistiksek olarak manidar goriillmemektedir (z: -1.354, p>.05). Bu sonuca gore
ogrenciler diger 6grenciler ile de sosyal iliski kurabilme konusunda aradan gecen
stire zarfinda kayda deger bir gelisim gostermemiglerdir.
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Tablo 5, Diger Ogrencilerle Benzerlik Gosterdigini Diisiinme Boyutu ile Tgili
Tekrar Eden Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N gﬁtilamam Sira Toplami z p
Negatif Sira 56 63.11 3534.00 -0.707* 480
Pozitif Sira 67 61.07 4092.00

Esit 11 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Diger Ogrencilerle Benzerlik Gosterdigini Diisiinme Boyutu ile ilgili
wilcoxon testi sonuglar1 Tablo 5 te verilmistir. Ontest ve sontest arasinda gecen siire
zarfinda oOgrencilerin diger 6grencilerle benzerlik gosterip gostermedigine iliskin
diisiincelerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmamastir (z: -0.707, p>.05).

Tablo 6, Sosyal Etkinliklere Katilim Boyutu ile Tlgili Tekrar Eden Olgiimlerden
Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)lrrtiﬂamam Sira Toplami z P
Negatif Sira 34 53.21 1809.00 -3.949%* .000
Pozitif Sira 78 57.94 4519.00

Esit 2 _

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 6 incelendiginde goriilmektedir ki 6grencilerin genel olarak sosyal
etkinliklere katilim diizeyleri ontest ve sontest Sl¢limleri arasinda istatistiksel olarak
manidar fark bulunmaktadir (z: -3.949, p<.01). Aradan gegen siire zarfinda
ogrencilerin sosyal etkinliklere katilma sikliklar1 artmistir.

Tablo 7, Yurt Ortamindan Memnuniyet Boyutu ile ilgili Tekrar Eden Olg¢iimlerden
Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

-- Sira
Sontest - Ontest N Ortalamasi Sira Toplami1 z p

Negatif Sira 75 62.29 4672.00 -3.529* .000
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Pozitif Sira 41 51.56 2114.00
Esit 18 . -
Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 7’de goriildigi gibi 6grencilerin kaldiklar1 yurt ortamindan
memnuniyet diizeyleri Ontest ve sontest dl¢limlerinde oldukga farklidir ve bu fark
istatistiksel olarak manidardir (z:-3.529, p<.01). Aradan gecen siire zarfinda
ogrencilerin kaldiklart yurt ortamindan memnuniyet diizeyleri azalmaktadir.

Tablo 8, Ogretim Elemanlariyla Birlikte Sosyal Etkinliklere Katilma Boyutu ile
Ilgili Tekrar Eden Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)f; lamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Sira 29 48.14 1396.00 -1.277* 202
Pozitif Sira 52 37.02 1925.00

Esit 53 . -

Toplam 134

* Negatif Swralar Temeline Dayali

Tablo 8 de 6grencilerin 6gretim elemanlartyla birlikte sosyal etkinliklere
katilma boyutu ile ilgili Ontest ve sontest Ol¢iim sonuglarinin farklilasmasi
gorilmektedir. Test sonucglarina gore iki Ol¢liim arasinda gecen siire zarfinda
ogrencilerin 6gretim elemanlan ile birlikte sosyal etkinliklere katilma diizeyleri
artis gostermistir, ancak bu artis istatistiksel olarak anlamli degildir (z:-1.277,
p>.05)

Tablo 9, Ogrencilerle Yakin Bireysel liskiler ve Dostluk Kurma Boyutu ile Ilgili
Tekrar Eden Olgiimlerden Elde Edilen Ortalamalarm Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclari

Sira

Sontest - Ontest N Ortalamast Sira Toplami z P
Negatif Sira 40 54.18 2167.00 -2.789*%  .005
Pozitif Sira 71 57.03 4049.00
Esit 23 . -

Toplam 134
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* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 9°da 6grencilerin diger 6grencilerle yakin iliskiler ve dostluk kurma
boyutundaki puanlarinin farklilagmasi goriilmektedir. Bu sonuglara goére 6grenciler
Ontest ve sontest Olciimleri arasinda gegen siire zarfinda diger 6grencilerle daha
fazla yakin iligkiler ve dostluk kurabilmislerdir ve bu artig istatistiksel olarak
anlamlidir (z: -2.798, p<.01).

Tablo 10, Kendini Fakiilteye Ait Hissetmeme Boyutu ile Ilgili Tekrar Eden
Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)lrrtzﬂamam Sira Toplam1 z P
Negatif Sira 70 57.08 3995.50 -3.055*  .002
Pozitif Sira 39 51.27 1999.50

Esit 25 . -

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 10 da goriildiigl gibi 6grencilerin fakiilteye karsi hissettikleri aidiyet
duygusu Ontest ve sontest dlgiimleri arasinda gegen zaman zarfinda istatistiksel
olarak manidar bir gsekilde azalmistir (z:-3.055, p<.01). Bu durum o6grencilerin
zaman ic¢inde giderek Ogrenim gordikleri fakiilteden soguduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 11, Genel Akademik Entegrasyon Boyutu ile llgili Tekrar Eden
Ol¢iimlerden Elde Edilen Ortalamalarin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest - Ontest N (S)IEtZIamam Sira Toplami z P
Negatif Sira 30 46.12 1383.50 -3.811*  .000
Pozitif Sira 69 51.69 3566.50

Esit 35 )

Toplam 134

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 11 6grencilerin genel akademik entegrasyon diizeylerinin ontest ve
sontest Ol¢iimlerindeki farklilagsmasini gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore
Ogrenciler zaman gectikge {iiniversiteye akademik anlamda daha fazla uyum
saglamaktadir ve bu degisim istatistiksel olarak da anlamlidir (z:-3811, p<.01)
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4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma  sonuglarim1  sosyal ve akademik entegrasyon agisindan
degerlendirdigimizde, sosyal entegrasyonun, ozellikle informel diizeyde, onemli
Olgiide zamana bagl olarak arttigi, buna karsilik akademik entegrasyonun daha
karmasik bir hale geldigini goriiyoruz. Ogrencilerin tercih ettikleri iiniversiteden
memnuniyet diizeyleri iiniversiteye bagladiklar1 yil ile &grenimlerinin 3. yili
arasinda gecen siire zarfinda manidar bir degisiklik gostermemektedir. Bir taraftan
ogrenciler akademik olarak iiniversiteye daha fazla biitiinlestiklerini diigiiniirken,
diger taraftan egitim kurumlarina karst duyduklar: aidiyet duygusunun azaldigini
ifade etmektedirler. Diger bir deyisle, 6grenciler 6grenim gordiikleri alanlara karsi
duyduklarn yakinligi, 6grenim ortamina karsi gostermemektedirler. Okullarin
fiziksel kosullarinin da dahil olabilecegi bir dizi etken bdyle bir sonuca neden
olmus olabilir. Ancak, 6grencilerin aradan gecen yillar icinde dersler, is yiikii ve
Ogrenci olarak yasama giicliikleri gibi nedenlerle yipranmig olabilecekleri ve buna
bagl olarak bulunduklari kuruma daha olumsuz bakabilecekleri de g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Tinto tarafindan gelistirilen modelde 6grencinin bagl bulundugu iiniversite
ile kurumsal iliskisi konusunda 6grencinin egitime baglama amaci ile liniversitenin
egitimsel hedeflerinin Ortiigmesi ve &grencinin bireysel olarak egitim sonucunda
ulagsmay1 hedefledigi sonuglara vurgu yapilmaktadir (Peterson, 1993). Bir bagska
deyisle Ogrencilerin genel olarak iiniversiteden memnuniyet diizeyleri yine
iiniversiteden beklentilerine gore belirlenmektedir. Cabrera, Nora ve Castaneda
(1993) tarafindan yapilan aragtirmada da {niversite egitiminin oOgrenciye
saglayacagl ekonomik imkanlarm, yaptigi {iniversite tercihinin benzer okullar
arasindan kendisine mesleki gelecegi i¢in daha fazla fayda saglayacagim
diisiinmenin sosyal ve akademik entegrasyonun onemli bir yordaycisi oldugu
vurgulanmaktadir. Bu degigskenin Tinto’nun siniflamasinda da “egitim Oncesi
faktorler” boyutu i¢inde ele alinmasi egitim siirecinin bu degisken iizerinde 6nemli
bir farka sebep olmamasi normal bir durumdur.

Arastirmada elde edilen 6nemli bulgulardan biri de arastirmanin kapsadigi
stire zarfinda &grencilerin genel olarak sosyal aktivitelere katilma diizeyleri olumlu
yonde gelisitken, Ogretim elemanlariyla birlikte sosyal aktivitelere katilma
diizeylerinde bu gelisimin gozlenememesidir. Bu durum 6grencilerin okul disinda
gecirdikleri zamanlarda sosyal aktivitelere katildiklari, ancak 6gretim elemanlarr ile
sosyal aktivite baglaminda birlikte zaman gecirme imkanina sahip olmadiklar
seklinde yorumlanabilir. Ulkemizdeki iiniversitelerin genelinde dgretim elemanlari
ile 6grencileri bulusturabilecek sosyal aktiviteler bahar senlikleri gibi yilda bir kez
diizenlenen etkinliklerle smirlidir. Dolayisiyla aragtirmadan elde edilen sonuglar,
halihazirdaki durumla bu noktada ortiismektedir. Ogrencilerin, 6gretim
elemanlariyla temasinin formel diizeyde kaldigi, birlikte sosyal etkinlere katilim
¢ok kiiglik diizeyde artsada bu ortamlarda iligkilerin yine formel olarak yiiridigii
sOylenebilir. Clinkii 6grenciler, akademisyenlerle olan temaslarini ders dis1 sosyal
iliskiler kurmak olarak gdrmemektedirler. Ogrencilerin bulunduklar1 fakiilteye
aidiyet duygularinin azalmasinin nedenlerinden biri de akademisyenlerle kurulan bu
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iligki bigimi olabilir. Bulgulara bakildiginda 6grencilerin 6gretim elemanlar1 ve
diger 6grencilerle sosyal iligkiler kurabilme diizeylerinin 6grenime baslanilan yil ile
Ogrenimin 3. yili1 arasinda kayda deger bir degisim gostermedigi gézlenmektedir.
Bu sonug, iiniversite egitiminin 6grencileri sosyallestirme ve sosyal iliski kurabilme
becerilerini gelistirmede yeterli diizeyde olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
Universiteler farkli 6grenci gruplarini, 6grenciler ile dgretim elemanlarii sosyal
etkilesim amaciyla bir araya getirebilecek mekanizmalara ve siireclere sahip
degildir. Mannan (2001) tarafindan yapilan benzer desenli bir boylamsal
arastirmada da benzer sonuglara ulagilmig, Ogrenim hayatinin son yillarina
gidildik¢ce Ogrencilerin fakiilte personeli ile informal iligkilerinden memnuniyet
diizeylerinin azaldig1 gozlenmistir.

Bir diger 6nemli bulgu ise dgrencilerin 6grenime basladiktan sonra gegen
zaman i¢inde kaldiklar1 yurt ortamindan memnuniyetsizlik diizeylerinin 6nemli
diizeyde artig gostermesidir. Bu durum zaman iginde 6grencilerin beklentilerinin
artmast ve yurt ortamlarmm bu beklentileri karsilayamiyor olmasindan
kaynaklanabilir. Yurtlar 6grenciler i¢in bir yasam alan1 olmaktan ¢ok barinma
ihtiyaclarin1 ancak asgari diizeyde karsilayabilecek durumdadir. Bu durum
Ogrencilerin yurttan memnuniyet diizeylerini diistirmektedir. Ancak, 6grenciler bir
taraftan da yurtlarda ¢ok sayida insanla sosyal iliskiler kurma imkan
bulabilmektedirler.

Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin yaridan fazlasi tiniversite egitimine
basladiklar1 yila gore kendilerini 6grenim gordiikleri fakiilteye daha az bagh
hissetmektedir. Yani Ogrenciler fakiiltelerini daha az benimsemekte, duygusal
olarak giderek uzaklagmaktadir. Bu sonucu doguran etkenlerin basinda, iiniversite
6greniminin sonuna yaklasildik¢a dgrencilerin meslek edinme kaygilarinin artmaya
baslamas1 ve devam ettikleri fakiiltenin meslek edindirme konusunda yetersiz
kalacagi kanisinda olduklar1 diisiiniilmektedir. Tinto’nun O6grenci devamliligi
modelimde 6grenim maksatlari, kurumsal amaglarla uyum ve kurumsal baglilik
degiskenleri modelin siire¢ olarak baginda ve sonunda olmak iizere iki kez yer
almaktadir. Bu durumun sebebi Ogrencinin i hayatina atilmada asamasinda
baslangicta okul tercihini ve okula olan baglihigini etkileyen beklentiler ile kisa
vadede karsilasacagi reel sonuglarin kiyaslanmasi ve beklentilerle muhtemel
durumun Ortiismemesi durumunda kurumsal olarak iiniversiteye karsi aidiyet
duygusunun zayiflamasi, beklentilerin karsilanmasi olasiliginin yiiksek olmasi
durumunda ise bagliligin artacagi 6ngoriilmektedir (Christie ve Dinham, 1991)

Arastirmada ulagilan sonuglar, tiniversitenin 6grencilere sosyal ve akademik
olarak uyum saglayabilmelerini kolaylastirict mekanizmalara ve siireclere yeterli
derecede sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Bu uyumun akademik ve mesleki
yeterliliklerin yani sira toplumsal gelisim ve kaynaklarin verimli kullanimi gibi son
derece hassas konularla yakindan iligkili olmasi, iiniversitelerin bu konudaki
yeterliliklerinin 6nemini vurgulamaktadir. Arastirmadan ¢ikarilan sonuglar 1s1g1nda,
konunun kuramsal temellerine dayali siirekli ve detayli arastirmalarin yapilmasi,
iniversitelerde 0grenci-akademik personel, dgrenci-6grenci iliskilerini dersler ve
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danismanlik hizmetlerinin 6tesine tasimak icin planlanmig mekanizma ve siireclerin
gelistirilmesi onerilebilir.
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Social and Academic Integration of University Students: A Longitudinal Study

Introduction

Higher education institutions are back bones of developments of every kind that
would serve the well-beings of societies. They do not only function as producing
and distributing scientific knowledge but also provide necessary ground for students
to acquire social and academic skills which could be turned into a capital for
personal developments. Integration with academic settings therefore, becomes vital
for such outcomes. There are numerous factors that would have impact on students’
social and academic integrity to university settings. The idea that students bring all
sorts of background characteristics to educational settings has been central to many
academic researches. This is because, such characteristics are important determiners
of how students integrate socially and academically to educational settings. The
way universities operate and function towards integrating their students is as
important as students’ background characteristics impact on these processes.
Studies concerning social and academic integration generally focus on to what
extent embracing school culture, developing new social relationships, adapting to
academic settings, involving in campus activities could help students be successful
and more likely graduate. One other topic that becomes common research subject is
how social and academic integration relates to student retention and satisfaction
with the higher education institution. This research study explores how academic
and social integration of a group of students changed over time. To achieve this
end, it probes processes of social and academic integration through a survey
developed by Braxton (1998).

Purpose and significance

The main aim of this study is to explore how students’ social and academic integrity
and types of engagements with educational settings changed in three years time
period. The importance of probing how students socially and academically
integrate to the university settings stems from the fact that social and academic
integration are two of the most important factors of student retention and academic
success. Determining the changes over the years would provide us with the
important information that, in an attempt to increase both success level and student
retention, it would allow us to reconsider the functions and mechanisms of
integration operating in our universities. At the same time, this study is a candidate
for becoming one of the pioneer studies concerning academic and social integration
in Turkey as there is only a few researches conducted on this topic.

Method

This study was designed as a quasi-experimental longitudinal study. As it is a
follow up of the study conducted 3 years ago, its main focus is to compare both data
collected consecutively. Towards this end, a survey aimed to measure academic and
social integrity of university students which was developed by Braxton (1998) has
been employed as a data collection tool in both studies. This survey was adapted
into Turkish culture and language by the authors before it was used.

Participants were selected from one of the state universities located at Marmara
region. 435 students studying in 17 different field constitutes the working group of
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the study. Same group of students were selected in the second study by pairing off
students’ numbers and names.

Findings

Results show that after three years, there is no significant change in terms of
students’ satisfaction with educational institutions they have been attending. On the
other hand, they also think that they were able to develop better sense of academic
integrity in general. This may mean that while students feel more connected to their
field of study, their concerns towards the institute itself have not changed over the
years. Participating in after and out of school activities with their teachers increased
according to results, albeit not very significantly. However, their relationship
quality with those teachers during after and out of school activities stayed at same
level, meaning that students could not developed significant social relations with
their teachers. When it comes to their peers, students connected to them much
closer than they did in the early years of their studies. Although they developed
closer social ties, students do not think that they resemble to each other. On the
other side of the isle, their involvement with social activities organized on campus
increased, showing that this has a lot to do with the time spent in educational
system and on campus. Discomfort with the academic institutions extends to the
dorms as well. Students share the feeling that they are much unhappier with the
dorms in comparison to their state of mind three years before. Overall, this study
contends that universities do not have sufficient mechanisms and academic tools
that would help students integrate socially and academically to the institution and
academic settings in general.



