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OZ: Bu calismada, Liang ve arkadaslar1 (2013) tarafindan hizmet ici okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerini belirlemeye yonelik gelistirilen 6lgegin Tiirk 6rneklemi tizerinde gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmugtir. Orijinal 8lgek, alt1 boyut altinda 36 maddeden olusmaktadir. Olgegin 26 kisilik bir katilimei
grubu iizerinden Tiirkce dilsel esdegerlik calismasinin yapilmasi ardindan orijinal yap1 Tiirkiye’de aktif olarak
gorev yapan 215 okul dncesi 6gretmeninden elde edilen veriler tizerinden test edilmistir. Tiirkiye 6rneklemi
tizerinde 6zgiin yapmin dogrulanmamasindan dolay1 ayni1 6rneklem grubu iizerinde yapilan analizler sonucunda
iki boyut altinda toplanan ve 25 maddeden olusan yeni bir yap1 elde edilmistir. Elde edilen bu 6zgiin yap ilk
ornekleme benzer 195 okul 6ncesi 6gretmeninden elde edilen ikinci bir veri seti lizerinden yeniden sinanmuistir.
Analizler sonucunda bu 06zgiin yapinin kabul edilebilir iyi uyum degerlerine sahip oldugu belirlenmistir.
Giivenirlik analizleri sonucunda 6lgegin alt boyutlarinin iyi diizeyde bir i¢ tutarliga sahip oldugu goriilmiistiir.
Olgegin her iki alt boyutunun Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar sirastyla .93 ve .94 olarak hesaplanmustir. Her
bir faktor altinda yer alan maddelerin incelenmesi sonucunda birinci faktor “Pedagojik Alan Bilgisi”, ikinci faktor
ise “Teknoloji Bilgisi” olarak adlandirilmistir. Arastirma bulgular1 uyarlanan Slgegin hizmet igi okul dncesi
Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar sozciikler: Okul 6ncesi, 6lgek uyarlama, 6gretmen, hizmet i¢i, teknolojik pedagojik alan bilgisi

ABSTRACT: In this study, validity and reliability studies of the scale developed by Liang et al. (2013) to
determine the technological pedagogical content knowledge of in-service preschool teachers were conducted on
the Turkish sample. The original scale consists of 36 items under six dimensions. After the Turkish linguistic
equivalence study of the original scale was conducted on a group of 26 participants, the original structure was
tested on the data obtained from 215 inservice preschool teachers working in Turkey. Due to the fact that the
original structure was not verified on the Turkish sample, a new structure consisting of 25 items, gathered under
two dimensions, was obtained as a result of the analyzes performed on the same sample group. This unique

! Bu galigma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladig1 yiiksek lisans tezinden iiretilmistir
2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, deryademirezen1323@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7386-5895
3 Dog. Dr., Kiitahya Dumlupinar Universitesi, turgay.alakurt@dpu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-9593-5305

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(3), 277-293



278 Derya DEMIREZEN ve Turgay ALAKURT

structure was retested on a second data set consisting of 195 preschool teachers similar to the first sample. As a
result of the analyzes, it was determined that this unique structure consisting of 25 items gathered under two
dimensions had acceptable good fit values. Further analysis also showed that the sub-dimensions of the scale had
a good level of internal consistency. Cronbach's alpha internal consistency coefficients of both sub-dimensions of
the scale, respectively calculated as .93 and .94. As a result of the examination of the items under each factor, first
factor was named as "Pedagogical Content Knowledge" and second factor was named as "Technology
Knowledge". Research findings revealed that the adapted scale is a valid and reliable scale that can be used to
determine the technological pedagogical content knowledge levels of in-service preschool teachers.

Keywords: Preschool, scale adaptation, teacher, in-service, technological pedagogical content knowledge
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1. GIRIS
Teknolojideki gelismeler, sosyal hayatta ve is hayatinda yeni bir doniisiim dalgasi olusturdugu
gibi erken gocukluk ortamlarinda iletisim kurma ve bilgiyi kullanma seklimizi de hizla degistirmekte,
cocuklarin teknoloji kullanimi ve teknolojinin cocuklari nasil etkiledigi glinlimiizde en ¢ok tartisilan ve
arastirilan konularin baginda gelmektedir (Rich, Bickham ve Wartella, 2015). Ekran siiresi; film, video,
televizyon programlari, dijital oyunlar ile akilli telefonlar, bilgisayar, tablet ve televizyonda harcanan
zaman dilimini ifade etmektedir. Yapilan arastirmaya gore 0-2 yas aralifindaki c¢ocuklar haftalik
ortalama 14 saat, 2-5 yas araligindaki ¢ocuklar ise haftalik ortalama 26 saat medya cihazlarina maruz
kalmaktadir (Rhodes, 2017). Amerikan Pediatri Dernegi ekran siireleri ile ilgili ailelere 18 aydan kiigiik
cocuklarin ekrandan kacinmasini, 18-24 aylik ¢ocuklarin ebeveynleri ile sadece nitelikli programlar
izlemesini, 2-5 yas arasi ¢ocuklarin ise ekran siiresinin giinliik bir saati gegmemesini ve sadece kaliteli
programlar izlemelerini tavsiye etmektedir (Council on Communications and Media, 2016). Ulusal
Geng Cocuklart Egitim Dernegi (The National Association for the Education of Young Children -
NAEYC) ve Fred Rogers Erken Ogrenme ve Cocuk Medyas1 Merkezi (Fred Rogers Center for Early
Learning and Children’s Media) (2012)’de okul Oncesi egitim programlarinda teknoloji ve etkilesimli

medya kullanimina iligkin su noktalar1 vurgulamaktadir;

e Teknoloji ve etkilesimli medya bilingli ve amaca uygun olarak kullanildiginda &grenmeyi
ve gelisimi destekleyen etkin araglardir.

e Okul oncesi Ogretmenleri ve yoneticiler teknolojiyi ve etkilesimli medyayr bilingli
kullanmali, bu kaynaklar hakkinda ve bu araclarin ¢ocuklarla kullaniminin etkileri hakkinda
bilgi sahibi olmalidir.

e (Cocuklarda teknoloji ve medya kullaniminin sinirlandirilmasi 6nemlidir.
o Bebeklerde teknoloji ve medya kullanimina 6zellikle dikkat edilmelidir.

e (Cocuklar1 korumak ve teknolojiyi kullanmay1 6grenmelerine yardimci olmak adina dijital
vatandaglik kavramina ve adil erisime dikkat etmek esastir.

e Konu hakkinda arastirmalarin devamliligina ve mesleki olarak bu konular lizerinde gelisime
ihtiyag vardir.

Tiim diger 6gretmenlik alanlarinda oldugu gibi okul 6ncesi 6gretmenlerinin sahip oldugu bilgi,
beceri ve yeterlikler egitim 6gretim faaliyetlerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Cocuklarin etkilesim i¢inde olduklar1 teknoloji ve medya araglar1 ile maruz kaldiklar
ekran siireleri dikkate alindiginda 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken niteliklerde ve bilgi tiirlerinde
bir degisim ihtiyaci goriilmektedir. Shulman (1986) tarafindan alana kazandirilan Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB) tizerine teknoloji bilgisinin eklenmesi ile kuramsallastirilan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu bilgisini tanimlayan bir yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Baran ve Canbazoglu Bilici, 2015). TPAB; alan bilgisi (AB), pedagojik bilgi (PB) ve teknolojik bilgi
(TB) alanlarinin birbiriyle etkilesimini ifade etmektedir (Mishra ve Koehler, 2006). Temelde ii¢ farkli
bilgi alan1 olan model, bu {i¢ temel alanin birbiriyle etkilesimi ile pedagojik alan bilgisi (PAB),
teknolojik alan bilgisi (TAB), teknolojik pedagojik bilgi (TPB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) olmak iizere yedi boyuttan olusmaktadir.
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Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Bilesenleri (Koehler ve
Mishra, 2008)

Alan Bilgisi (AB): Ogretmenlerin gretecegi konu hakkinda sahip oldugu bilgi olarak
tanimlanmaktadir. Alan bilgisi uygulamalarin ve yaklagimlarin yaninda kuramlari, fikirleri ve
kavramlari igerir (Mishra ve Koehler, 2008). Alan bilgisi bu kuramsal c¢ergeve, fikir ve kavramlarin
gelistirilmesine yonelik c¢aligmalari da kapsar (Shulman, 1986). Bir 6gretmenin alan bilgisi ayni
zamanda Ogretecegi konu da oldugundan, 6gretmenin yeterli alan bilgisine sahip olmasi dogru bilgi
vermesi acisindan son derece 6nemlidir.

Pedagoji Bilgisi (PB): Uygulamalar esnasinda 6gretmenlerin kullandigi 6grenme-6gretme
stratejileri, sinif yonetimi, dersi planlamasi, uygulamasi, degerlendirmesi olarak ifade edilmektedir.
Kabak¢1 Yurdakul ve Odabast (2013) pedagojik bilgiyi; hedef kitleye gore dgretimi planlayabilme,
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak uygun 6gretim yontemi secebilme, 6grencilerin ilgisini siif ici
etkinliklere yonlendirebilme, 6grencilerin basar1 diizeylerini dl¢ebilecek etkin 6lgme ve degerlendirme
araglar1 hazirlayabilme olarak agiklamaktadir.

Teknoloji Bilgisi (TB): Egitsel yazilim, ofis programlari, e-kitap, internet, e-posta ve bilgisayar
kullanma becerisi vb. bilgileri kapsamaktadir. Kabak¢1 Yurdakul ve Odabagsi (2013) teknolojik bilgiyi;
gereksinim duyulan teknolojiyi amaci dogrultusunda kullanabilme, karsilasilan problemleri teknolojiyi
etkin kullanarak ¢6zebilme, teknoloji kullanimi sirasina etik kurallara uyabilme seklinde agiklamistir.
Ayrica teknolojik bilgi, teknolojik aletlerin nasil kullanilacagi ve degisen teknolojiye uyum saglama
yetenegidir (Ozgiin-Koca, Meagher ve Edwards, 2010).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB): Belli bir icerigin nasil dgretilecegi ve hangi yontemlerin
uygulanacagi ile ilgilidir. Ornegin; 6gretmen bir konuyu etkili bir bigimde hangi yontemle ya da teknikle
vermesi gerektigini bilmesi demektir. Ogretmenin, dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
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konular1 nasil planlayacagi ve sunacagini bilmesi ve sinifta sunmasi bilgilerini kapsar (Magnusson,
Krajcik ve Borko, 1999).

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Ogretmenlerin 6gretecegi konuyu hangi teknoloji ile daha iyi
verebilecegini bilmesidir (Koehler ve Mishra, 2008). Ogretmenlerin konu alanlarmi bilmeleri yeterli
degildir. Teknoloji ile bunu nasil kazandiracagini bilmesi de gerekir (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007).

Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Teknolojik pedagojik bilgi, teknolojinin egitim ogretim
ortaminda nasil kullanildigidir (Kabakg1 Yurdakul ve Odabasi, 2013). Teknolojik ve pedagojik alani
ayr1 ayr bilmek onemli degildir. Ogretmenin dgrenme ortamlarinda dogru teknolojiyle bilgiyi daha
kolay sunmas: yadsinamaz gergektir. Ogretmenin bu konuda agik olmasi ve kendisini gelistirmesi ¢cok
onemlidir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisinin bir araya
gelmesiyle olusan yeni bir alandir.

TPAB, tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de O&gretmen yetistirmede ve teknoloji
entegrasyonunda giderek 6nem kazanan bir ¢calisma alan1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu alanda yurtdisinda
yapilan calismalar incelendiginde arastirmalarin yogun olarak dgretmen adaylar1 (Orn. Cavin, 2008;
Chai, Koh ve Tsai, 2010; Finger, Jamieson-Proctor ve Albion, 2010; Koh ve Sing, 2011; Schmidt, Baran,
Thompson, Mishra, Koehler ve Shin, 2009; Suharwoto, 2006) ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Wu
(2013)’da gergeklestirdigi calismasinda alana 6zgii arastirmalarin agirlikli olarak fen ve matematik
disiplinlerinden olustugunu belirtmektedir. Baran ve Canbazoglu Bilici (2015) tarafindan
gerceklestirilen ve Tiirkiye’de TPAB calismalarinin meveut durumunun incelendigi arastirmada benzer
sonuglar ortaya koymaktadir. Arastirmada yurtdisinda oldugu gibi Tiirkiye’de de TPAB alandaki
calismalarin ¢ogunlukla hizmet dncesi 6gretmen adaylarini kapsadigi, fen ve matematik disiplinlerinin
agirlikli oldugu tespit edilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul oncesi, 0-6 yasi kapsayan ve ¢ocugun ilkokula kadar gecen siirecteki gelisiminin ve
o6grenmenin hizli oldugu, temel davraniglarin kazandirildigi dénemdir (Solak, 2007). Bu donemde
ailenin ¢ocuga gosterdigi fiziksel bakim, ilgi ve evde verdikleri egitim kadar okul ortaminda sosyal ve
biligsel alanlarda ¢ok yonlii desteklenmesi de 6nemlidir. 21. yiizyilda teknoloji yasamin her alaninda yer
almaktadir. Diinyadaki egitim uygulamalari incelendigine yeni teknolojilerin tiim &grenim
kademelerinde oldugu gibi okul Oncesi egitime entegrasyonunda da bir artis gdzlenmektedir.
Ogretmenler, cocuklarin gelisim hedeflerine uygun, 6gretim programi gergevesinde yeni yaklagimlars,
teknoloji tabanl ara¢ ve uygulamalar egitim ve 6gretim siireclerine biitlinlestirme ¢abasi icindedirler.
Tiirkiye’de TPAB alaninda farkli 6grenim kademlerinde ve katilimer gruplari iizerinde pek ¢ok calisma
bulunmaktadir. Ancak okul oOncesi alaninda Tirkiye’de bu baglamda az sayida ¢alismaya
rastlanmaktadir. Bu aragtirma ile Liang, Chai, Koh, Yang ve Tsai (2013) tarafindan hizmet i¢i okul
Oncesi 0gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini belirlemek amaci ile gelistirdikleri
6lcegin psikometrik ozellikleri (gecerlik ve giivenirlik kanitlari) Tiirk 6rnekleminde incelenmistir.
Aragtirma kapsaminda hizmet i¢i okul ncesi 6gretmenlerinin TPAB ¢ercevesinde bilgi ve becerilerinin
degerlendirilmesine iliskin Tiirk¢e alan yazina bir 6lgme araci kazandirilmistir. Gelistirilen 6lgme
aracinin bu konuda yapilacak ¢alismalara onciiliikk ederek ulusal ve uluslararasi alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Calisma ayrica okul Oncesi Ogretmenlerinin dijital okuryazarliklarinin ve
yeterliklerinin degerlendirilmesinde ampirik ¢aligmalara onciiliik ederek 11k tutmasi agisindan 6nem
tagimaktadir.
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2. YONTEM

Bu arastirmada Liang ve arkadaslar1 (2013) tarafindan hizmet i¢i okul 6ncesi 6gretmenlerinin
teknolojik pedagojik alan bilgisi diizeylerini belirlemek amaci ile gelistirdikleri 6lgegin psikometrik
ozellikleri Tiirk 6rneklemi {izerinde incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle dilsel esdegerlik calismasi
yapilmis, ardindan orijinal yapinin Tiirk kiiltiirlinde sinanmas1 amaciyla dogrulayici faktor analizinden
(DFA) yararlamilmstir. Olgegin orijinal yapis1 Tiirk kiiltiirinde dogrulanmadigindan dlgegin yapi
gecerliligi Tirk kiiltiirinde A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve DFA ile yeniden incelenmistir.

2.1. Cahsma Grubu

Dilsel esdegerlik, gegerlik ve giivenirlik analizleri igin {i¢ ayr1 ¢alisma grubu olusturulmustur.
Orijinali ingilizce olan 6lgek ile Tiirkge form arasindaki dilsel esdegerligi belirlemek amaciyla 40 kisilik
Ingiliz Dili ve Edebiyat: Béliimii dgrencisine 6lgek uygulanmugtir. Her iki calismaya katilan 26
Ogrencinin verileri analiz edilmistir. Yas ortalamasi 23.7 (Yas Araligi=17-48, SD=7.9) olan 6grencilerin
20’si kadin, altis1 erkektir.

Aracin Tirk kiiltiiriinde yap1 gegerligi benzer iki ayr1 katilimei grubundan elde edilen veriler
iizerinden incelenmistir. Aracin yapi gecerligini Tiirk kiiltiiriinde test etmek amaciyla 2019-2020 yillart
arasinda Eskisehir ili genelinde okul 6ncesi egitim kurumlarinda 3-6 yas arasindaki ¢ocuklara egitim
veren 215 okul dncesi 6gretmeninin verileri analize dahil edilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin
ogrenim durumlarina bakildiginda 194’4 lisans, 13’1 yiiksek lisans ve sekizi ise agik Ogretim
mezunudur. Mesleki kidemleri incelendiginde katilimcilardan 34’1 1-5 y1l arasi, 9171 6-10 yil arast, 8171
11-15 yil arasi, dokuzu ise 16-20 yil aras1 kideme sahip olduklari goriilmektedir. Katilimcilarin 1117
devlet anaokullarinda, 76’s1 devlete bagli anasiniflarinda ve 28’s1 ise 6zel anaokullarinda ¢alismaktadir.

Aragtirma kapsaminda ortaya ¢ikan faktor yapisinin ve dogrulanip dogrulanmadigini test etmek
amaciyla 195 okul 6ncesi 6gretmeninden elde edilen veriler tekrar analiz edilmistir. Aragtirmaya katilan
katilimcilarin 6grenim durumlar incelendiginde 183’1 lisans, altis1 yiiksek lisans, biri doktora ve besi
ise agik dgretim mezunudur. Mesleki kidemleri incelendiginde katilimcilardan 23’ 1-5 yil arasi, 61’1
6-10 yil arasi, 76’s1 11-15 yil arasi, 22’si 16-20 yil aras1 ve 13’niin ise 21 yil ve iizeri kideme sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin  117’sinin  devlet anaokullarinda, 56’sinin devlete bagh
anasiniflarinda ve 22’sinin ise 6zel anaokullarinda galistiklari tespit edilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Hizmet i¢i okul Oncesi dgretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin diizeylerini
belirleyen o6lgek 7°1i likert tipinde (Kesinlikle katiliyorum/Kesinlikle katilmiyorum) toplam 36
maddeden olusmaktadir. Olgegin alt faktdrlerini Alan Bilgisi (AB-4 madde), Pedagojik Bilgi (PB-5
madde), Pedagojik Alan Bilgisi (PAB-8 madde), Teknolojik Bilgi (TB-7 madde), Teknolojik Alan
Bilgisi ve Teknolojik Pedagojik Bilgisi (TAB-TPB-8 madde) ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB-4 madde) olusturmaktadir. Olgek, toplam varyansin %72.56’sim agiklamakta ve alt boyutlarin
Cronbach alfa degerleri .87 ile .94 arasinda degismektedir. Olgegin biitiiniine yonelik Cronbach alfa
degeri .96°dur.

2.3. Islem Siireci

Orijinal olgegin gelistiricilerinden gerekli izinler alinarak Olgegin 6zgiin yapisinin  Tiirk
ornekleminde psikometrik ozelliklerinin incelenmesine baslanmustir. izin isleminin ardindan 6lgek
maddelerinin &zgiin dilden Tiirk¢e’ye ¢evrilmesi islemine gecilmistir. {1k olarak, ii¢ Ingilizce Ogretmeni
tarafindan 6zgilin 6lgek maddeleri Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Bu islemin ardindan orijinal formdaki
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maddeler ile Ingilizce Ogretmenleri tarafindan Tiirkce’ye ¢evrilen maddeler tekrar gdzden gecirilerek
Ingilizce diline hakim bir akademisyenle son hali verilmistir. Bu siirecin ardindan, Yabanci Diller
Yiiksekokulunda Temel Yabanci Diller Béliimiinde gorev yapan iki Ingilizce dil uzmanindan &zgiin
olcek maddeleri ile Tiirkge’ye cevrilen maddelere iliskin bir kez daha goriis alinmstir. Ingilizce dil
uzmanlari ile bir araya gelinerek Tiirk¢e maddeler {izerinde goriis birligine varilmistir. Bdylece orijinal
Olcegin Tiirkge formuna iliskin taslak form hazirlanmistir. Taslak maddelerin, Tiirk kiiltiiriine, Tiirkce
dil bilgisine uygunlugunu ve ifadelerin anlagilirligi degerlendirmek amaciyla iki Tiirkge dil
uzmanindan goriis alinmistir. Tiirkge dil uzmanlari ile bir araya gelinerek maddeler iizerinde bir kez
daha diizeltmeler ve degisiklikler yapilmigtir. Son olarak Tiirk¢e maddelerin, 6l¢egin uygulanacagi kitle
tarafindan anlagilirligini belirlemek ve 6zgiin 6l¢ekteki anlamlari tam olarak karsilayip karsilamadigini
degerlendirmek amaciyla iki okul dncesi 0gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Degerlendirmelerin
ardindan taslak forma son hali verilmistir. Olgegin dilsel esdegerlik ¢alismasinin son asamasinda Tiirkce
form ile 6zgiin Ingilizce formun tutarlilig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla orijinal 6lgek ve Tiirkce
form her iki dile hakim 40 kisilik bir 6grenci grubuna iki hafta ara ile uygulanmistir. Her iki ¢aligmaya
katilan 26 6grencinin verileri analiz edilmistir. Dilsel egsdegerlik ¢alismasinin ardindan, Tiirk kiiltiiriinde
yapinin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek i¢in 215 kisilik bir katilime1 grubu iizerinden DFA ile
0zgln yap1 test edilmistir. Yap1 dogrulanmadigindan AFA ile 6l¢egin Tiirk kiiltiiriindeki yapist yeniden
incelenmistir. Orijinal 6lcek 36 maddeden ve alt1 boyuttan olusmaktadir. Yapilan analiz sonucunda
6l¢egin Tirk kiiltiiriinde iki boyut altinda toplanan 25 maddelik yeni bir yap1 olusturdugu belirlenmistir.
Yeni olusan yapiy1 dogrulamak amaciyla 195 kisilik katilimc1 grubundan toplanan veriler iizerinden
tekrar DFA yapilmistir. Yeni yapinin iki faktor altinda 25 madde olarak dogrulandigi tespit edilmistir.
Olgegin dilsel esdegerligine, yap1 gecerligine ve giivenirlik kanitlarina iliskin elde edilen istatistiki
veriler “Bulgular” boliimiinde sunulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Olgegin dilsel esdegerlik calismasinda, iki form arasindaki iliski Spearman Brown Sira Farklar
korelasyon katsay1 ile incelenmistir. Ozgiin formun yapisini belirlemek ve dogrulamak amactyla AFA
ve DFA istatistiksel tekniklerinden yararlanilmistir. AFA ile belirlenen faktér yapisinin giivenirlik
analizlerinde madde toplam korelasyonlari, iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi ve Cronbach alfa katsayilar
hesaplanmistir. Ortiik yapinin ilgili veri seti ile dogrulanip dogrulanmadigini ve modelin uygunlugunu
test etmek i¢in DFA sonucunda uyum indeksleri degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan analizlerin
ayrintilarina “Bulgular” boliimiinde yer verilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Dilsel Esdegerlige iliskin Bulgular

Orijinal 6lgek ve Tiirkge’ye cevrilen form, her iki dile hakim 26 kisilik bir katilime1 grubuna iki
hafta ara ile uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin toplam puanlar1 hesaplanarak
normallik dagilimlar incelenmistir. Degiskenler ikili olarak normal dagilim sergilemediginden iki
degisken arasindaki iliski Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayi ile incelenmistir. Analiz
sonucunda orijinal form ile Tiirk¢e' ye cevrilen form arasinda yliksek diizeyde pozitif ve anlaml bir
iligki oldugu goriilmektedir, r=0.85, p<.00. Bu bulgular her iki form arasinda dilsel esdegerligin
oldugunu gostermektedir.
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3.2. Gegerlige iliskin Bulgular

Olgegin 6zgiin yapisinmn, Tiirk kiiltiiriinde dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla
215 kisiden olusan okul 6ncesi 6gretmenlerinden elde edilen veriler lizerinden DFA yapilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen uyum degerleri asagida sunulmustur.

Tablo 1: DFA Uyum Degerleri

Olgiit Mﬁk];g;elzgy"m Kabul ESQ:EZE Uyum %ﬁ:ﬁ%ﬁ;&e Uyum Derecesi
Degerleri

¥*/sd <2 <5 6.06 Kot uyum
RMSEA .00<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.10 15 Kotii uyum

RMR .00< RMR<.05 .05<RMR<.10 .09 Kabul Edilebilir
GFI .95< GFI< 1.00 .90<GFI<.95 A7 Kotii uyum
AGFI .90< AGFI<1.00 .85<AGFI<.90 41 Kotii uyum
CFlI .95<CFI<1.00 .90<CFI<.95 57 Kotii uyum
TLI .95<TLI<1.00 90<TLI<.95 .53 Kotii uyum

DFA sonucu elde edilen uyum degerleri, Ol¢egin Ozgiin yapisimin  Tiirk kiltiiriinde
dogrulanmadigini ortaya koymaktadir. Analizin, modifikasyon onerileri dikkate alindiginda maddeler
arasinda yiiksek iliski degerlerinin oldugu gézlenmistir. Bu bulgular 36 maddelik alt1 boyuttan olugan
6zgiin formun yapisinin Tiirk kiiltiiriinde yeniden gdzden gegirilmesi ihtiyacini dogurmustur. Bu amagcla
aracin yap1 gegerligi acimlayici faktor analizi ile 215 kisilik veri grubu tizerinden yeniden incelenmistir.
AFA analizleri ile dlgegin faktdr yapisi test edilmistir. Olgegin faktor yapisi temel bilesenler analiziyle
ve Varimaks dondiirme yontemi kullanilarak incelenmistir. Kaiser-Meyer Olkin degeri .87 bulunmustur.
Analiz sonucunda 6zdegeri birden biiyiik olan ve varyansin %73,71’ini agiklayan sekiz faktorlii bir yapi
elde edilmistir. Ancak elde edilen bu faktorler altinda yer alan maddelerin orijinal 6l¢ek ile uyumlu
olmamasi ve anlaml bir biitiin olusturmamasi, ayrica yamac-plato grafiginin iki faktdrli bir yapiyi
onermesi sebebiyle olgek iki faktore zorlanarak analizler yinelenmistir. Varimaks eksen dondiirmesi ile
yapilan ikinci temel bilesenler analizi sonucunda Kaiser-Meyer Olkin degeri .93 olan, varyansin
%47,61’ini agiklayan ve .37 ile .86 arasinda degisen faktor yiiklerine sahip iki faktorli bir yapr elde
edilmistir. Ancak birinci faktorde 7 maddenin, ikinci faktorde ise dort maddenin ortak varyansi .30
altinda oldugu i¢in bu maddeler ¢ikarilmis ve analizler yeniden yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar
Kaiser-Meyer Olkin degeri .87 olan, varyansin %60,67’sini agiklayan ve .611 ile .895 arasinda degisen
faktor yiiklerine sahip iki faktorli 25 maddelik bir yapi elde edilmistir. Her bir faktor altinda yer alan
maddelerin incelenmesi sonucunda birinci faktor “Pedagojik Alan Bilgisi”, ikinci faktor ise “Teknoloji
Bilgisi” olarak adlandirilmistir. Agimlayici faktdr analizinin ardindan, elde edilen yapinin dogrulanip
dogrulanmayacagin1 sinamak amaci ile 195 kisilik ikinci bir katilimer grubundan elde edilen veriler
iizerinde dogrulayici faktor analizi yliriitilmiistiir.
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Tablo 2: Faktor Analizi Sonuc¢lar

Faktor -1 Faktor -2  Ortak Faktor -1 Faktor -2 Ortak
Maddeler Yiik Yiik Faktor Maddeler Yiik Yiik Faktor
Degerleri Degerleri Varyansi Degerleri Degerleri Varyansi
M13. Cocuklarin kazanimlar ile ilgili genel grenme 895 062 804 M3O Ka_lzz_m_lmlara ulagmak icin kullanmam gereken teknolojiler hakkinda 009 867 751
giicliiklerini teknoloji kullanmadan tespit edebilirim. bilgi sahibiyim.
MI4. Cocuklarin etliinlikler ile ilgili anlamh taljtlhgnalar .886 -.040 787  M29.Alanimla ilgili 6zel olarak hazirlanmig bir yazilimi kullanabilirim. .018 .865 748
yapmalarina teknoloji kullanmadan yardime1 olabilirim.
MI1. Teknoloji kullanmadan gocuklara kazanimlar M28.Cocuklarin birbirleriyle is birligi ig¢inde c¢aligmalarini teknolojiyi
edinmelerine  rehberlik  edecek  etkili  6gretim 862 -.086 .750 kullaﬁwak kolaylastlrabiliri};n, ¥ g cals YL 004 .855 731
yaklagimlarini nasil segcecegimi bilirim.
MLS. Coguklarm kazammlar ile ilgili "gergek yasam 828 084 693 M33. Neyi, nasil kazandiracagimi ve gocuklarin d3renmelerini destekleyip 015 829 688
probleml'e F‘_yle mesgul olmalarim teknoloji kullanmadan - ' ' gelistirecek teknolojileri simifimda kullanmak amaciyla segebilirim. ' ' '
saglayabilirim.
MI10. Cocuklarm etkinlikler ile ilgili genel kavram  goo 064 679 M27. Cocuklara farkli bllgl tiirlerini yapilandirmalar1 i¢in teknolojiyi 034 813 662
yanilgilarim teknoloji kullanmadan fark edebilirim. kullanmada yardimct olabilirim.
M12. Kazanimlart edinmeleri konusunda g¢ocuklara M26. Cocuklarin kendi 63 lerini planl 6zlemlemeleri 1
- T ; . grenmelerini planlama ve gézlemlemeleri amaciyla
teknoloji  kullanmadan  cesitli ~ sekillerde  yardimer 776 -047 605 teknoloji kullanmalarma yardimer olabilirim. -031 810 657
olabilirim.
M9. Cocuklara grup calismalarinda etkili bir sekilde 750 002 529 M31. Etkin!ikleri sunmak i‘?i? uygun teknolojileri (6r. Multimedya 009 795 632
tartismalari i¢in rehberlik edebilirim. kaynaklari, simiilasyon) kullanabilirim.
M16. Teknoloji kullanmadan uygulamah calismalarla 793 207 551 M34. Egitimini ald}glm Ogretim yaklaslmlarn}lf t'eknolojileri ve alan bilgisini 026 794 631
cocuklarin etkinliklere aktif katilimini saglayabilirim. harmanlayan stratejileri siifimdall kullanabilirim.
MS. Cocuklar igin grup etkinlikleri planlayabilirim. 651 032 425 M El‘;izﬁ’;‘;aﬁfﬁlcsz;ab?l‘:ﬁn‘iaha fazla bilgi bulabilmeleri icin teknoloji oo 778 609
M17.Cocuklar kazanimlarla ilgili kendi dgrenmelerini M32. Alanmimla ilgili arastirma ve sorgulama yapmak i¢in 6zel yazilimlar
yonetmeleri  konusunda  teknoloji  kullanmadan 651 110 397 kulla.nabilirlim. & sirma ve sorgu yop gmn Ozet yazi -.021 739 547
destekleyebilirim.
M21. Yeni teknolojilere ayak uydururum. .045 717 516
M24. Web-tabanli iletigim araclarini kullanabilirim (WhatsApp, Skype, vb.). 001 714 510
Faktor 1: Pedagojik Alan Bilgisi gzczbo%(lis)yal medyay1 kullanabilirim (Orn. Bloglar, Wikiler, Instagram, (19 709 502
Faktér 2: Teknoloji Bilgisi M36. Cocuk merkezli dgrenme i¢in alan bilgisini, teknolojiyi ve pedagojiyi  gg 615 386
uygun sekilde biitiinlestiren etkinlikler tasarlayabilirim.
M35. Okulumda / Bolgemde alan bilgisi, teknoloji ve dgretim yaklagimlarmmn g 611 376

kullanilmasinin koordinasyonuna liderlik yapabilirim.
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Elde edilen ilk sonuglar incelendiginde, model uyum indekslerinin diisiik oldugu, ancak
modifikasyon indekslerinin onerileri dogrultusunda yapilacak olan birtakim diizenlemelerle modelin
uyum indekslerinin ytiikseltilebilecegi goriilmiistiir. Modifikasyon indekslerinin 6nerdigi, kuramsal
gerceveye uygun olan modifikasyonlar modele eklenmis ve model yeniden yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar, modelin veri ile kabul edilebilir diizeyde uyum sagladigini géstermektedir. Tablo 3’te model
uyum degerlerine ve kritik degerleri sunulmaktadir.

Tablo 3: DFA Uyum Degerleri

Olciit Miik;r:g:iﬁyum Kabul ]EgigI:rblielg Uyum %ﬁﬁleirzeﬁfl;fne Uyum Derecesi
Degerleri
¥¥/sd <2 <5 2.204 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA .00<RMSEA<.05 .05<RMSEA<.10 .079 Kabul Edilebilir Uyum
RMR .00< RMR<.05 .05<RMRZ<.10 .076 Kabul Edilebilir Uyum
GFlI 95< GFI< 1.00 .90<GFI<.95 811 Kétii uyum
AGFI .90< AGFI<1.00 .85<AGFI<.90 .763 Kétii uyum
CFI .95<CFI<1.00 .90<CFI<.95 923 Kabul Edilebilir Uyum
TLI 95<TLI<1.00 90<TLI<.95 911 Kabul Edilebilir Uyum

Modele iligkin diyagram Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. DFA Sonucunda Elde Edilen Faktér Yapisi Ve Faktor Yiikleri
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3.2. Giivenirlige iliskin Bulgular

Aragtirmada 6lgegin alt boyutlarinin iyi diizeyde bir ig tutarliga sahip oldugu gériilmiistiir. Olgegin
her iki alt boyutunun Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla .93 ve .94 olarak hesaplanmistir.
Olgekte yer alan her bir maddenin ayirt etmede ne derece yeterli oldugunu incelemek igin madde toplam
korelasyon degerleri incelenmis ve biitiin maddelerin degerlerinin .30’un iistiinde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica her bir madde igin ist %27 ile alt %27’lik gruplarin madde puanlar1 arasindaki farkin
anlamliligini incelemek amaciyla her bir madde i¢in bagimsiz gruplar i¢in t-testi analizi yiiriitiilmistiir.
Olgegin madde ¢dziimlemesi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Olgegin Madde Céziimlemesi Sonuglar

P - Diizeltilmis Madde .
Diizeltilmis Madde t (iist %27- t (iist % 27- alt %
Madde No Korelasyonu alt %27) Madde No Toplam 27)
Korelasyonu

M8 .688 -14.49*** M25 .691 -33.704***
M9 122 20.45%** M26 731 -25.42%**
M10 741 19.90*** M27 127 -28.21%**
M11 726 21.46*** M28 .812 -21.16***
M12 .647 22.35*** M29 .834 -22,98***
M13 q74 17.47%** M30 .837 -23.30***
M14 755 18.80*** M31 765 -25.46%**
M15 714 -20.74%** M32 .708 -33.79***
M16 .614 -20.89*** M33 .806 -24.75%**
M17 .506 -22.26*** M34 .758 -21.62%**
M21 .691 -27.26%** M35 .589 -30.25***
M23 .638 -17.33%** M36 .604 -24.39%**
M24 .638 -16.06***

***p< 001

Elde edilen sonuglar biitlin maddeler icin iki grup arasindaki farklarin anlamli oldugunu
gostermektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada hizmet i¢i okul dncesi 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi yeterliklerini
belirlemek i¢in Liang ve arkadaslart (2013) tarafindan gelistirilen O6l¢egin Tiirk 6rnekleminde
psikometrik 6zellikleri incelenmistir. Orijinal 6lgek, alt1 boyuttan ve 36 maddeden olugsmaktadir. Yapilan
analiz ¢alismalarinda ilk olarak 6l¢egin orijinal yapisi Tiirk 6rnekleminde sinanarak yapi gecerliligi
dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Analiz sonuglari orijinal yapinin Tiirk 6rnekleminde kotii
uyum degerlerine sahip oldugunu ve dogrulanmadigini ortaya koymustur. Olgegin Tiirkiye drnekleminde
yap1 gecerligi acimlayici faktor analizi ile incelenmistir. Varimaks dondiirme yonteminin kullanildigi
¢alismada analizler sonucunda varyansin %60,67sini agiklayan 2 faktorlii 25 maddeden olusan 6zgiin
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bir yap1 elde edilmistir (Bkz. Ekler, Tablo 5). Birinci faktor pedagoji ve alan bilgisine iliskin maddeleri
icerdiginden “Pedagojik Alan Bilgisi” olarak adlandirilmistir. Bu faktdr altinda 10 madde yer almaktadir.
Maddelerin faktdr yiikleri .651 ile .895 arasindadir. Ikinci faktor ise teknoloji ile ilgili maddeleri
kapsadigindan bu faktdr “Teknoloji Bilgisi” olarak adlandirilmistir. Bu faktor altinda 15 madde yer
almaktadir. Maddelerin faktor yiikleri .611 ile .867 arasindadir. Elde edilen bu 6zgiin yap ikinci bir
orneklemden elde edilen veriler iizerinde yeniden smanmistir. Yapilan dogrulayicit faktdr analizi
sonucunda bu yapinin kabul edilebilir uyum degerlerine sahip oldugu tespit edilmistir.

Okul Oncesi egitim programi ¢ocugun zengin bir 6grenme deneyimiyle saglikli biiyiimesini ve
biitiin gelisim alanlarin1 desteklemeyi amaglamaktadir. Program kazanimlarinin bireysel, kiigiik ya da
biiyiik grup etkinlikleri seklinde ¢ocuklara kazandirilmasi amaglanmaktadir. Tiirk kiiltiiriine uyarlanan
Olcegin iki boyut altinda 6zgiin bir yap1 olarak karsimiza ¢ikmasinin okul oncesi egitim programinin,
ogretmen egitim modelinin ve Tiirkiye’de 2011 yilinda hayata gegirilen Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesi kapsaminda verilen hizmetici egitimlerin bir sonucu oldugu
degerlendirilmektedir. Erken ¢ocukluk egitiminde bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) kullanilip
kullanilmamasi hala tartigmali bir konudur (Liang, 2015). Bu dénemde BIT kullanimimi destekleyen
arastirmalardan biri olan Panagiotakou ve Pange (2010)’in ¢alismasinda arastirmacilar BIT kullanimimnin
cocuklarin hafiza gelisimini, problem ¢6zme yeteneklerini ve hatta dogustan gelen miizik becerilerini
destekleyebilecegini ortaya koymustur. Buna karsin c¢ocuklarin internet ve bilgisayar bagimliligi
olasiliklar, gérme sorunlar1 ve baskalariyla iletisim becerilerini gelistirmede sorun yasamalar1 gibi
nedenlerden dolay1 BIT kullanimini desteklemeyen galismalarda (Linuesa, Orellana, Baz ve Dominguez,
2011) bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgularin daha saglikli yorumlanabilmesi igin kapsamli
calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda ileri ki caligmalar igin arastirmacilara su Oneriler
sunulmaktadir;

e Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen yap1 gegerliligi analizlerinde orijinal yapinin Tiirk
ornekleminde islemedigi tespit edilmistir. Ileri ki calismalarda orijinal yapi farkhi Tiirk
orneklemleri {izerinde yeniden sianabilir.

e Arastirma verileri pandemi nedeni ile farkli iletisim kanallar1 kullanilarak basili ve ¢evrimici
anket aracilifiyla toplanmistir. Veri toplama siirecinin 0Olgegin gegerlik ve giivenirlik
calismalarina etkisini gozlemlemek adina farkli veri toplama siireglerinin ise kosuldugu
calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Ornekleme yontemleri kullamilarak Tiirkiye’nin farkli egitim bolgelerinde gérev yapan okul
Oncesi Ogretmenleri ile yapilacak caligmalar dlgegin gegerlik ve giivenirlik kanitlarina katki
saglayabilir.

e Katilimcilarin yas, mesleki kidem, BIT kullanimi, teknoloji okuryazarligi vb. degiskenlerinin
dikkate alindig1 calismalar 6l¢egin psikometrik 6zelliklerine iliskin zengin bir kanit sunabilir.
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EKLER

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerine Yénelik TPAB Olgegi (2 Boyut 25 Madde)

MADDELER

Pedagojik Alan Bilgisi Boyutu

Cocuklar igin grup etkinlikleri planlayabilirim.

Cocuklara grup ¢alismalarinda etkili bir sekilde tartigmalari igin rehberlik edebilirim.

Cocuklarin etkinlikler ile ilgili genel kavram yanilgilarini teknoloji kullanmadan fark edebilirim.

AlwIdIRE

Teknoloji kullanmadan ¢ocuklara kazanimlari edinmelerine rehberlik edecek etkili 6gretim yaklagimlarini nasil
sececegimi bilirim.

Kazanimlar1 edinmeleri konusunda ¢ocuklara teknoloji kullanmadan ¢esitli sekillerde yardime1 olabilirim.

Cocuklarin kazanimlar ile ilgili genel 6grenme giicliiklerini teknoloji kullanmadan tespit edebilirim.

Cocuklarin etkinlikler ile ilgili anlamli tartigmalar yapmalarina teknoloji kullanmadan yardimci olabilirim.

® | N|jo o

Cocuklarin kazanimlar ile ilgili gergek yasam problemleriyle mesgul olmalarini teknoloji kullanmadan
saglayabilirim.

Teknoloji kullanmadan uygulamali ¢alismalarla ¢cocuklarin etkinliklere aktif katilimini saglayabilirim.

10.

Cocuklar1 kazanimlarla ilgili kendi 6grenmelerini yonetmeleri konusunda teknoloji kullanmadan
destekleyebilirim.

Teknolojik Bilgi Boyutu

11.

Yeni teknolojilere ayak uydururum.

12.

Sosyal medyay1 kullanabilirim (Orn. Bloglar, Wikiler, Instagram, Facebook).

13.

Web-tabanli iletisim araglarini kullanabilirim (WhatsApp, Skype, vb.)

14.

Cocuklarin kendi baslarina daha fazla bilgi bulabilmeleri igin teknoloji kullanmalarina yardimci olabilirim.

15.

Cocuklarin kendi 6grenmelerini planlama ve gdzlemlemeleri amactyla teknoloji kullanmalarina yardimei
olabilirim.

16.

Cocuklara farkli bilgi tiirlerini yapilandirmalart i¢in teknolojiyi kullanmada yardimei olabilirim.

17.

Cocuklarin birbirleriyle is birligi i¢inde ¢aligmalarini teknolojiyi kullanarak kolaylastirabilirim.

18.

Alanimla ilgili 6zel olarak hazirlanmis bir yazilimi kullanabilirim.

19.

Kazanimlara ulagsmak i¢in kullanmam gereken teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.

20.

Etkinlikleri sunmak i¢in uygun teknolojileri (Orn. Multimedya kaynaklar1, simiilasyon) kullanabilirim.

21.

Alanimla ilgili arastirma ve sorgulama yapmak i¢in 6zel yazilimlari kullanabilirim.

22.

Neyi, nasil kazandiracagimi ve ¢ocuklarin 6grenmelerini destekleyip gelistirecek teknolojileri sinifimda
kullanmak amaciyla secebilirim.

23.

Egitimini aldigim 6gretim yaklagimlarini, teknolojileri ve alan bilgisini harmanlayan stratejileri sinifimda
kullanabilirim.

24,

Okulumda / Bélgemde alan bilgisi, teknoloji ve 6gretim yaklagimlarinin kullanilmasinin koordinasyonuna
liderlik yapabilirim.

25.

Cocuk merkezli 6grenme i¢in alan bilgisini, teknolojiyi ve pedagojiyi uygun sekilde biitiinlestiren etkinlikler
tasarlayabilirim.
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EXTENDED ABSTRACT

Developments in technology not only create a new wave of transformation in social life and
business life, but also rapidly change the way we communicate and use information in early childhood
environments, children's use of technology and how technology affects children is one of the most
discussed and researched issues today (Rich, Bickham & Wartella, 2015). Screen time refers to the time
spent on movies, videos, television programs, digital games and smart phones, computers, tablets, and
television. According to the research, children aged between 0-2 are exposed to media devices for an
average of 14 hours per week, while children aged 2-5 are exposed to media devices for an average of
26 hours per week (Rhodes, 2017). As in all other teaching fields, the knowledge, skills, and
competencies of preschool teachers play an important role in the planning and execution of educational
activities. Considering the technology and media tools that children interact with and the screen time
they are exposed to, there is a need for a change in the qualifications and types of knowledge that teachers
should have. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), which is theorized by adding
technology knowledge to pedagogical content knowledge (PCK), stands out as an approach that defines
teachers' technology integration knowledge (Baran & Canbazoglu Bilici, 2015).

In this study, the psychometric properties of the scale developed by Liang et al. (2013) to
determine the technological pedagogical content knowledge levels of in-service preschool teachers were
examined on a Turkish sample. In this context, first of all, linguistic equivalence study was carried out,
and then confirmatory factor analysis (CFA) was used to test the original structure in Turkish culture.
Since the original structure of the scale was not confirmed in Turkish culture, the construct validity of
the scale was re-examined in Turkish culture with exploratory factor analysis (EFA) and CFA.

In the research, three separate study groups were formed for linguistic equivalence, validity, and
reliability procedures. The original scale and the form translated into Turkish were administered to a
group of 26 participants who were fluent in both languages, with an interval of two weeks. As a result of
the analysis, it is seen that there is a high level of positive and significant relationship between the original
form and the form translated into Turkish, r=0.85, p<.00. These findings show that there is linguistic
equivalence between both forms. In order to determine whether the original structure of the scale was
confirmed in Turkish culture, CFA was conducted on the data obtained from 215 in-service preschool
teachers. CFA revealed that the original structure of the scale has not been confirmed in Turkish culture.
The construct validity of the scale was re-examined with EFA on the sama data set. Further analysis
indicated that scale which is explaning 60.67% of the variance has two subscales composed of 25 items.
It has factor loadings varying between .611 and .895. After the EFA, CFA was conducted on the data
obtained from a group of 195 in-service preschool teachers in order to test whether the obtained structure
would be confirmed on the Turkish culture. After the modifications, the goodness of fit indexes for the
model were formed as followed; % sd = 2.204; RMSEA= .079; RMR=.079; GFI= .811; AGFI=.763;
CFl=.923; TLI= .911 (see Table 3). The obtained results show that the model fits the data at an
acceptable level.

In the study, it was seen that the sub-dimensions of the scale had a good level of internal
consistency. The Cronbach’s alpha internal consistency coefficients of both sub-dimensions of the scale
were calculated as .93 and .94, respectively. Corrected item-total correlations ranged from .506 to .837.
The t-test results differences between each item’s means of upper 27% and lower 27% points were also
significant. The results show that the differences between the two groups are significant for all items. As
a result of the examination of the items under each factor, factor 1 was named as "Pedagogical Content
Knowledge" and factor 2 was named as "Technology Knowledge". Overall, research findings revealed
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that the adapted scale is a valid and reliable scale that can be used to determine the technological
pedagogical content knowledge levels of in-service preschool teachers.

Based on the findings obtained from the research, the following suggestions are offered to the
researchers for future studies:

» Construct validity analyzes determined that the original structure of the scale did not work in
the Turkish sample. In future studies, the original structure can be retested on different Turkish
samples.

» Due to the pandemic, research data were collected through printed and online questionnaires
using different communication channels. Further studies can be conducted to observe the
effect of the data collection process on the validity and reliability studies of the scale.

» Studies conducted with in-service preschool teachers working in different regions of Turkey
by using sampling methods can contribute to the validity and reliability of the scale.

« Studies that consider the variables such as participants' age, professional seniorities, ICT use,
technology literacy, etc. can provide rich evidence regarding the psychometric properties of
the scale.
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