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Ozet

Son yillarda 6gretmen yetistirme programlarinin en dnemli derslerinden biri olan
ogretmenlik uygulama dersinin isleyisi ile ilgili konsept degisikligine gidildigi
goriilmektedir. Bu yeni konsept, 0gretmen yetistirme programlarinda dgretmenlik
uygulama siirelerinin artismn1 ve buna paralel olarak, uygulama okullarmin
isleyisinde degisiklige gidilerek “6gretmen yetistirmede klinik uygulama” kavramini
giindeme getirmistir. Bu c¢alismada, “Ggretmen yetistirmede klinik uygulama”
kavramma aciklik getirilmis ve uygulama siireci hakkinda agiklamalarda
bulunulmustur. Ayrica, klinik uygulama ve geleneksel okul uygulamalar
karsilastirmali olarak sunulmus ve Ogretmenlik meslegi ile klinik uygulama
arasindaki benzerlikler agiklanmustir.

Anahtar kelimeler: Klinik uygulama, 06gretmenlik uygulamasi, uygulama
ogretmeni, 6gretmen adayi, uygulama okulu.

Abstract

Recently, it seems that there has been a concept change in the aspect of teaching
practice course which is regarded as one of the most significant course in teacher
education program. This new concept requires the increase period of teaching
practice in teacher education program and parallel to this, it also requires the change
in the function of practice schools and highlighted “clinical practice in teacher
education” concept. In this study, “clinical practice in teacher education” concept
and its implementation processes were explained. Furthermore, clinical practice and
traditional school practices were presented and the parallels between teaching and
clinical practices were explained as well.

Keywords: Clinical practice, teaching practice, cooperating teacher, student teacher,
practice school.

1. GIRIS

Bilgi ve teknolojinin hizla degismesi yasamin biitiin alanlarini etkiledigi

gibi egitim Ogretim siirecini de etkilemis ve egitim Ogretim programlarmin
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dinamik bir yapida olmalarim1 zorunlu hala getirmistir. Bu baglamda 6gretmen
yetistirme programlar1 da yeni gelismelere adapte olmalar1 ve daha etkili hale
gelmeleri icin degisikliklere ugramuslardir. Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme
programlarindaki kokli  degisiklik 1994-1998 yillar1 arasinda yasanmustir.
YOK/DB: MEGP projesi cercevesinde ogretmenlerin hizmet &ncesi egitimleri
konusunda “Fakiilte-Okul Is Birligi Modeli” gelistirilmistir. Bu modelde, 6gretmen
adaylarinin mesleki yeterliliklerini gelistirmeleri, meslegin gerektirdigi teorik alt
yapilarinin, ger¢ek egitim ortamlarina aktarabilme becerisi kazanmalari ve
ogretmenlik meslegi ile ilgili olumlu duyussal davramglar kazanmalar
hedeflenmistir. Yine bu modelde, 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi egitim
stirecinde yer alan ilgili taraflarin (fakiilte ve uygulama okulu) goérev ve
sorumluluklar1 birlikte paylasmalar1 ve siiregte karsilagilan olas1 sorunlar
¢oziimlemede ortak hareket etmeleri gerektigi vurgulanmustir. Fakiilte-Okul Is
Birligi Modeli’nde, okullarda uygulama c¢alismalari ile ilgili diizenlemeler
yapilmistir. “Okul deneyimi I-1I” ve “Ggretmenlik uygulamasi” dersleri programa
konulmustur (Giinger 1997).

Senemoglu, (1991) Ingiltere ve Tiirkiye’de yapilan bazi arastrmalarda
Ogrenci ve 6gretim elemanlarinin gorislerine goére, stnif 6gretmeninde bulunmasi
gereken vyeterlikte, bliyilk Ol¢iide okul dayanakli yasantilar ve G6gretme
uygulamalar1 yoluyla kazanilmakta oldugunu, ayrica, ilkogretim egitim
programinda yer alan konu alanlar1 da en iyi 6gretmenlik uygulamalar1 sirasinda
ogrenildigi vurgulamakta ve okulda yasanti kazanma ve 6gretme uygulamalarinin
ogretmen yetistirme siirecinin  kalbi olarak gormektedir. Buna ek olarak,
Senemoglu, 6gretmen adayinin, uygulamaya yonelik yasantilari yolu ile kendi
kisisel gelisimini saglamasina olanak yaratildigim, boylece, kendi mesleki
gelisimini izleyerek, egitim gereksinimlerinin farkinda olmayi, kendi kararlarini
degerlendirmeyi, kendi ogretim ilkelerine ve kendi kuramina ulagmayi
ogrendigini; diger bir deyisle, disiinen-yansitan-kendini gelistiren (reflective
practitioner) bir 6gretmen olmaya olanak saglandigini ifade etmektedir.

Son yillarda, Ogretmen yetistirme programlarinda “okul dayanakli
yasantilara” odaklanma egilimi yogunluk kazanmis ve bir konsept degisikligine
gidilmistir. Bu yeni konsept, ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmenlik
uygulama stirelerinin artisini ve buna paralel olarak, uygulama okullarinin
isleyisinde  degisiklige  gidilirek “Ogretmen yetistirmede klinik uygulama”
kavramimi giindeme getirmistir. ABD de Ulusal Arastirma Konseyi (The National
Research Council) klinik uygulama ile ilgili rapor yaymlamis ve klinik
uygulamanin alan bilgisi ve kaliteli 0gretmen adayr kriterlerinin yani sira
Ogretmen  yetistirme uygulamalarinin 6nemli sacayagini olusturdugunu
belirtmektedir.

Ogretmen egitiminde alan bilgisi, teorik bilgiler ve pedagojik formasyon
gibi dersler belli araliklarla ayr1 ayr1 Ogretilerek uygulama safhasina
gecirilememistir.  Ogretmen yetistirme programi biitiinliik olusturmaktan daha
ziyade parcalanmis bir goriintii vermekte ve uygulamadan uzak bir konumdadir.
Fakat, 6gretmenlik tip egitiminde oldugu gibi bir uygulama meslegidir. Gelecegin
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Ogretmenleri 6grencilerin daha etkili 6grenmelerini saglamak i¢in ve uygulama ile
kendi mesleki bilgilerini nasil artiracaklarmi bilen birer uzman uygulayici olarak
yetistirmeliler. Kuskusuz bunu gergeklestirmek igin uygulamayr Ogretmen
yetistirme programinin merkezi haline getirmek gerekmektedir.

Egitim ¢evrelerinde en c¢ok konusulan konulardan biri de O6gretmenlik
meslegi gazetecilik , oto tamirciligi gibi beceriye dayali ve is basinda 6grenilen bir
“sanat” mu dir?, yoksa, hukuk, mimarlik ve muhasebe meslekleri gibi tam
uygulama safhasina gegcmeden 6nce okullarda yogun bir egitimi gerektiren, ve
okuldaki yogun egitimden sonar kendi isini kuran ve miisterilerle direkt temasa
gegen bir “meslek”mi dir? “Sanat” a karst  “ meslek” ikilemi igerisindeki
Ogretmenlik anlayisi, egitim ve dgretmenlerin devam eden katkilar: i¢in farkl
etkilere sahiptir. Aslinda bu ikilem, ya da bunun iizerine yapilan tartigma,
ogretmenlik meslek alanini olumsuz etkilemektedir (Alter, & Cogghall, 2009).

Egitim alanindaki bazi uzmanlar ise tiglincii bir goriisii ileri sirmektedir.
Ogretmenlik meslegi i¢in addedilen ikilemin disinda dgretmenligin tipki kliniksel
psikoloji ve tip alami gibi “kliniksel uygulama meslegi” (clinical practice
profession) akademik olarak O6greten bir anlayigla algilanmalidir ( Ball, 2008;
Zeichner, 2003). Ogretmenlik meslegini bu sekilde dngdren anlayis, belki yukarda
ifade edilen ikilemi yok edecek veya tamir edecek bir anlayis olacaktir. Bu anlayis
belki 21. yiizyilda 6gretmen egitim reformu i¢in yeni bir egitim programinin temel
gergevesini saglayabilir.

Bu c¢alismada “kliniksel uygulama mesleginin” bes Onemli bilesenini
aciklamaya c¢alisacagiz. Ve bunlarin 6gretmenlik meslegi ile nasil iliskili oldugu ve

Ogretmenleri meslege hazirlamada “kliniksel uygulama meslegi’nin ne oldugunu
irdelemeye ¢alisacagiz.

Alter & Cogghall (2009) nin yaptiklari calismada 6gretmenlik ve tip egitimi
ile ilgili literatiir incelemesiyle kliniksel uygulama mesleginin 5 o6zelligini
belirlemislerdir:

1. Hastaya odaklanma: Klinik uygulamasi direkt gozlemi ve hastanin
muayenesini igerir (Merriam-Webster, 2006).  Klinik uygulamalarda
basarili sonuclar sadece beceri, bilgi ve pratisiyenin eylemlerine bagh
degildir. Aym zamanda hastanin eylemine, yiikiimliiliigiine ve itaatine
baglidir.

2. Bilgi Gereksinimi: Klinik uygulama mesleginin ¢alismasi oldukga
kompleksdir. Siradan insanlarin sahip oldugu teorik, uygulamali ve teknik
anlayiglari kadar genel uzmanlik bilgileri ve becerileri de gerekmektedir.

3. Uygulamada kamt ve yargilar1 kullanma: Klinik uygulama mesleginde
en iyi tedavi yontemine karar vermek, hastayr tamimak kadar (gozlem
yoluyla soru sorarak, diger teshis kamtlar1 ve kanitlari toplama teknikleri)
literatiiriin gostermis oldugu bilgiyi uygulamak da onemlidir. Klinik
uygulama mesleginin {iyeleri uygulamanin kanit temelli standartlar1 takip
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etmeleri gerekir (Glasziou, 2005). Fakat, kanit eksik, belirsiz ve mevcut
degilse, bazen uygulama uzmaninin karar1 gerekir.

4. Toplum ve uygulamamn standartlari: Klinik uygulama meslekleri,
kaliteyi gozetleyen, bilgiyi dagitan ve uygulama standartlarini olusturan bir
mesleki toplum olusturur (Darling-Hammond, 2006; Shulman, 1998).

5. Klinik uygulama i¢in egitim: Uygulamaya ge¢meden once, klinik
uygulama meslekleri, basarili bir sekilde kati akademik ve uygulama
egitimini tamamlamalar1 gerekir (Shulman, 1998). Adaylar, hastalarla etkili
calismayr Ogrenmelidir. Yiksek Kkalitede bilgi elde etmeleri gerekir.
Kantlar1 nasil kullanacaklarin1 ve uygulamada nasil bir karara varacaklarin
bilmeliler. Klinik uygulama mesleklerin egitimi en az ii¢ temel bdliimden
olusmaktadir; 1. Akademik temel, 2. Uygulama temelli egitim, 3. Siirekli
O0grenme. Ayrica burada vurgulanmasi gerek 6nemli bagka bir nokta da
klinik egitimi hizmetinin hizmet 6ncesi egitimin ¢ok 6tesinde oldugudur.

2. Ogretme ve Klinik Uygulama Arasindaki Benzerlikler

Ogretme, diger klinik uygulamali mesleklere su bakimdan benzer: Etkili
uygulama sadece beceri, bilgi ve profesyonelin istegine baghi degildir, aym
zamanda misterilerin, hastalarin ve bu durumda Ogrencilerin egilimlerine ve
hareketlerine de baglidir (Cohen, 2005; Grossman, Hammerness, McDonald, &
Ronfeldt, 2008). Bu nedenle dgretmenler ve 6grenciler arasmda kurulan iliskinin
kalitesi ¢ok 6nemlidir (Grossman & McDonald, 2008; Pianta, Hamre, & Stuhlman,
2003). Her iki 6gretim anlayisinda da 6grenci merkezdedir.

Ogretme, diger klinik uygulamali mesleklerde oldugu gibi karmasik bir
aktivitedir ve karmagikligin ¢ogu ogrencilere gorinmez (Ball, 2008; Darling-
Hammond & Baratz-Snowden, 2007). Basit¢ce denilebilir ki; milkemmel 6gretme
gorlindiigiinden ¢ok daha zordur ve meslegin piif noktalarindan daha fazlasini talep
eder. Miikkemmel 6gretme hem uzmanlagmayi ve hem de genel bilgiyi gerektirir
(Cohen, 1988). Siiphesiz 6gretimde birinci derecede ihtiya¢ duyulan bilgidir.

Ogretmenlerin bilmesi ve yapmasi gereken seyleri siralamak icin gesitli
¢abalar olmustur (6rnegin; Darling-Hammond & Bransfors, 2005). Asagida en
siklikla bahsedilen 6gretmen bilgisinin kisaltilmis birtakim temel nitelikleri vardir:

e Ogretmenler, degisimlere agik ve kendi alanlarim derinlemesine bilmelidir.
(Dewey, 1904), Akt. Alter& Coggshall, 2009).

e Nasil ki, bir cerrah, anatomiyi ve fizyolojiyi ve bunlarin nasil degistigini
anlamas1 gerektigi gibi; 0gretmenler de c¢ocuklarin nasil 6grendigini ve
ogrenme sitillerinin nasil degistigini anlamalidir. (Darling-Hammond,
2006).

e Ogretmenler, pedagojik bilgiye sahip olmali-bir sinif nasil yonetilir, anlama
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nasil Olgiiliir, farkli 6grencilere ulagsmak hangi egitsel stratejiler nasil
kullamlir gibi 6gretim etkinliklerini bilmelidir.

e Ogretmenler, pedagojik alan bilgisi diye adlandirdig1 bilgiyi, ya da 6zel
alan konularini, 6grencilerin ilgi ve kabiliyetlerine gore nasil diizenlenmesi
ve uyarlanmasi gerektigi konusunda bir anlayiga sahip olmalidir.

Belkide bir diger 6nemli nokta da 6gretmenlerin 6grencilerinin 6grenmelerini
etkileyen sosyal giigleri, en giincel reform c¢abalarina en etkili nasil kargilik
vereceklerini, diger d6gretmen ve egiticilerle nasil isbirligi yapacaklarini ve egitim
teknolojilerin nasil verimli kullanacaklarini anlamahdirlar. Maalesef, arastirmalar
etkili 6gretme icin gerekli olan bilgiyi - yani yiiksek Ogrenme ¢iktilari- elde
edebilmeyi tam olarak belirleyememislerdir (Grossman & McDonald, 2008).

Ogretmenlik mesleginde de diger mesleklerde oldugu gibi, giicli, genel ve
ozel bilgi birikimi gerekmektedir. Ancak, Klinik uygulamalardaki bazi igsel
belirsizliklerden dolay1 yeterli degildir. Bir 6gretmen G6grencisini iyi tanimalidir.
Bu, 6gretmenin, dgrencisinin gegmisiyle, ilgisiyle ve dgrenme stiliyle ilgili bilgi
toplamasini ve grencisinin giiglii ve zayif yanlarimi teshis edebilmesini gerektirir.
Bu bulgularla donanan 6gretmenler, 6grencilerini etkili bir bicimde derse katmalk,
onlar1 motive etmek ve onlarin eski deneyim ve bilgilerinin {izerine stratejik olarak
bilgi eklemek i¢in muhakemelerini kullanmaya baglarlar. Daha da Onemlisi,
ogretmenler, kendi uygulamalarmin, 6grencilerinin 6grenme c¢iktilar1 tizerindeki
etkisini incelemelidir. Ogrenci 6grenmesinde ilerleme bulgusunu yorumlamak ve
bir Ogrencinin ilerleyip ilerlemediginde ne yapilmasi gerektigini bilmek,
Ogretmenlerin karsilasabilecegi en zor islerden biridir (Heritage, Kim, Vendlinski,
& Herman, 2008).

Klinik uygulama meslegi olarak, 6gretim siirecine dahil olmak i¢in, doktor
adaylar1 gibi 6gretmen adaylar1 da kendi bilim dalinda akademik bilgi birikimine
sahip olmalar1 gerekmektir. Ayrica dgretmen adaylari, smifta uygulama temelli
egitime katilmalidir.

Akademik temel:  Ogretmen adaylari, ogretmenlik mesleginin temel
kavramlarini elde etme firsatlarina sahip olmalidir. Bunun yanisira, teorik, deneysel
ve normatif / kurallara ait bilgiye sahip olmalar1 da gerekmektedir (Shulman, 1998,
Zeichner, 2003). Darling-Hammond (2006)’ 1n belirttigi gibi, anatomi ve psikoloji
bilgisi eksik olan doktorlarin, klinik uygulamalarda bulunmalarina miisade edilmez.
Ayni sekilde, kendi konusuna hakim olmayan ve ¢ocuklarin 6grenme sitillerini
bilmeyen bir 6gretmenin, 6gretim uygulamasinda bulunmasina izin verilmemelidir.
Diger bilim alanlarinda uygulama esaslar1 sistemlestirilmis, hukuk, tip gibi
alanlarda da bu anlamda tartismalar devam etmektedir.

Uygulama temelli 6gretim: Diger kilinik uygulama meslekleri gibi,
ogretmenler lisans derslerinde Ogrendikleri teorik bilgileri beceri diizeyinde
uygulamaya donistiirmelidir. Boylece alandaki Ogrencilere etkili &gretimi
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gergeklestirebilirler  (Grossman, Compton, Shahan, & Williams, 2005).
Universitede dgretmen yetistirme programlarinda uygulamaya yonelik dersler; rol
alma, yazili vakalar1 igbirligi ile inceleme, ders anlatimlarini igeren videolar: izleme
ve inceleme seklinde gerceklestirilebilir. Bu aktiviteler, genellikle “6gretim yontem
ve teknikleri” dersinde ele alinir. Bu derste, 6gretmen adaylari, ¢esitli 6gretmenlik
uygulamalarini gozlemleyebilir, karsik uygulamalari basit, anlasilabilecek
uygulamalar1 “kliniksel becerilere” donistiirebilir (Grossman &McDonald, 2008).

Uygulama temelli 6gretmen deneyimleri okullarda yapildig1 zaman tipki tip
mesleginde yapilan “ hastahane 6gretimi” gibi kalitesi yliksek olacaktir. Uygulama
temelli 6gretmen egitimini saglamak i¢in kaliteli bir okul bulmak oldukg¢a zordur.
Daha dogrusu, Ogretmen yetistirme programimin Ogretmen adaylarma sundugu
ogretim becerilerinin uygulanabilecegi donanimli, aynt 6gretim normlarina sahip
bir uygulama okulunu bulmak zordur (Wilson et al., 2001).

Siirekli 6grenme: Klinik uygulama meslekleri, yetistirecek elemanlar igin
tasarlanan bir dizi hazirliklart yerine getirdiklerinde, onlarin sorumluluklari
bitmemektedir. Bir ¢ok 6gretmen orgiitleri (NCTAF, 1996, New teacher Center,
2007 gibi) dgretmenligin ilk yillarinda yeni ise baslamis 6gretmenlerin, intibak ya
da stajyerlik donemlerini verimli gecirmelerini tavsiye etmektedir. Bu alanda
yapilan arastirmalar, intibak ya da stajyerlik egitimi, miimkiin oldugu kadar
kapsamli ve sadece uygulama 6gretmenleriyle simirli olmadigr siirece, 6gretmenleri
gelistirme ve 6grenci basarisini artiran potansiyele sahip olacakdir.

Mesleki 6grenme, intibak egitim siirecinin ¢ok 6tesine gegmelidir. Clinkii,
diger klinik uygulama mesleklerinde oldugu gibi, 6gretim isi olduk¢a karmasiktir.
Ogretmenler, diizenli, gerekli mesleki gelisim egitimlerini almalidir. Buna ilaveten,
uygulama ortaminda meslektaslarindan siirekli 6grenme firsatlarii yakalamaldir.
fcra ettikleri ogretmenlik faaliyetlerini siirekli degerlendirip, ogretmenlik
uygulamalarimni gelistirmelidir.  Ciinkii  bir meslegin temel bilgileri siirekli
artmaktadir ve klinik uygulama meslekleri siirekli 6grenme firsatlarina sahip
olmalidir.

3. Klinik temelli 6gretmen yetistirme programlarinin tasarim

NCATE ( the National Council for Ac reditation of Teacher Education)
kurumu 2010 yilinda “ Ogretmen egitimini klinik uygulamaya déniistiirme: etkili
Ogretmenler yetistirmek i¢in bir ulusal strateji” adli bir rapor yaymlamistir. Bu
raporda klinik temelli 6gretmen yetistirme programlariin tasarimi i¢in on 6nemli
ozellikten s6z edilmektedir. Bunlar kisaca:

1. Ogretmen yetistirme programlarinda 6grencinin dgrenmesi esastir. Klinik
temelli 0gretmen yetistirme programin merkezinde ilk ve orta 6gretimde
okuyan 6grencilerinin 6grenmeleri olmalidir.

2. Klinik uygulama, 6gretmen yetistirme programinin biitiin boyutlarina
dinamik bir sekilde entegre edilmelidir.
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3. Ogretmen adaylarinin gelisimi ve dgretmen yetistirme programinin biitiin
elemanlar1 arastirma verilerine dayali olarak siirekli degerlendirilip
gelistirilmelidir.

4. Ogretmen yetistirme programlari, alanim bilen ve onu nasil dgretecegi

konusunda uzman, yenilikgi, isbirligine 6nem veren ve proplem ¢6ziicii

Ogretmenleri yetistirmelidir.

Ogretmen adaylari etkilesimli (interactive) mesleki ortamlarda dgrenirler.

6. Klinik egitimcileri ve rehberler, yiiksek 6gretim kurumlarindan ve
ortadgretim okullarindan ciddi bir elemeye tabi tutularak segilirler ve
egitilirler.

7. Klinik uygulamalarin yapilacagi okullar secilmeli ve finansal olarak
desteklenmelidir. Klinik uygulama i¢in secilen okul, 6gretmen adayinin iyi
bir uygulama siirecini gegirmesi ve okuldaki 6grencilerin basarilarinin
artirilmasi i¢in egitsel malzemelerle ve yetismis personelle donatilmis olasi
gerekir.

8. Teknolojik uygulamalar etkil 6gretmen yetistirme hazirliklarmi kolaylastir
ve artirir.

9. Giiglii bir arastirma giindemi, bilgilerin sistematik toplanmasi ve verilerin
kullanimi, 6gretmen yetistirmede siirekli gelisimleri destekler.

10. Giglii kliniksel 6gretmen yitistirme programinin hazirligi i¢in stratejik
ortaklar ( milli egitim miidiirliigii, uygulama okulu) zorunludur.

o

Ogretmen yetistirme programlari klinik temelli uygulamalara déniistiirmek igin
uygulama derslerini artirmak ve her donemde uygulama derslerinin programda
olmas1 gerekmektedir.

Tablol. Klinik uygulama temelli ogretmen yetistirme programinda derslerin
orani

1. smf 2. smif 3. smif 4. siuf
Akademik Dersler

Uygulama dersleri

Yukardaki tabloda goriildiigii gibi klinik temelli uygulamalarin yer aldig1 6gretmen
yetistirme programlarinda uygulama dersleri birinci siniftan itibaren verilmektedir.
Birinci sinifta uygulama derslerinin siiresi az, ancak teorik bilgilerin siiresi ¢ok
goriilmektedir. Dordiincii sinfta ise bunun tersi goriilmektedir. Uygulama
derslerine agirlik verilirken teorik bilgi igerikli dersler az verilmektedir.

Kilinik uygulamanin en 6énemli bilesenlerinden bir digeri ise, uygulama
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Ogretmenlerinin 6gretmen adaylariyla kurduklari iletisim seviviyesi ve gosterdikleri
rehberlik diizeyidir. Uygulama 6gretmeni, egitici bir rol iistlenmeli ve 6gretmen
adaymin duygusal ve zihinsel becerilerini gelistirici etkinlikleri diizenleyip

Ogretmen meslegini sevdirmelidir.

4. Geleneksel 6gretmenlik uygulamasinin klinik temelli uygulama ile

karsilastirilmasi

Tirkiye’de 1998-1999 6gretim yilinda baglatilan Mili Egitimi Gelistirme
Projesiyle 6gretmenlik uygulamasi 6gretmen yetistirmenin énemli bir pargasi olarak
goriiliirken, uygulamada ciddi aksakliklar (Aksu ve Demirtas, 2006) ve geleneksel
yaklagimlar baskin oldugu goriilmektedir. Geleneksel uygulamalarla klinik temelli
uygulamalar arasindaki farki daha iyi anlamak igin karsilagtirmali bir tablo

verilmistir.

Tablo2 Geleneksel dgretmenlik uygulamasinin klinik temelli uygulama ile

karsilastiriimasi

Geleneksel uygulama

Klinik temelli uygulama

Ogretmen adayimin egitilmesi
esastir.

Ogrencinin 6grenmesi esastir.

Dersler uygulamadan ayr1
verilmektedir.

Dersler ve uygulama igicedir.

Ogretmen yetistirme programlari
merkezidir.

Ogretmen yetistirme programlari
yereldir. Ogretim kurumunda arastirma
verilerine dayali olarak siirekli
gelistirilir.

Ogretmenlik uygulama dersleri
smirlidir. Ogretmen yetistirme
programlarinin son {i¢ doneminde
verilir.

Ogretmenlik uygulama dersleri 8
donemde verilir.

Uygulama dersleri programin % 20
‘sini olusturur.

Uygulama dersleri programin %50 ‘sini
olusturur.

Uygulama 6gretmenleri atanir.

Uygulama 6gretmenleri secilir.

Uygulama 6gretmenlerinin egitimi
yoktur. Bunun yerine bilgilendirme
toplantis1 yapilir.

Uygulama 6gretmenlerinin egitilmesi
esastir.

Okul fakiilte igbirligi zayiftir.

Okul, fakiilte ve diger egitim
paydaslariyla (sendikalar, okul aile
birlikleri) isbirligi giicliidiir.

5. Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak, ogretmenlik meslegini klinik uygulama meslegi olarak
gbzoniinde bulundurursak, 6gretmenlik hem sanat ve hem de meslek 6zelliklerine
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sahiptir. Ayrica, becerilerle donanmis uygulamalara ve 6nemli temel kavramlara
da sahip oldugu goriilecektir. Ozellikle, ogretmen, diger klinik uygulama
mesleklerinde oldugu gibi, uygulamada 6grencilerle ¢calisirken, 6zel mesleki bilgiyi
ve arastirmalara dayali kanitlanmug bilgileri kullanmalidir.

Ogretmen adaylari, gretmenligin komplike uygulamalarini 6grenmek igin
kalitesi oldukca yiiksek Ogretmen yetistirme programlarina katilmalari gerekir.
Boyle programlar, uygulama siirecinde teorik ve akademik bilgileri, pedagojik
uygulamalara entegre ederler. Mimiikiin oldugu kadar en iyi Ogretmenlik
uygulamalarim gésterip desteklerler.

Ogretmenlik uygulamasi ve klinik uygulama arasinda bir takim benzerlikler
goriilmektedir. Hem O6gretmenlik uygulamasinda ve hem de klinik uygulama
stirecinde 6grenci merkezli bir egitim anlayisi vardir. Her iki uygulamada da gerekli
akademik bilgiye gereksinim duyulmakta ve 6gretim siirecini etkili hale getirmek
ve stirekli gelistirmek igin bilimsel bulgu ve yargilardan yararlamlmaktadir. Her iki
meslegin de sorumlu oldugu mesleki orgiitleri olup ve uygulama standartlarina
sahipler.

Ogretmenlik mesleginin daha etkili 6grenilmesi ve gelistirilmesi i¢in klinik
temelli uygulamalara gegilmesi geremektedir. Okullarda rehber olacak dgretmenler,
belli kriterlere gore segilip en az iki haftalik egitimden gegmeleri gerekir. Uygulama
Ogretmenlerine, Ogrencilere nasil rehberlik etmeleri gerektigi, etkili iletisimin nasil
kurulacagi, geri doniitlerin nasil verilmesi gerektigi konusunda egitim verilmelidir.

“Ogrertmenlik  uygulamas1” dersinin  haftalik  ders sayisi/siiresi
artirtlmahdir. Egitim Ogretim silirecinin en az %50’ sini olusturmalidir. Son
akademik dénem, tamamen uygulama etkinliklerine ayrilmalidir. Klinik uygulama
siirecinde, uygulama Ogretim elemani, Ogretmen adaylariyla ve wuygulama
Ogretmeniyle stirekli iletisim halinde olur, ayrica &gretmen adaylarini
degerlendirmesinin Stesinde etkli rehberlik gérevini tistlenir.
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Clinical Practice in Teacher Training

The speed change of technology and knowledge has affected teaching and learning
process as it affected every aspects of life, and forced the curriculums and programs
to be dynamic. Therefore , teacher education programs have been changed in order
to be effective and to be adapted to the new changes. The radical changes in teacher
education programs were done during 1994-1998 years in Turkey. With the
cooperation of the Higher Education Council, World Bank and the Ministry of
National Education developed “a collaboration model of Faculty and School” which
was related to the pre- service education of teachers. With this model, it was aimed
that teachers would develop their teaching proficiency, learn how to transfer their
the basic theoretical knowledge required for the teaching profession to the real
teaching environment and have positive affection behaviors related to their teaching
profession. Furthermore, with this model, some regulations about school practices
were carried out and the lessons called “school experience I, Il and school practices
were included in the teacher education programs (Giinger, 1997).

Recently, there has been a trend focusing on “ school based experiences” in teacher
education programs and a concept change in teacher education programs as well.
This new concept requires the increase in the amount of school experiences lessons
in teacher education programs and parallel to this, it highlighted “clinical practices
in teacher education programs” concept by changing operations of practice
schools. The national research council in USA publicized a report about clinical
practice and it reported that clinical practices plays a significant role in teacher
education programs besides content knowledge and a quality student teacher.

Content and theoretical knowledge and pedagogical courses in teacher education
are thought at regular intervals separately but they are not put into practice.
Teaching education program looks as a disintegrated program rather than a united
one and is far away from practice. However, teaching profession is a practice
profession like medicine. So future teachers help students to learn effectively and
teach them as an expert knowing how to increase skills and knowledge of their
professions.

The education of teachers in the Turkey needs to be revised. To prepare effective
teachers for 21st century classrooms, teacher education must shift away from a
norm which emphasizes academic preparation and course work loosely linked to
school-based experiences. Rather, it must move to programs that are fully
grounded in clinical practice and interwoven with academic content and
professional courses.

One of the topic which is spoken mostly in education circles is whether teaching
is a craft, such as journalism or auto mechanics, is learned primarily on the job,
through practice or a profession, on the other hand, such as law, architecture, or
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accounting, requires extensive in-class preparation before an individual is given
full access to practice—that is, allowed to work on one’s own, directly with
clients. These two divergent understandings of teaching affects teaching
negatively and harms the field’s ability to prepare teachers well (Alter, &
Cogghall, 2009).

Some education experts propose a third view: that teaching instead should be
properly conceived of as an academically taught, clinical practice profession,
similar to clinical psychology and medicine. ( Ball, 2008; Zeichner, 2003). Such
a view of teaching may help terminate or mend the sharp conceptual divide. This
understanding may provide a curriculum for teacher education reform in the 21st
century.

The aim of the Study

In this study, we explained five important components of “clinical practice
profession. We also explained how they had relations with teaching profession
and examined deeply what the clinical practice profession was and parallels
between teaching and clinical practices.

Method

This study is qualitative research based on documents and literature reviews.

Conclusion and Suggestions

As a conclusion, Viewing teaching as a clinical practice profession allows us to see
that teaching has elements of both a craft and a profession, it will also be realized
that it has a practice based on skills and a significant conceptual base. Specifically,
while working with students in practice, a teacher should use professional
knowledge and evidence and judgments based on researches like the other clinical
professions.

There are some parallels between clinical practice and teaching. There is a student—
centered teaching in both area. The both need academic knowledge and use
evidence and judgments in order to make education process effective and develop
it continuously. Both professions have practice standards and professional
organizations.

In order to make teaching profession effective, it is necessary to start clinical based
practices. Cooperating teachers must be chosen according to certain criteria and
should be educated at least for two weeks for working as cooperating teachers.



