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Arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin dinleme becerilerine yonelik
kullandiklar1 dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi stratejileri kullanma
durumlarini belirlemek i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.
Dinleme becerisi, egitim gerektiren bir siireci igerir ve dinlemenin aliskanliga
doniisebilmesi i¢in bu siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmaya ihtiya¢ vardir.
Dinleme siireci; dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasi olmak tizere iic asamadan
meydana gelmektedir. Arastirmaya toplam 400 ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif)
Ogrencisi katilmigtir. Calismada Oncelikle maddelerin hazirlanmasi, uzman
goriisliniin alinmas1 (kapsam gegerliligi), dlgegin 6n deneme uygulamasi
islemleri gerceklestirilmis; ardindan veriler Uzerinde madde toplam
korelasyonu, agiklayict ve dogrulayict faktor analizi ile giivenilirligi
belirlemek igin Cronbach Alpha analizi yapilmistir. Analizler sonucunda
Olcegin 47 madde ve ii¢ faktorden olustugu goriilmiistiir. Toplam varyansin
% 45,335’1ni agiklayan ve 6zdegeri 1. faktor igin 15,933; 2. faktdr i¢in 3,213;
3. faktor icin 2.162’dir. Olgegin tamamu i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlihk
katsayis1 ,956°dir.Alt boyutlar agisindan bakildiginda gelistirilen 6lgegin 1.
faktor icin ,930; 2. faktdr igin ,914; 3. faktor icin ,830 seklinde giivenirlilik
diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda 3 faktorlii
yapidan olusan Olgekte 1. faktoriin yiik degerleri ,720 ila ,452; 2. faktoriin
724 ila ,463 ve 3. faktoriin ,661 ila ,510 arasinda degismektedir. Yapilan
faktor analizi sonucunda {i¢ faktdrde toplanan maddelerin faktor yiikleri ,45
ve iizeridir.Olgegin uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.060, CFI=.95,
IF1=.95, GFI=.94, AGFI=90 ve SRMR=.081 olarak tespit edilmistir.
Analizlerden elde edilen degerlere bakilarak “Ortaokul Ogrencileri Icin
Dinleme Stratejileri Olgegi nin, ortaokul égrencilerinin dinleme &ncesi, sirasi
ve sonrasinda kullandiklari stratejileri belirlemede kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Tirk¢ce Ogretimi, dinleme becerisi, dinleme
stratejileri, Ortaokul Ogrencileri I¢cin Dinleme
Stratejileri Olgegi.

A VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF “THE LISTENING
STRATEGIES FOR MIDDLE SCHOOL STUDENTS SCALE”

Abstract

The aim of this study was to develop a valid and reliable assessment tool
to determine middle school students' use of pre-listening, listening and post-
listening strategies. The skill of listening requires a training process, and it is
necessary to be informed about this process to make listening a habit. The
listening process includes three stages which are pre-listening, listening and
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post-listening. The study was conducted with 400 middle school students
(fifth, sixth, seventh and eighth graders). Initially, the researcher created the
items, consulted expert opinion (content reliability) and performed a pilot
test. Then total item correlation analysis as well as explanatory and
confirmatory factor analyses were conducted in addition to Cronbach's alpha
analysis, which tested the reliability of the scale. The analyses determined
that the scale consisted of 47 items and three factors. The scale explained
45.335 % of the total variance. The eigenvalue was 15.933 for the first factor,
3.213 for the second factor and 2.162 for the third factor. The Cronbach's
alpha internal consistency coefficient of the entire scale was .956. Regarding
its sub-dimensions, the scale was found to have a Cronbach's alpha internal
consistency coefficient of .930 in the first factor, .914 in the second factor,
and .830 in the third factor, which shows that the scale is reliable. The
analysis indicated that the factor loads of this three-factor scale were between
.720 and .452 for the first factor, .724 and .463 for the second factor and .661
and .510 in the third factor. The factor analysis showed that the factor loads
of the items in these three factors were 0.45 or higher. The fit indices of the
scale were: RMSEA=.060, CFI= .95, IFI= .95, GFI= .94, AGFI= .90 and
SRMR= .081. The values found by these analyses show that the Listening
Strategies For Middle School Students Scale is a valid and reliable tool that
can be used to determine middle school students' pre-listening, listening and
post-listening strategies.

Keywords: Turkish education, listening skills, listening strategies, The
Listening Strategies For Middle School Students Scale.

Giris

Iletisimi saglayan en temel unsur dildir. Etkili bir iletisim icin bireyin dinlemeyi
O0grenmesi, etkin dinleme yetenegi ve aliskanlig1 kazanmasi gerekir. Ciinkii dinleme, iletisim
siirecinin énemli bir yoniinii olusturmaktadir. Iletisim siirecini gergeklestiren temel 6ge olan
dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme
becerisi (Ozbay, 2009) seklinde tamimlanabilir. Dinleme saglikli bireylerde kazanilan ilk dil
becerisidir. Dinleme becerisi dil gelisiminde ve bilissel gelisimde c¢ocuga temel
kazandirmaktadir. Ayrica egitim hayati boyunca Ogrenmeler edinmede, bunlarin
diizenlenmesinde ve sosyal yasamda saglikli iletisim becerileri gelistirmede dinleme becerisi

hayat boyu énemli bir rol almaktadir.

Isitme ve dinlemenin ayni olgu samilmasi ve dinlemenin dogal bir siire¢ olarak
degerlendirilmesi sebebiyle dinlemede basarili olunamamaktadir (Akgatas, 2001, s. 65). Insanin
etkin dinleme becerisine sahip olmasi; onun verimli bir sekilde hayata katilmasini, diger
insanlarla saglikli sosyal iligkiler kurmasini, dogru diislinmesini, ¢evresini, olaylari, hayati
dogru algilamasini, kendini tanimasini ve saglam bir dzgiivene sahip olmasim saglar (izin,
2005, s. 162). Dinleme egitimi dinlenilenlerin daha sonrasinda hatirlanmasima da kolaylik

saglamaktadir. Nitekim dinleme egitimi almamis bir insan dinledigi seylerin ¢cok az bir kismini
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hatirlayabilir. Dinleme ile duygu ve heyecan faktoriiniin birlikteligi de eksik ya da yanlis
anlamanin temelidir. Bu iki faktor genellikle eksik dinlemenin nedenlerindendir (Yalgin, 2002,

S. 128). Eksik dinlemenin sonuglart ise su sekilde siralanabilir:

o Konusan, dinleyicinin ilgisizligi karsisinda konusma istegini kaybeder. Dikkati

cekmek i¢in sesinin tonunu yiikseltir. Bu ¢aba konusmaciy1 yorar.
¢ Dinleyici, konusanin amacini anlayamaz. Bilgileri, yanlis ya da eksik edinir.

e Kotii dinleme sonucu yanlis ya da eksik bilgiler, davraniglarda da hatalara neden

olur.

o Konusmay1 dinlemek istemeyen baska ugrasalar igine girer. Bu da diizen ve giiriiltii

sorununa yol agar.
e Kotii dinleme, ana dili yeteneklerinin gelismesini onler (Gogis, 1978, s. 230).

Yukarida ifade edilen bu olumsuzluklar, dinlemenin aligkanliga doniisme siirecini de
olumsuz yonde etkilemektedir. Dinleyicinin isittigi sesleri anlamlandirmasi, 6n bilgileriyle yeni
anlamlandirmalarimi sentezlemesi ve sentezledigi bilgiyi giinlilk hayatta kullanmasini igeren
dinleme siireci goz Oniine alindiginda dinlemenin edinimi ve aligkanliga doniismesinin kolay
olmadig anlasilmaktadir. Vandergrift (2003) da bu noktadan hareketle dinlemeyi, karmasik bir

beceri olarak nitelemektedir.

Dinleme siireci diisiiniildiigiinde sadece bireyin kendi tarafindan kontrol edilebilen bir
beceri oldugu gercegi ile karsilasilir. Bunun igin dinleyici siire¢ icerisinde kendi dinleme
etkinligini yonetmeli ya da kendi dinleme siireci hakkinda farkindalik gelistirmelidir.
Dolayisiyla dinledigini anlamada ya da dinleme siirecinde yasanan problemlerin ortadan
kaldirilmasinda dinleme stratejileri hayati bir dneme sahiptir (Mendelsohn, 2006). Dinleme
stratejileri 6grencinin dinlerken herhangi bir nedenle siirecin sekteye ugramasi ya da sonlanmast
durumunda dinleme siirecine yeniden dahil olmak ve siireci devam ettirmek i¢in bilingli caba

gostermede kullandig1 iglemler olarak tanimlanabilir.

Séyleneni anlayip anlamli bir sekilde doniit verebilmek baska bir ifadeyle iletigimi
stirdiirmek i¢in Elemen (2014, s. 1) dinlemenin stratejik olarak siirdiiriilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Dolayisiyla 6grenci, dinleme siirecinde amacina uygun olarak dinleme stratejilerini
kullanmalidir. Stratejik dinlemede amag, anlamanin derecesini yiikselmektir. Stratejik

dinleyicilerin tahmin becerisi gelismistir ve metindeki ipuglarmi etkin bir sekilde kullanirlar
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(Akyol, 2006). Ogrenciler, dinleme becerisindeki yeterliklerine gére dinleme stratejilerini

amaglaria uygun secip kullanabilirler (Goh, 2002).

Ogretmenler, dgrencilerini dinleme becerisi bakimindan gelistirmek istiyorsa dinleme
stirecinde yasanan problemleri belirlemeli ve bunlan gidermeye yonelik ¢éziim Onerileri getirip
etkililigini degerlendirmelidir (Bagheri ve Karami, 2014). Ogretmen, dinleme etkinliklerinde
karsilagilan problemleri ortadan kaldirma asamasinda dinleme stratejilerinden yararlanabilir.
Bunun i¢in &grencilerinin dinleme seviyeleri, hangi stratejileri aktif olarak kullandiklar1 ya da
bildikleri konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Owca, Pawlak ve Pronobis (2003),
ogrencilerin dinleme davramslarma dikkat edilmesi gerektigini sdylemektedirler. Ogrenciler,
dinleme materyali hakkinda yorum yapmali, soru sormali ve yoneltilen sorulara cevap

vermelidir (Brent ve Anderson, 1993).

O’Malley ve Chamot (1990) 6grenme stratejilerinin dinleme igin kullanilabilecegini
ifade etmektedirler. Bunlar; stbilis, bilis ve sosyo duygusal olmak iizere iige ayirmaktadir.
Ustbilis stratejilerini kullanmak dinledigini anlamay1 artirmak, s6z varligma hakim olmak icin
planlama, izleme ve degerlendirme asamalarini gergeklestirmeyi kapsamaktadir (Melanlioglu,
2011, 2012; Katranci, 2012). Ogrenicinin {istbilis stratejilerinden faydalanabilmesi bilis
stratejilerini biliyor ve kullaniyor olmasina baghdir. Bilig stratejileri, dinleyicinin dinleme
materyaliyle ilgili ¢esitli yontem, tekniklerden yararlanmasini igermektedir. Sosyo duygusal
stratejiler ise dinleme kaygisinin giderilmesi i¢in sinif ortaminda is birligine dayali ¢alismalarin
desteklenmesidir (Vandergrift, 1997). Ogrenciler dinleme yeterliklerine paralel olarak bu
stratejileri se¢ip kullanabilmektedir.

Karadiiz (2010) ortaokulda kullanilan dinleme stratejilerini {i¢ ana baslik altinda
degerlendirmektedir. Bunlar; biligsel, duyussal ve beden diliyle ilgili olan stratejilerdir.
Melanlioglu (2011, 2012) ve Katranci (2012), dinleme stratejilerinde dinleme 6ncesi, sirast ve
sonrasi olmak iizere dinleme siirecinin esas alinabilecegini belirtmektedir. Demirel (1999) de bu
asamalarda yapilabilecekleri maddeler halinde siralamaktadir. Giines (2007) ise dinlemede
izlenecek siraya iliskin yaptigi siniflamada dinleme oncesinde dinlemeyi planlama tekniklerine
(6n bilgileri harekete gecirme, dinleme ortamini inceleme vb.);dinlemede anlama teknikleri
(sorular1 belirleme, agiklayici noktalart not alma vb.) bilgiyiyapilandirma teknikleri (ana ve
yardimci diisiinceyi belirleme vb.) ve bilgiyi diizenleme tekniklerine (6zetleme vb.); dinleme
sonrasinda ise konugmay1 degerlendirme tekniklerine (sunumudegerlendirme, dinleme amacina

ulagma durumunu belirleme vb.) yer vermektedir. Okul doneminde ya da giinliik hayatta etkin
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dinleme becerisine sahip birey sayisinin oldukga sinirhigr oldugu diisiiniildiigiinde 6grencilerin

dinleme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi olduk¢a dnemlidir, denilebilir.
Arastirmanin Amaciz

Arastirmanin amaci, ortaokul (5, 6, 7 ve 8. sinif) 6grencilerinin dinleme becerilerine
yonelik dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasi stratejileri kullanma durumlarim belirlemek tizere

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.
Yontem

Calismada ortaokul (5, 6, 7 ve 8. smif) Ogrencilerinin dinleme becerilerine yonelik
dinleme Oncesi, sirast ve sonrast stratejileri kullanma durumlarini 6lgen, besli likert tipi modele
uygun (Kokli, 1995) sekilde tasarlanmis bir oOlgcek gelistirmek amaciyla gecerlilik ve

giivenirlilik iglemleri gergeklestirilmistir.
Cahisma Grubu

Caligma grubunu olusturan sayinin belirlenmesinde Tabachnick ve Fidell’in (1996)
faktor analizi i¢in verdigi kriterler dikkate alinmistir. Yazarlara gore faktor analizi i¢in 300 kisi
“iyi”, 500 kisi “cok iyi” ve 1000 kisi “miitkemmel”dir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
Ogrenimlerine devam ettikleri simif seviyelerinin sayisal dagilimi asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 1. Calisma Grubuna Yoénelik Sayisal Dagilim

Sinif Diizeyi F % Okul Sayisi
5. smf 96 24
6. smif 91 22,7 4
7. simf 174 43,5
8. siif 100 25
Toplam 400 100,0

Tablo 1’e gore Kars ili Merkez ilgesinde 2015-2016 egitim dgretim yilinda, 4 okulda 5,
6, 7 ve 8. simiflarda 6grenim goren 400 6grenciden veri toplandigi ve bu saymin faktor analizi

i¢in “iyi” diizeyde oldugu sdylenebilir.

Calisgma grubunun 5, 6, 7 ve 8. smiftan olusmasi, arastirmaya su acidan katki

saglamaktadir: Calisma grubunun ve dolayisiyla 6lgegin benzer gruplar i¢in temsil giicliniin yas
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bakimindan varyansi genis olacaktir. Sinif diizeylerinde, her ne kadar oranlarin farkli olmasi s6z

konusu olsa da, bu durumun aragtirma kapsaminda kabul edilebilir oldugu sdylenebilir.
Islemler
Olgegin gelistirilmesinde asagidaki siirecler izlenmistir.
Maddelerin Hazirlanmasi

Ortaokul o&grencilerinin  Tiirkge derslerinde kullandiklar1 dinleme  stratejilerini
belirlemeye yonelik Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde ilk asamayr konuyla ilgili
kaynaklarin gbdzden gecirilmesi olusturmaktadir. Daha sonra Tiirk¢e derslerinde dinleme
becerisini gelistirmek lizere dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda yapilan uygulamalari ortaya
¢ikarabilecek ifadelerden bir madde havuzu olusturulmustur. Maddelerin dil bilgisi bakimindan
herhangi bir anlatim bozuklugu icerip igermedigi Tiirk¢e dil bilgisi kurallarma uygunluk

agisindan kontrol edilmistir.

Boylece ortaokul 6grencilerinin dinleme becerisine yonelik kullandiklar1 dinleme
Oncesi, sirasi ve sonrasi stratejileri ortaya cikarabilecek 65 madde yazilmigtir. Deneme
maddelerinin sayisinin olabildigince fazla olmasina dikkat edilmistir. Arastirmacinin amact
onceden belirlenmis bir yapida oOlgek gelistirmek olmadigindan herhangi bir sekilde
ogrencilerin, Tiirkce derslerinde gelistirmeye calistiklar1 dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi
stratejilerini ortaya koyacak olasi biitiin maddelerin alinmasi yoluna gidilmis ve sonunda 65

madde tlizerinde karar kilinmistir.
Uzman Goriisiiniin Alinmasi (Kapsam Gecgerliligi)

Hazirlanan 6lgegin kapsam (igerik) gecerligi acisindan yeterliligi bu asamada
incelenmigtir. Bir 6lgme aracinin, bireylerin davraniglarini tahmin etmedeki basarisi biiylik
Olgiide gegerli ve gilivenilir olmasina baglidir (Biiyiikoztiirk vd., 2004). Bir 6lgme aracinin,
Ol¢tligiinii One stirdiigii degiskeni, ne derece dogru ol¢tiigii gecerlilik olarak ifade edilir. Kapsam
(icerik), uyum ve yap1 gegerliligi olmak iizere ii¢ cesit gecerlilik vardir (Tyler, 1971). igerik
gegerligi, 6lgme aracinin kullanilacagi amag i¢in uygun olup olmadigina dair uzman goriislerine
bagvurularak Olciilmek istenen alani temsil edip etmediginin kararlastirilmasidir (Karasar,
2002). Arastirmada Olgegin kapsam (igerik) gegerliligine bakilmigtir. Hazirlanan 65 madde,
arastirmacilar disinda dordii Tiirkge Egitimi, ikisi de Olgme Degerlendirme alaninda ¢alisan alt1

uzman tarafindan bigim, anlatim 6zelligi, yanlis anlamalara sebep olabilecek ifadelerin var olup
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olmadig1 ve dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda kullanilan stratejiler bakimindan uygun olup
olmamasi agisindan incelenmigtir. Uzman goriis ve Onerileri dogrultusunda igerik ve bi¢im
agisindan diizeltmeler yapilmig ve taslak 6l¢ek 6n deneme agamasina hazirlanmigtir. Hazirlanan

Ole¢me aracinin kapsam (igerik) gecerligi bu sayede saglanmaya ¢aligilmistir.
On Deneme Uygulamas (Pilot Uygulama)

Uzmanlarin gorlis ve Onerileri dogrultusunda gelistirilen taslak Ol¢ekteki maddelerin
ogrenciler tarafindan kullanilan dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi stratejilerine uygun olup
olmamasi agisindan, Kars ili merkez ilgesinde ¢esitli okullarda 6grenim goren 30 &grenciden
olusan bir 6grenci grubuna sorulmustur. Bu uygulamanin ardindan 6grencilerin yanitladig: her
bir 6lcek maddesi iizerindeki goriis ve Onerileri dikkate alinarak Slgek maddeleri iizerinde

gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Arastirmact tarafindan bu maddelere yonelik 5 dereceli Likert tipi bir 6lgme formu
hazirlanmistir. Boylece Olgegi cevaplayan Ogrenciler icin her bir maddeye bes alt diizeyde
cevaplayabilecekleri secenekli bir yapi olusturulmustur. Aragta bulunan maddeler 5-4-3-2-1
seklinde puanlanmistir. Bdylece her bir veri toplama araci i¢in dinleme Oncesi, sirasi ve sonrast
stratejileri alt boyutlarinda belli bir puan elde edilmistir. Puanin alt boyutlar bazinda yiiksek
olmasi, ogrencilerin Tiirkge derslerinde dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi stratejileri

kullandiklarin1 gostermektedir.
Bulgular ve Yorum

Yukarida 6zellikleri belirtilen veriler lizerinde yapilan analizler, asil 6l¢ek maddelerini
ve bu maddelerin 6zelliklerini belirlemek amactyla yapilmistir. Once bu 65 maddeden madde
toplam korelasyonuna dayanarak madde se¢ilmis, toplam puani ,45’in altinda iligki gosteren 18
madde, faktor analizine alinmamustir. Kalan 47 maddenin madde toplam korelasyonu (MTK) su
sekildedir:

Tablo 2. Olcek Maddelerinin Madde Toplam Korelasyonlari

Madde MTK Madde MTK Madde MTK Madde MTK

M21 ,720 M3 ,955 M15 ,607 M57 ,513
M35 ,695 M19 ,541 M50 ,581 M34 ,506
M60 ,661 M32 ,496 M25 571 M59 ,463
M31 ,655 M6 493 M51 ,565 M62 ,661
M1 ,640 M56 478 M40 ,563 M38 ,584
M30 ,639 M22 475 M33 ,957 M17 ,564
M2 ,628 M8 ,468 M58 ,548 M12 ,562

M20 ,592 M23 458 M65 ,945 M16 ,535




1892" TAEP 57 Tazegiil DEMIR ATALAY - Deniz MELANLIOGLU

M49 ,584 M37 452 M45 ,543 M63 ,534
M7 574 M4l 724 M42 ,532 M5 ,518
M18 971 M14 718 M52 527 M61 ,510
M1l 562 M26 ,686 M29 ,526

47 tane maddeden olusan (M1, M2, M3, M5, M6, M7, M8, M11, M12, M14, M15,
M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M25, M26, M29, M30, M31, M32, M33, M34,
M35, M37, M38, M40, M41, M42, M45, M49, M50, M51, M65, M56, M57, M58, M59, M60,
M61, M62, M63, M52) “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Stratejileri Olgegi”nden
almabilecek en yiiksek tutum puani 235, en diisiik tutum puani ise 47’dir.Asil uygulamada
kullanilmasi1 ongoriilen aracin 47 maddesi arasindaki olast en uygun yapiy1 ortaya ¢ikarmak
amaciyla faktdr analizi kullanilmigtir. Faktor analizinin ortaya koydugu yapi i¢inde yer alan

maddelerin madde analizleri yapilmistir.
Faktor Analizi

Bu c¢alismada amag, ortaokul &grencilerinin dinleme becerisine yonelik olarak
kullandiklar1 stratejilerle ilgili oldugu diisiiniilen ¢ok sayida maddenin iginden, anlamli bir
biitiin olusturacak maddeleri segebilmektir. Arastirmacinin amaci, ii¢ boyutlu bir dlgme aract
gelistirmek olmadigindan madde yaziliminda dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasinda

kullanilabilecek stratejilere yonelik olas1 biitiin maddeler degerlendirilmistir.

Olgegin gegerlilik caligmas olarak yap1 gegerligi kapsaminda agimlayici faktor analizi
(AFA) ve dogrulayict faktdr analizi (DFA) uygulanmistir. AFA ¢ok sayida degiskenden
(maddeden) bu degiskenlerin birlikte aciklayabildikleri az sayida tanimlanabilen anlamli
yapilara ulasmay1 hedefler (Biiyiikoztirk vd., 2004). Dogrulayici faktor analizi (DFA) ise
kuramsal bir temele dayanarak cesitli degiskenlerden olusturulan faktorlerin gergek verilerle ne
derece uyum gosterdigini degerlendirmeye yonelik bir analizdir. DFA’da smanan modelin
yeterliginin belirlenmesi i¢in ¢ok sayida uyum indeksi kullanilmaktadir (Biyiikoztirk vd.,
2004).

Ortaya c¢ikacak olan yapinin farkli eksenlerde Ol¢lim yapmasi yerine ayni yapiyl
olusturan temel bilesenler olmasi planlanmistir. Diger taraftan, burada maddelerin 6nceden
belirlenmis bir yapiya uygunlugunun sorgulanmasi degil ampirik olarak var olanin ortaya
¢ikarilmasi goézetilmis ve temel bilesenler analizi daha uygun goriilmiistiir (Tabachnick ve
Fidell, 1996). Gerek adi gegen kaynak, gerekse bu alandaki diger kaynaklar (Tathidil, 1992) hem

Temel Bilesenler Analizini hem de Temel Eksenler Analizini, faktér analizi adi altinda
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incelemis ve kaynaklar, sadece farklilagma durumunda 6zgiin adi ile atifta bulunmuslardir.
Ciinkii bu iki teknik arasinda, matematiksel olarak hangi tiir varyansin kullanilacagindan bagka
bir fark bulunmamaktadir. Denek sayisinin artmasi durumunda, bu farkliligm sonuclara

yansimas1 minimal diizeye inmektedir (Hovardaoglu, 2000).

65 maddeden madde toplam korelasyonuna dayanarak toplam puani ,45’in altinda iligki
gosteren 18 madde, faktor analizine alinmamistir. Kalan 47 madde ii¢ faktor altinda toplanmig

ve herhangi bir madde digarida kalmamistir. Faktore iliskin bilgiler agagida belirtilmistir.
Olgegin Yap1 Gegerligi Bulgular

Acimlayicr Faktor Analizi: AFA kapsaminda “Ortaokul Ogrencileri Igin Dinleme
Stratejileri Olgegi”nden elde edilen verilerin faktor analizi icin uygunlugunu degerlendirmek
amaciyla KMO ve Bartlett Testi sonuglarina bakilmistir. Asagidaki tabloda KMO ve Bartlett

Testi sonuclar1 gosterilmektedir:

Tablo 3. “Dinleme Stratejileri Olcegi” KMO ve Bartlett Testi Sonuclar

KMO Orneklem Yeterlilik Olgﬁmﬁ ,848
Bartlett Testi Kay-Kare 2865,254

sd 1081

p ,000

Verilerin faktor analizine uygunlugunda Bartlett testinin anlamli ¢ikmas1 ve KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisimin ,50’den yiiksek olmasi gerekir (Akgiil ve Cevik, 2003, s.
428). KMO katsayisinin ,80’in {lizerinde olmasi verilerin faktér analizinde kullanimi i¢in ¢ok
uygun oldugunu gostermektedir. Tablo 3 incelendiginde KMO degerinin ,848 oldugu

goriilmektedir. Bartlett testi sonucu ise anlamlidir.

Maddeler arasindaki iligkileri az sayida ve en etkin sekilde ortaya koyabilecek faktor
sayisint  belirlemek i¢in Ozdeger kriterlerinden faydalanilmistir (Biiytikoztiirk vd., 2004).
Bryman ve Cramer (1999), 6zdegeri 1 veya 1’den biiyiik olan faktorlerin 6nemli faktdr olarak
nitelendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu g¢er¢evede Olgek faktoriine ait 6zdeger verileri

asagidaki tabloda sunulmaktadir:
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Tablo 4. Faktérlere Yonelik Ozdeger ve Varyans Oranlar

Faktor Doniistiiriilmiis Kareli Agirhiklar Toplami

Ozdeger Agiklanan Varyans % Toplam %

1 15,933 33,901 18,238
2 3,213 6,835 34,824
3 2,162 4599 45335

Tablo 4’e gore kirk yedi maddeden ii¢ faktorlii bir yapr olusmustur. 1. faktor toplam
varyansin % 18,238ini; 2. faktdr % 34,824’1inii; 3. faktor % 45,335’ini agiklamakta ve 6zdegeri
1. faktor icin 15,933; 2. faktor icin 3,213; 3. faktor icin 2,162 olarak goriilmektedir.
Biiyiikoztiirk (2005, s.125), davranis bilimlerinde agiklanan varyans oranini yiiksek tutmanin
zor oldugunu, tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyans oraninin % 30 ve daha fazla olmasinin
yeterli gorildigini, ¢ok faktorlii dlgeklerde ise agiklanan varyansin daha fazla olmasinin
beklendigini belirtmektedir. Bu gergevede“Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Stratejileri
Olgegi nin aciklayabildigi varyans orani, bu dlgme aracinin Tiirkge derslerinde &grencilerin
kullandiklar1 dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi stratejilerini belirlemeye uygunlugunun kabul

edilebilir diizeyde 6l¢tiigiiniin bir gdstergesi olarak goriilebilir.

Asagida maddelerin faktor yiikleri verilmektedir.

Tablo 5. “Dinleme Stratejileri Olcegi”nin Faktor Analizi Bulgular

Madde No 1. Faktor Madde No 2. Faktor Madde No 3. Faktor
M21 ,7120 M41 124 M62 ,661
M35 ,695 M14 ,718 M38 ,584
M60 ,661 M26 ,686 M17 ,564
M31 ,655 M15 ,607 M12 ,562
M1 ,640 M50 ,581 M16 ,535
M30 ,639 M25 ,571 M63 ,534
M2 ,628 M51 ,565 M5 518
M20 ,592 M40 ,563 M61 ,510
M49 ,584 M33 ,557
M7 074 M58 548
M18 ,571 M65 ,545
M11 ,562 M45 ,543
M3 1955 M42 ,532
M19 541 M52 527
M32 ,496 M29 ,526
M6 ,493 M57 ,513

M56 478 M34 1506
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M22 475 M59 ,463
M8 ,468
M23 ,458
M37 ,452

Bu ¢alismada madde faktor analizinde ,45 yiik degeri temel alinmigtir. Sheskin (2004)
kiigiik orneklemlerde faktdr yiikiiniin .40 ve iizeri, biiyilk 6rneklemlerde ise .30 ve lizerinin
anlamli sayildigimi belirtmektedir. Benzer sekilde Tavsancil (2002) da faktor yiiklerini kesme
noktasi olarak .30 ve .40 arasinin 06lgiit olarak alinabilecegini belirtmistir. Tabachnick ve Fidell
(2001) ise genel bir kural olarak .32 ve {izeri faktor yiiklerinin kullanilabilecegini
belirtmektedirler. Analizlerde elde edilen en kiiciik faktor yiikii degerinin .45’in iizerinde
olmasi, faktor ylikii degerlerinin oldukga iyi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica s6z konusu
maddenin birinci faktdrde aldig1 yiik degeri ile diger faktorlerden aldig1 yiik degerinin farkinin
,10 ve daha yiiksek olmasina (Biiyiikoztiirk, 2005, s. 125) dikkat edilerek boyle binigik
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmustir. Olqekteki 4,9, 10, 13, 24, 27, 28, 36, 39, 43, 44, 46, 47, 48, 53,
54, 55 ve 64. maddeler ise yukarida ifade edilen dort boyutun disinda yer almistir. Bu sebeple
ifade edilen maddeler Olgekten ¢ikarilarak 47 maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Tablo
incelendiginde birinci faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri ,720 ila ,452 arasinda
degismektedir. Birinci faktor altinda yer alan maddelere bakildiginda bu maddelerin daha ¢ok
Ogrencinin dinleme Oncesinde gergeklestirdigi etkinliklerle ilgili oldugu goriilmektedir. Bu
faktor, “dinleme Oncesi stratejileri” olarak adlandirilmistir. On sekiz maddeden olusan ikinci
faktorde bulunan maddelerin yiik degerleri ,724 ila ,463 arasindadir. Ikinci faktor altinda yer
alan maddeler incelendiginde bu maddelerin daha ¢ok dinleme sirasinda yapilan etkinlikleri k
disiiniilerek faktor “dinleme sirasi stratejileri” olarak nitelenmistir. Sekiz maddeden olusan
tclincii faktore ait maddelerin yiik degerleri ,661 ila ,510 arasinda degismektedir. Bu faktor
altindaki maddeler dinleme sonrasinda gergeklestirilen agsamalari igerdiginden “dinleme sonrasi
stratejileri”  olarak isimlendirildigi  sOylenebilir. Maddelerin  bulundugu faktorlerin
adlandirilmas1 noktasinda aragtirmacilar, uzman goriisiine basvurmus; alinan doniitlerle

arastirmacilarin faktor adlandirmasi son seklini almustir.

Dogrulayier Faktor Analizi: “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Stratejileri
Olgegi nin yap1 gecerligi i¢in yapilan DFA’dan elde modelin uyum indeksleri incelenmis ve Ki-
kare degerinin (x?=1357.29, sd=986, p=.00) anlamli oldugu goriilmiistir. Model data uyum

indeksleri ise Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.Model-Data Uyum Indexleri

Model Data Uyum Indexi Deger
Comparative Fit Index (CFI) 0.95
Incremental Fit Index (IFT) 0.95
Normed Fit index (NFI) 0.87
NonNormed Fit Index (NNFI) 0.94
Goodnes of Fit (GFI) 0.94
AdjustedGoodnes of Fit Index (AGFI) 0.90
Standardized RMR (SRMR) 0.081
90 PercentConfidencelntervalfor RMSEA 0.060

Tablo 6°daki degerler incelendiginde tiim model data uyum indeksleri kriter deger
olarak kabul edilebilir bir deger gostermistir. Bazi aragtirmacilara gére (McDonald ve Moon-
Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger, ve Miiller, 2003; Thompson, 2000) GFI, AGFI ve
CFI'nin ,90°dan biiyiik olmasi, kabul edilebilir bir uyum iyiligi degerinin, .95’den biiyiik
olmalari ise iyi bir uyum iyiligi degerinin gostergesi olarak kabul edilir. Digerlerinde ise yani
RMSEA, RMR ve diger agcimlayici faktor analizi degerlerinin ,05’in altinda olmasi iyi bir fit
degerini, .08'in altinda olmasi ise kabul edilebilir bir uyum iyiligi degerini ifade eder. Buna gore
aragtirma kapsaminda elde edilen uyum indeksi degerleri, modelin yeterli uyum verdigini

gosterir mahiyettedir.

Model-data uyum indexleri kapsaminda 6lgegin ii¢ faktorlii yapiya sahip oldugunu

dogrulamak amaciyla yapilan dogrulayici faktor analizine iliskin sonugclar sekil 1’dedir.
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Diyagram incelendiginde, tek faktorii temsil eden madde puanlarinin gizil degiskeni

yordama diizeylerinin 0,58 ile 0,92 arasinda degistigi goriilmektedir.

Diyagram ve Tablo 6’daki degerlere gore tiim model data uyum indeksleri kriter deger
olarak kabul edilebilir bir deger gostermistir. Buna gore “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme
Stratejileri Olgegi ninii¢ faktorlii yapisinin dogrulandigi soylenebilir. Olgekten elde edilen
yikksek puanlar her bir alt boyutta yanitlayan kisinin dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi

stratejilerini kullandiklarini géstermektedir.
Olcegin Giivenirlilik Analizi Bulgulari

Olgegin 6lgmek istedigi 6zelligi (dinleme dncesi, siras1 ve sonrasi stratejileri kullanma
diizeylerinin) ne derece dogru Olctiiglinii, kisacast dlgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla
Cronbach Alpha giivenirlilik katsayis1 hesaplanmistir. Biiylikoztiirk vd.’ne (2008, s. 110) goére
bu katsayr maddelere ait puanlarin toplam test puanlariyla tutarliliginin bir olgiisiidiir. Bu
katsay1; 0,60 ila 0,80 arasinda oldugunda olgek oldukga giivenilir, 0,80 ila 1,00 arasinda
oldugunda ise 6lgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Akgiil ve Cevik, 2003, s. .436).

Buna gore dlgege ait giivenirlilik analizi bulgulari sdyledir:

Tablo 7. “Ortaokul Ogrencileri i¢in Dinleme Stratejileri Olcegi”nin Giivenirlilik Analizi Bulgulari

Faktor Cronbach Alpha giivenirlilik katsayisi

1 ,930
2 ,914
3 ,830
Toplam ,956

Yapilan analizde tiim 6lgek i¢in Cronbach Alpha giivenirlilik katsayis1 ,956 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug 6lgegin giivenilir bir 6l¢ek olduguna bir kanit olarak gosterilebilir. Alt
boyutlar agisindan bakildiginda 1. faktor icin ,930; 2. faktor icin ,914; 3. faktor i¢in ,830
seklinde giivenirlilik diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu giivenirlilik diizeyleri 6lgegin

iic boyutta i¢ tutarliliginin da oldukga yiiksek olduguna kanitlamaktadir.
Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda tiim 6lcek i¢cin Cronbach Alpha giivenirlilik katsayis1 ,956 olarak
hesaplanmigtir. Bu oran 6lgegin ortaokul diizeyindeki d6grenciler i¢in kullaniminin uygunlugunu
ortaya koymak igin yeterlidir. Olgegin ii¢ alt boyutu icin de i¢ tutarlilik katsayilari, ,93 ile ,83

arasinda oldugundan &lgek oldukca giivenilirdir demek miimkiindiir. Bu bulgular dogrulayici
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faktor analiziyle de desteklenmistir. Tiim model data uyum indeksleri kriter deger olarak alinan
0.85’in tizerindedir. Ayrica ii¢ faktorii temsil eden madde puanlarinin gizil degiskeni yordama
diizeylerinin 0,58 ile 0,92 arasinda degistigi ve modele iligkin RMSA degerinin 0,060; p<0,01
oldugu tespit edilmistir.

Bu calisma ile ortaokul &grencileri igin gegerlilik ve giivenirligi kanitlanmis 47
maddelik bir dinleme stratejileri 6lgegi elde edilmistir. Birinci faktdrdeki maddeler, dinleme
oncesine iligkin yapilanlara yonelik oldugu i¢in 6lgegin “dinleme Oncesi stratejileri” boyutunu
olusturmaktadir. Ikinci faktdr altinda yer alan maddeler grencinin dinleme esnasindaki
davraniglarii  icermektedir. Bu dogrultuda faktér “dinleme sirasi stratejileri” olarak
adlandirilmaktadir. Ugiincii faktor dinleme etkinliginin bitimindeki faaliyetleri kapsamaktadir

ve “dinleme sonrasi stratejileri” seklinde nitelenmektedir.

Dinleme egitiminde basar1 elde edilmek isteniyorsa oncelikle 6grencinin karsilagtigi
dinleme engelleri ya da problemleri tespit edilmeli ve belirlenenleri gidermeye yonelik
calismalar yapilmalidir. Bunun icin 6grencilere, stratejik dinlemeyi 6gretmek gerekir. Ciinkii
dinleme, diger becerilere nazaran daha soyut kalmakta ve igsel bir siireci icermektedir.
Dolayisiyla 6grencinin kendi dinleme siirecini yonetebilmesi icin stratejik dinlemesi bir
zorunluluk olarak diisiiniilmektedir. Ogrenciler dinleme stratejilerinden  yararlanma
durumlarinda dinlediklerini anlama oranlar yiikselmektedir (Yildiz ve Kiling, 2015). Fidan’a
(2012) gore dgrenciler genelde biligsel, duyussal ve beden diliyle ilgili stratejileri kullanmakta;
biligsel stratejilerden not alma, konunun ana noktalari iizerinde diisiinme, dinlenilenlere yonelik
tahminde bulunma, dinlenilenleri kendi ciimleleriyle ifade etme, dinlenilen konular arasinda
baglantt kurmayi; {stbilis stratejilerden ise degerlendirmeyi tercih etmektedirler. Dinleme
stratejilerini  ne oldugu konusunda literatiirde birligin saglanamadigi  goriilmektedir.
Ogrencilerin dinleme stratejilerini belirleme ve buna yonelik egitim verme noktasinda bu
durumun, olumsuz bir etken oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada dinleme siireci esas alinmustir.
Dinleme siireci dikkate alindiginda 6grencinin etkin bir sekilde dinlemesi, dinledigini anlamasi,
on bilgileriyle yeni 6grendigini sentezlemesi igin etkinlik Oncesi, siras1 ve sonrasinda
gerceklestirmesi  gereken birtakim asamalar vardir. Dinlemenin aligkanliga doniismesinde
Ogrencinin bu asamalar1 yerine getirmesi beklenir. Dolayisiyla dinleme stratejilerinin, bu

asamalar1 kapsamasi gerektigi soylenebilir.
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Konuyla ilgili kaynaklara bakildiginda genelde dinleme (Yangin, 1998; Cihangir, 2000;
Aras, 2004; Dogan, 2007; Aytan, 2011; Kocaadam, 2011) ozelde ise dinleme stratejileri
(Celikbas, 2010; Karadiiz, 2010; Melanhoglu, 2011, 2012; Katranci, 2012; Fidan, 2012;
Elemen, 2014; Yildiz ve Kiling, 2015) ile ilgili calismalarin olduk¢a sinirli oldugu
anlasilmaktadir. Elemen’in (2014) yaptig1 calisma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenleri
kapsamaktadir ve stratejiler; dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi olarak verilmektedir. Katranct
(2012) ve Melanlioglu’nun (2011, 2012) ¢aligmalari ortaokul 6grencilerinin dinleme becerileri
iizerinde iistbilis stratejilerinin kullanimina yoneliktir; iistbilis stratejilerini kullanan 6grencilerin
dinledigini anlamada daha basarili oldugu ayrica dinlemeye karsi olumlu tutum gelistirdigi
ortaya konmustur. Dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi olmak iizere iic basamakta dinleme
stratejilerini degerlendiren Temur (2010), strateji kullaniminin, 6zellikle dinleme oncesine ait
olanlarin, 6grencinin silirece motive olmasina ve siirecten kopmamasina katki saglamaktadir.
Sahin ve Aydin (2009) tarafindan “Dinleme Becerisi Farkindalik Anketi” gelistirilmistir. Anket,
2005 Tiirkge dersi Ogretim programindaki dinleme becerisi kazanimlar1 cercevesinde;
Ogrencilerin, gorgli kurallarina; anlama-¢oziimleme durumlarina; degerlendirme yapabilme
durumlarina; s6z varligini gelistirme durumlarina; dinleme aligkanliklarinin etkililigine gore

dinleme becerilerinin incelenmesi seklinde 5 faktérden olusmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin dinleme egitimine katki saglamak amaciyla ¢alisma kapsaminda
gelistirilen gegerli ve giivenilir “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Stratejileri Olgegi”nin hedef
kitlede farkli diizeylerde kullanimiyla 6grencilerin dinleme engelleri belirlenip giderilmesine
iligkin etkinlikler yapilabilir.
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