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Abstract- The aim of this study is to determine the relationship between 8th grade students’ mathematical
reasoning and reading comprehension skills. The study was conducted with 748 eighth graders studying in
middle schools located in socio-economically diverse environments in a city center center of Turkey. In order to
collect the data, Mathematical Reasoning Test (MRT) which consists of 33 questions and Reading
Comprehension Test (RCT) which consists of 32 questions has been developed and used. Pearson's correlation
coefficient (r) was calculated to determine the relationship between scores the students receive from each test.
Results show that there is a significantly positive correlation between 8th graders’ mathematical reasoning and
reading comprehension. Considering the relationship emerging from these two skills, it can be said that
mathematical reasoning and reading comprehension skills, especially in Turkish and mathematics courses,
should be used and developed more efficiently.
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Summary

Introduction

Mathematical reasoning and reading comprehension are two top-level mental
processes. Mathematical reasoning refers to a skill to be able to solve non-routine, complex
problems whose conclusions can be reached with the help of such questions “why” and “how”
by using critical, logical and creative thinking. Reading comprehension associates the words
with schemes in mind when reading, and it can be defined as a skill extracting a new, related

condition. As well as being one of the main aims of Turkish course, reading comprehension is
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not a target or acquisition which needs to be acquired only for Turkish lessons. Given that the
reading skill is also required in different disciplines, the students that cannot read well or
understand what they read may not be expected to succeed in the lesson. As a result of this
study, mutual positive reflection of the different disciplines, such as mathematics and Turkish,
will have been indirectly revealed. In these courses, these two skills can perform, upon being
aware of their importance, more effective learning and deep understanding. The aim of this
study is to determine the relationship between mathematical reasoning and reading

comprehension skills of eighth grade students.

Methodology

In the present study, the correlational model has been used because the relationship
between students’ mathematical reasoning and reading comprehension skills is examined. The
study was carried out with 748 eighth graders studying in six middle schools located in socio-
economically diverse environments in a city center of Turkey. There are two main reasons of
working with eighth grade students as participants. First, among the questions on the test that
measures mathematical reasoning, there are questions about the subject matters only taught
(for example, probability) in the eighth grade (MEB, 2013). Second, the questions that
measure the reading comprehension were selected, from the exam questions of LGS, OKS
and TEOG, released by the Ministry of National Education, known as the exams helping 8th
grades transit to high school. As data collection tool, Mathematical Reasoning Test (MRT),
which consists of 33 multiple choice questions that measure students' mathematical reasoning,
was used. To measure the students reading comprehension skills, a 32- question Reading
Comprehension Test (RCT) was used. To determine whether they are the questions requiring
mathematical reasoning questions in MRT, the views of experienced two middle school
mathematics teachers and two professional mathematics educators were taken. Similarly, to
determine whether questions on RCT are those that require reading comprehension, two
experienced middle school Turkish teachers and two professional Turkish educators have
been consulted. In addition, both tests have been applied to six eighth-grade students who
don’t take place in actual practice, and thus expressions difficult to understand and the ones
leading to misunderstandings were corrected or withdrawn. The Kuder-Richardson-20 (KR-
20) coefficient of MRT was calculated as .867 and that of RCT as .891. The answers given to
questions on both tests were analyzed as “1” point for each correct answer and “0” point for
every wrong or blank answer. It has been determined that if the points taken from RCT are
between 0-11, students are considered as low levels, if they are between 11-21, they are
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considered as moderate level, and if they are between 21-32 they are considered as high level.
It has also been determined that if the points received on MRT are between 0-11, students are
considered as low level, if they are between 11-22, they are considered as moderate level, and
if they are between 22-33, they are considered as high level. Pearson Correlation Coefficient
(r) has been calculated to reveal the relationship between MRT and RCT. In addition,

regression analysis was performed to describe the relationship between variables.

Results

Evidence was found that there was a significantly positive correlation (r =.581,
p=.000) between reading comprehension and mathematical reasoning skills of the
participants. The fact that this correlation value (r) is at least .50 or over is indicated to
represent the desired relationship correctly. This finding shows that the student whose
mathematical reasoning is in a good level is also accepted as having good reading
comprehension skill. Moreover, it has been determined that the average score for all students
on RCT was 19.18, while the average score for MRT was 13.30. According to this finding,
the participants can be said to be in a middle level in terms of both mathematical reasoning
and reading comprehension. These averages, are close to each other and at the same level
range (middle), can confirm the relationship between the reading comprehension and
mathematical reasoning. In the scatter diagram used for describing visually the relationship
between the reading comprehension and mathematical reasoning, the points indicating the

values of the participants about two variables are seen to be gathered around a line.

Discussion and Conclusions

Through the current study, it was determined that there was a significantly positive
correlation between mathematical reasoning and reading comprehension of eighth graders. If
thinking action is taken in a logical framework (assumptions, generalizations, predictions,
decision making, etc.), making sense of what is read may be more effective and detailed. If
thinking is shaped with reasoning, understanding something accurately and quickly, and
making rational decisions as a result of right strategies may be formed easier. Children start
learning numbers in parallel with the time when they begin learning letters. Considering this
concurrent process, these two skills can be said to be maintained and developed interrelatedly.
Considering mathematics and Turkish language course may affect each other positively in the
context, in these courses mathematical reasoning and reading comprehension skills must be
used and improved more effectively. In order to create mathematical reasoning culture for
children, as from an early age (3 years) activities should be organized both at school and in
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the family environment. Immediately after the reading skill is acquired, activities about what
the children make sense of the text they read should be increased. In the future research, a
comparison can be made on the relationship between mathematical reasoning and reading
comprehension skills of students studying in different countries. It can be studied with fewer
participants, the reasons for this relationship may be elicited and concrete proposals may be
presented in the light of the results. Extensive research may be done about how mathematical

reasoning forms at early ages and how it should be improved.
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Ozet-Bu calismanin amaci, 8. sinif dgrencilerinin matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirma, Tirkiye’nin bir il merkezindeki sosyo-ekonomik agidan farkli
cevrelerdeki ortaokullarinda okuyan 748 sekizinci sinif Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Veri
toplamak amaciyla 33 sorudan olusan Matematiksel Muhakeme Testi (MMT) ve 32 sorudan olusan Okudugunu
Anlama Testi (OAT) gelistirilmis ve kullanilmistir. Ogrencilerin her bir testten aldiklari puanlar arasindaki
iliskiyi belirlemek icin Pearson korelasyon katsayisi (r) hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, 8. simnif
ogrencilerinin matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu belirlenmistir. Bu iki beceri arasinda ortaya ¢ikan iligkiden hareketle, 6zellikle Matematik ve Tirkge gibi
derslerde matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama becerisinin daha etkin kullanilmas1 ve gelistirilmesi

gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: matematiksel muhakeme, okudugunu anlama, 8. sinif 6grencileri

Giris

Giliniimiizde degisen ve gelisen yasam kosullar1 sebebiyle insanlardan beklenilenler de
degismektedir. Giinlik hayatta karsilasilan sorunlara daha pratik, daha kalici ¢dziimler
getirmek bir gereklilik haline gelmistir. Bu gereklilik egitim sistemini hakli olarak;
muhakeme yapabilen, problem ¢6zebilen, okudugundan dogru anlamlar ¢ikarabilen, 6grenme-
Ogretme siirecinin farkinda olan, silireg sonunda ulasabildiklerini farkli yerlerde de
kullanabilen bireyler yetistirmeye (MEB, 2013) yoneltmistir. Bu yeterliklerden matematiksel
muhakeme ve okudugunu anlama, matematik becerisini degerlendirme agisindan 6nemli ve
ayni zamanda da karmasik iki iist diizey diisiinme becerisidir. Albert Einstein “Bana, benim
icin hayati 6neme sahip bir problemi ¢ozmek igin bir saat stre verilse, bunun 40 dakikasini

problemi incelemeye/anlamaya, 15 dakikasini problemi gdzden gecgirmeye ve 5 dakikasini da
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problemi ¢ozmeye ayirirdim” seklinde bir problemi ¢6zmede okudugunu anlamanin 6nemine
yillar 6ncesinde vurgu yapmustir. Matematik, dogayr muhakeme stizgecinden gecirerek nicel
bakis agisiyla anlama c¢abasi olarak tanimlanmaktadir (Erdem, 2015, s. 1). Bu tanim ve
Einstein’in soézii, matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama becerilerinin matematik
yapmanin olmazsa olmazlarindan olduklar1t ger¢egi hakkinda bilgi vermektedir.
Matematikteki bu 6nemli rolleri matematiksel muhakeme ve okudugunu anlamayla ilgili
arastirmalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu iki beceri arasinda dogrusal bir iliski tespit
edildiginde, okudugunu anlamanin matematik egitiminde onemli bir yerinin oldugu ve

gelistirilmesi gerektigi anlasilabilir.
Matematiksel Muhakeme

Matematik 6gretiminin en énemli hedeflerinden birisi neden, ni¢in sorularina karsilik
olarak mantikli cevaplar elde etmenin diger bir deyisle muhakemenin gelisimini saglamaktir
(Altiparmak & Ozis, 2005). En genel anlamda muhakeme, belli bir amaca yonelik olarak
planli, programli adimlar dahilinde ve mantik ¢ercevesinde diisiinlip karar verme veya bir
olay, problem ya da durumu “Neden” ve “Nasil” sorulari etrafinda detaylandirip
anlamlandirarak yapilan bir st diizey diisiinme eylemidir (Erdem, 2011). Muhakeme
becerisinin temel zihinsel siire¢lerden biri oldugu uluslararasi matematik degerlendirme
calismalarinda da yer almistir. Nitekim Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS) (2003)’e gore biligsel alan; 6grencilerin muhakeme, islem, kavramlar
kullanma ve problem ¢ozme becerilerini icermektedir. Muhakeme yapan bireyler, konuya
ayrintilartyla hakim, konuyu farkli boyutlariyla ele alabilmekte, bir durumu inceleyip durum
hakkinda akil yiiriitebilmekte ve mantikli varsayimlarda ve tahminlerde bulunabilmekte,
diisiincelerini  nedenleriyle aciklayabilmekte ve bazi sonuglara ulasip sonuglarmi
savunabilmektedirler (Coban, 2010). Muhakeme becerisi, bilgiyi anlamlandirmanin ve
aciklamanin 6n kosulu olarak da nitelendirilmektedir (Erdem, 2015). Nitekim Umay (2003)’e
gore ileri diizeylerde de olsa bir diisiince bilgi temeline dayanmiyorsa,

gerekcelendirilemiyorsa, mantikli yaklagimlar icermiyorsa muhakeme olarak kabul edilemez.

Literatiirde muhakemede bulunmanin problem c¢ozme silirecindeki gerekliliginden
bahsedilmektedir (Erdem & Girbiz, 2015; Lithner, 2008; Pellerin, 2012; Schoenfeld, 1985).
Bu baglamda Lithner (2008) muhakemenin; diisiinme siireci, bu siirecin {iriinii ya da her ikisi
oldugunu belirtmekte ve problem ¢dzerken muhakeme siirecini Sekil 1’de gostermektedir.
Burada vn, bilginin ya da problemin bir anlik durumunu; en,m ge¢isi ise stratejinin

uygulanmasini temsil etmektedir. Muhakemede bulunan kisi vn den yola ¢ikarak en,m ler
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arasindan bir strateji seger. vn de heniliz ulasilmayan bilgiler, hatirlandiktan ya da
yapilandirildiktan sonra problemin kismen ¢6ziildiigii ve boylece yeni bir problem durumunun

olusturuldugu vm deki bilgiyi olusturmak i¢in kullanilir (Lithner, 2008, s. 258).

& Muhtemel Sonuglar
Problem ya da durum -+

Sekil 1 Muhakeme Siireci (Lithner, 2008)

Matematiksel muhakeme becerisi, korelasyonel arastirmalar (Erdem, 2011; Primi,
Ferrdo & Almeida, 2010; Singley & Bunge, 2014) tarafindan da ortaya g¢ikarildigi gibi
matematik performansinimn iyi bir gdstergesidir. Ornegin, Singley ve Bunge (2014) iliskisel
muhakemenin gelisiminin G&grencilerin  kompleks matematiksel baglantilar hakkinda
muhakemede bulunmay1 destekledigini belirtmisler ve iliskisel muhakeme ile matematiksel
gelisim arasindaki iliskiyi Sekil 2°de gorsellestirerek sdyle agiklamislardir: Ornegin, kesirleri
anlamak pay ile payda arasindaki iligkileri gostermeyi gerektiren birinci dizeydir (1st-order
relations). Kesirleri karsilagtirmak ikinci diizeyi (2nd-order relations) gerektirmektedir. Cebir
oncesi uygulamalar bilinen, bilinmeyen ve islemler arasindaki kompleks iliskileri gerektirir.
Cebir problemleri ise birbiriyle baglantili olarak ¢oziilmesi gereken kompleks denklem

sistemlerini ve degiskenleri igermektedir (Singley & Bunge, 2014, s. 34).
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Matematiksel gelisim

Sekil 2 iliskisel Muhakeme ve Matematiksel Gelisim Arasindaki iligkinin Teorik Modeli
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Okudugunu Anlama

Bireyin yasadigi topluma ayak uydurabilmesi, hizla artan bilgi y18in1 igerisinden kendisi
icin gerekli olan bilgiyi kolayca ve kisa siirede secip bulmasi ancak okudugunu iyi anlamayla
gerceklesir. Okuma ve okunandan anlam g¢ikarma becerisini kazandirmak, insanin hayatini
anlamli hale getirmesine yapilan en biiylik katki olarak, egitim programlarinda ve 6gretim
stirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2005). Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam
cikarmayr ve ayrintilar1 kavramayi gerektiren, daha ilkdgretim diizeyinden itibaren
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel bir beceridir (Rose, Parks, Androes & McMahon,
2000). Okudugunu anlama, 6n bilgilerini kullanarak metinlerde verilmek istenilen diisiinceleri

¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir (Y1lmaz, 2008).

Okudugunu anlama siireci, diisiinme siirecleri, metinsel igerik ve okuyucunun 6nceki
bilgileri, beklentileri ve okuma amaglar1 arasinda baglanti saglayan bilingli diisiinme yoluyla
gergeklesir (Block, 2004). Bu baglamda okudugunu anlama, kelimeleri okurken zihindeki
semalarla iligkilendirip ortaya yeni bir iligkili durum ¢ikarma siireci olarak da ifade edilebilir.
Okudugunu anlamada, kelimenin anlamin1 bilmenin yami sira anlama, kavrama, zihinde
yapilandirma, aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir. Bu siirecte,
metin ya da problem iizerinde diisiinme, nedenleri aragtirma, sonu¢ ¢ikarma, yorumlama,
analiz—sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel faaliyetler ise kosulmaktadir (Giines,
2000). Benzer sekilde Mih & Mih (2011) anlamanin ¢ikarim yapma iizerinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Erbay (2013) kelime anlama becerileri ve islem becerileri arasinda pozitif
yonde anlamli bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmis ve anlamanin muhakeme tizerindeki 6nemli

roliinden bahsetmistir.

Okudugunu anlama Tiirkge dersinin temel amaclarindan biri olmakla birlikte sadece
Tirkge dersi i¢in kazandirilmasi gereken bir hedef ya da kazanim degildir. Farkli disiplinlerde
de okuma becerisinin gerekli oldugu dikkate alinirsa, iyi okuyamayan ve okudugunu
anlayamayan 6grencilerin derslerde basarili olmasi beklenemez (Bloom, 1998). Okudugunu
anlama her alanda oldugu gibi kuskusuz diisiinmeyi gelistirdigi bilinen matematik ile de
yakindan iligkilidir. Ciinkii okuma, O©nemli disiincelerin saptandigi, karsilastirildig,
degerlendirildigi ve iliskilendirildigi aktif bir siiregtir. Matematikte temele alinan diisiincelerin
saptanmasi, karsilastirilmasi, degerlendirilmesi de benzer siireclerdir (Goktas, 2010). Nitekim
okudugunu anlamada sorun yasamayan bireyler genellikle, diisiincelerini ifade etmeyi,
okumak i¢in bakis ac¢ist kazanmayi, yazmayi, matematiksel islemler yapmayi, problem

¢ozmek i¢in iliski kurmay1 6grenebilmektedirler (Reidel, Tomaszewski & Weaver, 2003).
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Matematiksel Muhakeme ile Okudugunu Anlama Arasindaki Iliski

Birgogumuzun matematik dgretmenlerinden 6grenim hayatimizin farkli donemlerinde
isittigimiz “Anlamak bir soruyu ¢6zmenin yarisi, hatta daha fazlasidir” sézii okudugunu
anlama becerisinin matematikle iliskili oldugu hakkinda ipucu vermektedir. Matematik
dersinde, anlama ve kendilestirme baska bir deyisle kendi ciimleleriyle yeniden ifade etme
ogrencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerdendir. Karsimiza ¢ikan bir problemi
anlamak, o problemin ¢oziilebilmesinde 6n sart niteligindedir. Knopik ve DeFries (1999)
okuma ve matematigin genellikle birbirini etkiledigini ve eksiklerinin birlikte ortaya ¢iktigini
belirtmiglerdir. Buna gerekge olarak, matematik ve okumadaki eksikliklerin ikisinin de dil
temelli veya kisa siireli hafizayla ilgili problemlerden kaynaklanabilecegi ileri siiriilmektedir

(Siegel & Linder, 1984, Siegel & Ryan, 1988).

Literatiirde matematiksel muhakeme ile okudugunu anlama arasindaki iligskiyi ortaya
cikaran c¢aligmalara rastlanmamistir. Ancak okudugunu anlama ile genel matematik
performanst veya matematik yapmak icin gerekli olan problem ¢6zme, kritik diisiinme gibi
temel beceriler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikaran ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin
Aiken (1971), matematik ve okuma basarisi arasindaki iligki iizerine yillar 6nce yaptig1 meta-
analiz arastirmasinda, okuma ve matematik basarisi arasinda pozitif yonde ancak genelde orta
diizeyde (r=.45-.55) bir iliskinin oldugu sonucuna varmistir. Rédsdnen ve Ahonen (1995),
aritmetikteki performansla okuma performansi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi
arastirmada, aritmetikteki ve okumadaki giicliiklerin ortak bir etken tarafindan aciklandigini
saptamuslardir. Knopik ve DeFries (1999), okuma ve matematik performanslari arasindaki
iligkinin sebeplerini inceledikleri arastirma sonunda yiiksek diizeyde bir iligki tespit
etmislerdir. Pape (2004), matematiksel problem ¢dzmede okudugunu anlamanin etkisini
ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptig1 arastirma sonunda, okudugunu anlama siire¢lerinin problem
cozme Uzerinde dikkate deger bir roliiniin oldugunu belirlemistir. Lerkkanen, Rasku-Puttonen,
Aunola & Nurmi (2005), matematik performans: ve okudugunu anlama arasindaki iligkiyi
ilkokul 1 ve 2. siiflarda karsilastirmali olarak incelemek amaciyla yaptiklari aragtirma
sonunda, her iki yilda da yiiksek diizeyde bir iligki tespit etmislerdir. Passolunghi & Pazzaglia
(2005), yiiksek ve diisiik diizeyde problem ¢ozenlerin becerilerini incelemek ve karsilagtirmak
amaciyla yaptig1 arastirmada, iyi bir problem ¢6ziicii olmak i¢in okudugunu anlamada iyi
diizeyde olmak gerektigi sonucuna varmislardir. Grimm (2008), okuma becerisi ve matematik
basaris1 arasindaki iliskinin birlikte degisimini inceledigi arastirmada, ilkokulun ilk yillarinda

okumada daha iyi performans gosteren cocuklarin matematikte daha hizli ve basarili
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olduklarini ortaya g¢ikarmustir. Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi (2008), matematiksel
sozel problem ¢ozme becerileri ile okudugunu anlama arasindaki iliskiyi ortaya koymak
amaciyla yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda giiclii bir iliski tespit etmislerdir. Goktas (2010),
okudugunu anlama becerisinin ortaokul matematik dersindeki akademik basariya etkisini
belirlemek amaciyla yaptigi arastirma sonunda okudugunu anlama ile matematik basarisi
arasinda yiiksege yakin bir iligki oldugunu tespit etmistir. Alogaili (2012), okudugunu anlama
ile kritik diisiinme arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi arastirma sonunda,
kritik diistinme, okudugunu anlama ve 6n bilgi arasinda giiclii bir iliski belirlemistir. Erbay
(2013), alt1 yas cocuklarmin dikkat toplama becerileri ve okuma olgunlugu becerilerinin
(genel bilgi, kelime anlama, climleler ve eslestirme) ¢ocuklarin igitsel muhakeme ve islem
becerileri ile iligkisini betimlemek amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda, dikkat toplama ve
genel bilgi, eslestirme, climleler ve kelime anlama becerileri ile isitsel muhakeme ve islem
becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Adelson, Dickinson
ve Cunningham (2015), matematik ve okuma basaris1 arasindaki iligskiyi farkli degiskenler
acisindan inceledikleri arastirmada, pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu tespit

etmislerdir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yukaridaki literatiir destekli agiklamalardan matematiksel muhakeme ve okudugunu
anlama becerilerinin ikisinin de iist diizey zihinsel siire¢leri gerektirdigi anlasilabilir. Nitekim
matematiksel muhakeme, rutin olmayan, sonucuna hemen ulasilmayan kompleks problemleri
“Neden” ve “Nasil” sorular1 yardimiyla kritik, mantiksal ve yaratici diigiinme tarzlarini
kullanarak ¢6zebilme becerisi; okudugunu anlama ise kelimeleri okurken zihindeki semalarla
iliskilendirip ortaya yeni bir iligkili durum ¢ikarma becerisi olarak ifade edilebilir. Bu ¢alisma
sonunda iki zihinsel siirecin birbirini nasil etkiledigi tespit edildiginde Matematik ve Tiirkce
gibi farkli disiplinlerin karsilikli olumlu yansimalar1 ortaya g¢ikarilmis olacaktir. Ayrica bu
derslerde MEB (2013) ve NCTM (2000) gibi ulusal 6gretim programlarinda ve uluslararasi
reform ¢alismalarinda 6neminden siklikla bahsedilen bu iki becerinin 6neminin farkina
varilarak daha etkili 6grenmeler ve anlamalar gerceklestirilebilir. Bu baglamda bu ¢aligmanin
amaci, sekizinci smif Ogrencilerinin matematiksel muhakemeleriyle okudugunu anlama

becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.
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Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Ogrencilerin matematiksel muhakemeleri ile okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligki incelendiginden iliskisel tarama modellerinden korelasyonel model
kullanilmigtir. Korelasyonel modelde, degiskenler arasindaki iliski ve bu iliskinin diizeyi

belirlenir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).
Calisma Grubu

Calisma grubunu, Tiirkiye’nin bir ilinde bulunan ve sosyo-ekonomik diizey a¢isindan
farkli ¢evrelerdeki alt1 (diisiik, orta ve yliksek diizey ¢evreden ikiser okul) ortaokulda okuyan
748 sekizinci smif Ogrencisi olusturmustur. Bu okullarin bulundugu cevrelerin sosyo-
ekonomik diizeyleri hakkinda bilgi almak igin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne damsilmis ve
okul miidiirlerinin gortigleri alinmustir. Arastirmada sekizinci smif Ggrencileriyle
calisilmasinin iki temel sebebi vardir. Birincisi, matematiksel muhakemeyi Olgen testteki
sorular arasinda MEB (2013)’e gore sadece sekizinci sinif diizeyinde 6gretilen konularla ilgili
sorular yer almaktadir. Ornegin, matematiksel muhakeme testinde yer alan;

Yiizleri (11 5555), (66 2222), (22 4444) ve (33 5555) seklinde isaretlenmis dort
zarimiz vardwr. Asagidaki hangi iki zar birlikte atildiginda iist yiize gelen
sayilarin toplaminin 7 olma olasiligi daha fazladir?

a) (11 5555); (22 4444) b) (66 2222); (33 5555)

C) (11 5555); (66 2222) d) (22 4444); (33 5555)

seklindeki 25. soru dgrencilerin olasilik bilgilerini kullanmay1 gerektirmektedir ve olasilik
konusu ilk defa 8. sinifta dgretilmektedir. Ikincisi, okudugunu anlamay1 dlgen testteki sorular
Milli Egitim Bakanhigi tarafindan 8. siniflara yonelik liseye gegis sinavlart olarak bilinen
Liselere Giris Sinavi (LGS), Orta Ogretim Kurumlar1 Smavi (OKS) ve Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)’nda ¢ikmis sorulardan segilmistir.

Veri Toplama Araglart

Veri toplama araglar olarak, ilk etapta literatirden (Erdem, 2011; Fast, 1997; Girblz,
2010; MEB, 2009; Nilsson, 2007) de faydalanarak gelistirilen ve 6grencilerin matematiksel
muhakemelerini 6lgen 40 coktan se¢meli sorudan olusan Matematiksel Muhakeme Testi
(MMT) hazirlanmustir. Ogrencilerin okuduklarmi anlama becerilerini dlgmek igin ise 41

soruluk Okudugunu Anlama Testi (OAT) hazirlanmistir. 87 o6grencinin  katilimiyla
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gerceklestirilen pilot uygulama sonrasinda yapilan madde analiziyle MMT’de 4, 15, 17, 21,
22, 28, 32. sorularin; OAT de ise 2, 8, 9, 20, 22, 30, 37, 40, 41. sorularin madde toplam
korelasyonlar1 .30’dan diisiik oldugu icin testlerden ¢ikarilmistir. Bu analiz sonucunda MMT
33 soru ve OAT ise 32 soruluk son halini almistir (Ornek sorular icin Ek-1 ve Ek-2’ye
bakiniz). MMT’den en az alinabilecek puan 0, en fazla alinabilecek puan ise 33 iken,
OAT’den en az 0, en fazla 32 puan alinabilmektedir. Bu pilot uygulama sonucunda bir¢ok
Ogrenci testler i¢in verilen 40’ar dakikanin (her bir soru i¢in 1 dakika siire) yetmedigini ifade
etmistir. Gergek uygulamada testlerdeki soru sayilarinin azaldig1 goz oniine alindiginda, her
bir test i¢in 40 dakikalik bir siire verilmesinin uygun olduguna karar verilmistir. MMT deki
sorularin matematiksel muhakeme gerektiren sorular olup olmadigini belirlemek icin
deneyimli iki matematik Ogretmeni ve iki matematik egitimcisi uzmaninin goriisleri
almmustir. Benzer sekilde OAT deki sorularin okudugunu anlamay1 gerektiren sorular olup
olmadigini belirlemek i¢in deneyimli iki ortaokul Tiirk¢e dgretmeni ve iki Tiirk¢e egitimeisi
uzmaninin goriiglerine basvurulmustur. Ayrica her iki test gercek uygulamada yer almayan
altt sekizinci siif Ogrencisine uygulanarak, anlasilmasinda gii¢liik ¢ekilen veya yanlig
anlamalara sebep olan ifadeler diizeltilmistir. Ornegin, MMT deki “105 sayfalik bir kitabmn
sayfalar1 1’den baslamak iizere numaralandirilmak isteniyor. Bu islem bittiginde toplam kag
say1 kullanilmis olur?” seklindeki 5. soruda ka¢ say: ifadesi kag rakam olarak diizeltilmistir.
Bunlarin yani sira, MMT’nin Kuder-Richardson-20 (KR-20) katsayisi .867 ve OAT’nin ise

.891 olarak hesaplanmuistir.
Verilerin Analizi

MMT ve OAT’deki sorulara verilen cevaplar, her dogru cevap i¢in 1 puan, her yanlig
veya bos cevap i¢in ise 0 puan kabul edilerek analiz edilmistir. Tiim Ogrencilerin her bir
testten aldiklar1 toplam puanlar ve ortalamalar1 hesaplanmistir. Her iki test i¢in yapilan analiz
calismalarina gore; OAT’den alinan toplam puan 0-11 arasinda ise diisiik diizey, 11-21
arasinda ise orta diizey ve 21-32 arasinda ise yiiksek diizey olarak belirlenmistir. MMT de
alan puan 0-11 arasinda ise diislik diizey, 11-22 arasinda ise orta diizey ve 22-33 arasinda
ise yiiksek diizey olarak belirlenmistir. Her bir 6grencinin MMT ve OAT’den aldig1 puanlar
arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmak i¢in Pearson Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmstir.

Ayrica degiskenler arasindaki iligkiyi betimlemek i¢in regresyon analizi yapilmistir.
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Bulgular

Yapilan analizler sonucunda, tiim katilimcilarin MMT ve OAT’den aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 ve matematiksel muhakemeyle okudugunu anlama arasindaki iliskiyi veren

Pearson Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmustir.

Tablol MMT ve OAT ’den Alinan Puanlarin Ortalamalari

Ortalama (X) Standart Sapma (S) N
OAT 19.18 7.22 748
MMT 13.30 5.15 748

Tablo 1°de goriildiigii gibi, tiim Ogrencilerin OAT ye iliskin puan ortalamas: 19.18,
MMT’ye iliskin puan ortalamasi ise 13.30 olarak tespit edilmistir. Tablo 1’deki sonuglara
gore, katilimcilarin hem matematiksel muhakeme hem de okudugunu anlama agisindan genel
ortalamalarinin orta diizeyde olduklar1 sdylenebilir. Birbirine yakin ve ayni diizey (orta)
araligina diisen bu ortalamalar matematiksel muhakemeyle okudugunu anlama arasinda bir
iligski olabilecegi hakkinda bilgi vermektedir. Ancak bu sonug, ortalamalar arasinda anlamli
bir iliski oldugunu gdstermeyebilir. Bu iligkiyi net bir sekilde ortaya koymak i¢in yapilan
korelasyon analizi sonucunda belirlenen Pearson Korelasyon Katsayisi (r) Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2 Matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama arasindaki iligki

Matematiksel muhakeme  Okudugunu anlama

Pearson .
1 581
Korelasyon
Matematiksel muhakeme . .
Sig. (2-tailed) .000
N 748 748
Pearson .
581 1
Korelasyon
Okudugunu anlama . )
Sig. (2-tailed)  .000
N 748 748

*

. Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir (2-tailed).
Tablo 2’de goriildiigii gibi, katilimcilarin matematiksel muhakemeleriyle okudugunu

anlama becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir (r=.581,
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p=.000). Bu korelasyon degerinin (r) en az .50 ve iizerinde olmasinin istenen iliskiyi dogru
olarak temsil ettigi belirtilmektedir (Fraenkel vd., 2012). Bu bulgu, matematiksel muhakemesi
iyi diizeyde olan bir oOgrencinin okudugunu anlama becerisinin de iyi oldugunu
gostermektedir. Matematiksel muhakeme ile okudugunu anlama arasindaki iliski serpilme
diyagrami kullanilarak Sekil 3’te gorsellestirilmistir. Sekil 3’ten de anlasilacagi iizere
matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama degiskenlerinin dogrusal bir iliskiye sahip
oldugu soylenebilir. Katilimcilarin iki degiskene iliskin degerlerini gdsteren noktalar, bir

dogru etrafinda toplanmaktadir.

40, 00

30,00

o

=0, a0

10,00

Okudugunu Anlama

00000C0G00CRIT000CD00000 0O

CO000C00000QE000000 Q000D

o.00

T T T T T
o.00 5,00 1o, 00 15,00 o, 00 5,00 30, 00

Matematiksel Muhakeme
Sekil 3 Degiskenler Arasindaki Iliski: Serpilme Diyagrami
Matematiksel muhakeme ile okudugunu anlama arasinda ortaya c¢ikan bu iliski

regresyon analiziyle de betimlenmis ve sonuclar Tablo 3 ve Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3 Model Ozeti

Adjusted R Std. Error of the Durbin-
Model R R Square .

Square Estimate Watson
1 ,581° ,337 ,336 5,88292 1,346

a Predictors: (Constant), mathematical reasoning

Tablo 4 Regresyon Analizi Sonuglari (ANOVA)

Model Sum of Squares  df Mean Square F Sig.
1 Regression 13137,175 1 13137,175 379,592 ,000°
Residual 25818,098 746 34,609
Total 38955,273 747

a Predictors: (Constant), mathematical reasoning

b. Dependent Variable: okudugunu anlama
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Tablo 3 ve Tablo 4’teki analiz sonuclar incelendiginde, matematiksel muhakemenin
okudugunu anlamanin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (R=0.581, R’=0.337, F
(1, 747)= 379,592, p<.05). Bu sonuca gore, okudugunu anlamaya iligkin toplam varyansin
%33.7’sinin matematiksel muhakeme ile agiklandigi ortaya ¢ikmustir. Cohen (1988) etki
bliyiikliigli degerinin (RZ) 0.25’ten bliyiik olmasinin beklenen iligkileri ortaya cikarmada
oldukga yeterli oldugunu belirtmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, 8. sinif 6grencilerinin matematiksel muhakemeleriyle okudugunu anlama
becerileri arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Yapilan analizler,
katilimcilarin matematiksel muhakemeleriyle okudugunu anlamalar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iligski (r=.581, p=.000) oldugunu gostermistir. Bu sonug, Erbay (2013)’1n isitsel
muhakeme ve islem becerileri ile kelime anlama arasinda ortaya cikardigi pozitif yondeki
anlaml iligkiyle uygunluk gostermektedir. Matematik basarisinda muhakemenin 6nemli ve
gerekli rolii g6z oOniine alindiginda, elde edilen bu sonu¢ Aiken (1971)’in matematik ve
okuma basarist arasindaki iliski lizerine yaptig1 meta-analiz arastirmasi sonunda tespit ettigi
pozitif yonde ancak genelde orta diizeydeki (.45-.55) iliskiyle benzerlik gostermektedir. Yine
Aloqaili (2012)’nin okudugunu anlama ile kritik diisiinme arasinda belirledigi gii¢lii iliski bu
calismanin sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde ulasilan sonug, Adelson vd. (2015)
tarafindan matematik ve okuma basarisi arasinda ortaya c¢ikarilan pozitif yonde yiiksek

duzeydeki iliskiyle desteklenmektedir.

Ortaya cikarilan bu sonugtan hareketle, matematiksel muhakemesi iyi diizeyde olan bir
ogrencinin okudugunu anlama becerisinin de iyi oldugu soOylenebilir. Aslinda hem
matematiksel muhakeme hem de okudugunu anlama iist diizey becerileri icermektedir. Bagka
bir deyisle her ikisinde de benzer zihinsel siireglerin ise kosularak sonuca ulasildig:
sOylenebilir. Matematiksel muhakeme dogru stratejilerle dogru sonuca ulasmak i¢in ise
kosulurken, okudugunu anlama okunandan ne anlam ¢ikarilmasi gerektigine karar vermede
kullanilmaktadir. Nitekim ilgili literatiirde matematiksel muhakemenin (Coban, 2010; Erdem,
2011, 2015; Erdem & Gurblz, 2015; Lithner, 2008; Schliemann & Carraher, 2002) ve
okudugunu anlamanin (Block, 2004; Goktas, 2010; Giines, 2000; Reidel vd., 2003; Rose vd.,
2000) ist diizey diisiinme becerisi oldugu belirtilmistir. Hem matematiksel muhakemenin
hem de okudugunu anlamanin zihinsel/biligsel siireglerden ge¢mesi ve benzer diisiinme
stiregleri gerektirmesi mevcut arastirmada da neticelendirildigi tizere matematiksel muhakeme

ile okudugunu anlama arasinda anlaml bir iliskinin varligin1 dogrulamaktadir.
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[Ikdgretim ve ortadgretimde hatta iiniversite sonrasina kadar bile karsimiza ¢ikabilen ve
O0grenim hayatimizda basarili olamamanin temel nedenlerinden birinin okudugunu
anlayamamadaki eksiklikler oldugu yadsinamaz. Nitekim 6grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa
ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama beceri diizeyi yliksek degilse bilgi diizeyinin {izerindeki
ogrenmeler gerceklesemez (Egelioglu, 1993). Dogrulugu tartisilmaya gerek olmayan bu
cikarim, farkl disiplinlerde gecerli oldugu gibi matematik basarisi lizerinde de benzer hatta
daha fazla gerekli oldugu sdylenebilir. Okudugunu anlamadaki eksikligin olumsuz
yansimalari, problemleri tekdiize ¢dziim yollart deneyerek baska bir deyisle yetersiz
matematiksel muhakemede bulunarak ¢6zmenin sonuglarina benzetilebilir. Bu baglamda
diisiinme eylemi, mantiksal cerceveye alindiginda (varsayimlar, genellemeler, tahminler,
karar vermeler, vs.) okunandan anlam ¢ikarma daha etkili ve detayli olabilir. Buradan
hareketle diisiinme, muhakemeyle sekillendirildigi takdirde bir seyleri dogru ve hizli anlamak

ve dogru stratejiler sonucunda mantikli kararlar vermek kolaylasabilir.

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yakin zamanda uygulanmaya baslayan
yapilandirmaci yaklagimin etkisi olarak Ogrencilere konu hazir olarak verilmemekte,
deneyimleri sonucu kendilerinin 6grenmesi saglanmaya calisilmaktadir. Bu sistem ile ezberci
egitimden uzaklasilarak 6grencinin bilgiyi anlamlandirmaya calistig1 bir diizene gecilmistir.
Matematik, bilgi ve formiil yigim1 olarak insanlarda bir izlenim birakmis olsa da bu yeni
stirecle birlikte yoruma acik, diisinmeye dayali bir disiplin halini almistir. Yapilandirmaci
yaklagim sayesinde 6grencinin bizzat 6§renme siirecinin aktif bir iiyesi olmasi ve acik uglu
etkinliklerle diislinme becerisinin gelistirilmesiyle matematiksel muhakemesinin; okudugunu
anlamada kullanilan yeni ve farkli stratejilerin ortaya g¢ikmasiyla da okudugunu anlama
becerisinin gelistigi sOylenebilir.

Matematiksel muhakeme ile okudugunu anlama arasindaki iliskinin varligi egitim-
Ogretim hayatimizin daha ilk yillarinda kendini gostermektedir. Okul oncesinden itibaren
Tirkgenin ve matematigin temellerinin birlikte atilmast buna Ornek olarak gosterilebilir.
Cocuklar harfleri 0grenmeye basladiklari zamana paralel olarak rakamlari Ogrenmeye
baslamaktadirlar. Ogrenimlerine birlikte baslanilan bu iki dersin siirecleri goéz oniine
alindiginda bu iki becerinin birlikte stirdiirildiigii ve gelistigi sdylenebilir. Matematik ve
Turkge derslerinin birbirini bu iliski baglaminda olumlu etkileyebilecegi diisiiniildiigiinde, bu
derslerde matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama becerisinin daha etkin kullanilmasi
ve gelistirilmesi gerekmektedir. Cocuklarda kiiclik yaslardan (3 yas) itibaren matematiksel

muhakeme kiiltiiriiniin olugmasi i¢in hem okulda hem de aile ortaminda agik uglu etkinlikler
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duzenlemelidir. Yine okuma becerisi edinildikten hemen sonra ¢ocuklardan okunan metinde

ne anlam ¢ikardigina yonelik etkinlikler arttirilmalidir.

Ileride yapilacak arastirmalarda, matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama
arasindaki iligkiye farkli iilkelerde okuyan Ogrenciler iizerinde bakilarak karsilastirilabilir.
Daha az sayida katilimer ile galisilip bu iliskinin nedenleri ortaya ¢ikarilabilir ve elde edilen
sonuclar 1s1ginda somut Oneriler sunulabilir. Ayrica erken yaslarda matematiksel
muhakemenin nasil olustugu ve gelistirilmesi gerektigine yonelik detayli arastirmalar

yapilabilir.
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Ek-1 Matematiksel Muhakeme Testi (MMT) ndeki Baz1 Sorular

1 2 5

Ahmet, tanesini 5 TL ve 10 TL den | Alan1 43 m’ olan kare seklindeki bir | 105 sayfalik bir kitabin sayfalar1 1°den

aldigr kitaplarin tamamma 235 TL
G6demigtir. Buna gore, Ahmet en az kag
tane kitap almistir?

a) 23 b) 24 c) 45d) 46

bahgenin bir kenarmin uzunlugu kag
metredir?

a) 4 mile 5 m arasinda

b) 5 mile 6 m arasinda

¢) 6 mile 7 m arasinda

d) 7 m ile 8 m arasinda

baglamak {izere numaralandiriimak
isteniyor. Bu islem bittiginde toplam
ka¢ rakam kullanilmis olur?

a) 105 b) 106 c) 207 d) 211

8

13

14

Metal bir parayla oynanan oyunun
kuralina goére yazi geldiginde 2 bilye

Cebimdeki paralarin ikisi hari¢ digerleri
5 TLlik, ikisi hari¢ digerleri 10 TL’lik

50 tane bilye 5 kutuya, higbir kutu bos
kalmayacak sekilde konulacaktir. Bir

kaybediliyor, tura geldiginde 1 bilye | ve ikisi hari¢ digerleri 20 TL’lik | kutuda en cok kag tane bilye
kazaniliyor. Oyuna 40 Dbilye ile | banknotlardan olusmaktadir. Buna gore | bulunabilir?
baslayan bir ¢ocugun 2. atis sonundaki | cebimde kag TL vardir? a) 10 b)45c) 46 d) 50
bilye sayist asagidakilerden hangisi | a) 35b) 70 c) 105 d) 140
olamaz?
a)36 b)39 c)42 d)45
16 24 25
Yuzleri (11 5555), (66 2222), (22
4444) ve (33 5555) seklinde
isaretlenmis  dort zarimiz  vardir.
Asagidaki  hangi iki zar birlikte
Diinyanin g¢evresini ekvatordan simsiki atildiginda st yiize gelen sayilarin
saran bir ip oldugunu disinin. Eger Yarigap uzunluklar1 yukarida verilen toplaminin 7 olma olasth - daha
diinyanin yarigapt 4 metre daha uzun | gaett0 “M” mavi rengi, “S” sari rengi, fazladir?
olsay_dl, le. ?/me _ (_1unyay1 simsiki |y yesil rengi ve “P” pembe rengi ) (11 5555) ve (22 4444)
sarabilmesi icin ipin  kag metre | toil etmektedir. Yapilan her atis, b) (66 2222) ve (33 5555)
uzatilmasi gerekirdi? mavi, sar, yesil veya pembe
a)4 b)4r ¢)8 d)8n bileclerden birine isab . B C) (11 5555) ve (66 2222)
gelerden birine 1sabet ettigine gore d) (22 4444) ve (33 5555)
rastgele yapilan bir atisin hangi renk
bolgeye isabet etme olasiligl en azdir?
a) Mavi b) Sart c¢) Yesil d) Pembe
27 31 33
et 25 kisilik bir toplulukta haftanin her | %100 karla satis yapmakta olan bir
25| oiinii en az bir kisinin dogum giinii ise magaza Ogrencilere %20 indirim
. B yapmaktadir. Buna gore magaza
haftanm aym giiniinde dogan en cok ogrencilerden  yizde  ka¢  kar
kag kisi olabilir? saglamaktadir?

Yukaridaki sekilde g(\irﬁldﬁgﬁ gibi,
satir numarasi ile liggen sayisi arasinda
bir iliski vardir. Ornegin birinci satirda
1 iiggen ve dordiincii satirda 7 {liggen
vardir. Buna goére 20. satirda kag tane
iicgen vardir?
a)2l b)23

)37 d)39

A)7 B)8 C)19 D)25

A)20 B)40 C)50 D) 60
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Ek-2 Okudugunu Anlama Testi (OAT) ndeki Bazi1 Sorular
2 3 7
Ben bundan sonra yalniz miizikten bir seyler | Bir giin anlasilr siir; Gengligi bir mutluluk donemi saymak

Umit_edebilirim. Hayatimi onun etrafinda
olusturmaktan baska higbir carem yoktur.
Bunu on yildir disiiniiyorum. Gecikmesi
hicbir sey ifade etmez. Ben ancak mizik ile
siir diilnyamu kurabilir, yani kendime bir i¢
diinya hazirlayabilirim!

Bu paragrafa gore, yazarm alt1 ¢izili diisiin-
ceye varmasinin asil sebebi asagidakilerden
hangisidir?

A) Miizik iizerine egitim almis olmasi

B) Sanatin ¢esitli dallariyla ilgilenmesi

C) Artik zaman kaybetmekten kaginmasi
D)Siirini miizik araciligryla
olusturabilecegine inanmasi

Cogu gitti, azi kaldl.

Ekmek gibi azizlegir:

Cogu gitti, azi kald:.

Necip Fazil Kisakiirek, bu dizelerinde
“siir”’le ilgili olarak asagidakilerden hangisi-
ni vurgulamigtir?

A) Cogu insan
goriildiigiinii

B) ileride, gergek degerini kazanacagini
C) Kisiyi ylice duygulara ulastirdigini
D) Biiyiik bir ¢abayla yazildigini

tarafindan  6nemli

yanilgisina diisenler, ihtiyarligi da acikli bir
donem sayryorlar. “Artik ben ihtiyarladim.”
dedigimde “Hayir, sadece yaslandmiz." di-
yorlar. (K) Sanki yaslanmakla ihtiyarlamak
ayni anlama gelmiyormus gibi. (L) Benden
geng olanlar, benimle karsilasir karsilasmaz
“Sizi ¢ok iyi goérdum” diyorlar selam yerine.
(M) Bunu sdylerken, sanirim yaslhiligin beni
incittigini  distiniiyorlar.  (N)  Aslinda
huzurlu ve giizel giinlerin bir baglangici.
Yukaridaki paragrafta diisiincenin akigimni
eksiklik bulunmaktadir. Bu
eksikligi gidermek i¢in K, L, M, N
harfleriyle belirtilen bosluklarin hangisine
“Oysa yaslanmak hi¢ de Gzlilecek bir durum
degil” cumlesi getirilmelidir?

A)K B)L C)M D)N

kesen bir

14

22

24

Hayatimi deneme kitab1 yazarak kazaniyo-
rum. Son kitabima da yeni basladim. Hem
ilerisi i¢in de “Ne yazacagim?” diye bir en-
disem yok dogrusu. Ciinkii ddvilecek nice
demirlerim var ocakta. igim gok rahat.

Bu parganin tamami dikkate alindiginda
yazar, alti ¢izili ciimleyle asagidakilerden
hangisini anlatmak istemigtir?

A) Yazilarinda one sirdiigii diisiinceleri

kanitlayabildigim

B) Kiitiiphanesinde okunacak kitaplarin yer
aldigini

C) Kafasinda, islenecek fikirlerin
bulundugunu

D) Yazilmaya deger haberlerle ilgilendigini

Istanbul’'un bahg1 da balikcist da gokmus.
Gunlerin birinde ihtiyar bir kadm, balik
almaya semt pazarina gitmis. Balikgimin
sOyledigi fiyati ¢ok bulunca
vereyim, is tamam olsun." demis. Balik¢1 bu
pazarhiga c¢ok igerlemis ve “Teyzecigim!
Senin dedigin fiyat ancak balikk kavaga
¢ikinca olur.” demis.

Bu parcada balik¢i, ihtiyar kadma verdigi
cevapla asagidakilerden hangisini anlatmak
istemigtir?

A) Baligin ¢ok oldugu bir zamanda fiyatin

“Yarisini

diisecegini
B) Baligim o fiyata hicbir zaman
satilamayacagini

C) Ucuz baliklarin semt pazari disinda
bulundugunu

D) Istanbul’da balik fiyatlarimin daha fazla
yikselmeyecegini

Gengliginde kazang pesinde kosmayip
zevke dalan, hastaliginda ve ihtiyarliginda
perisan olur.

Bu ciimle asagidaki
hangisinin agiklamasidir?
A) Yazin golge hos, kisin guval bos.
B) Damlaya damlaya gél olur.

C) Ayagini yorganina gore uzat.

D) Bakarsan bag, bakmazsan dag olur.

atasOzlerinden

29 31 32
“Bugiinlerde oglum; gordiigii, okudugu, | Bazi kitaplar vardir, okur unutursunuz, hi¢ iz | “Eger bir kimse iyi bir kitap yazarsa, iyi
dinledigi her seyi bir siirle anlatmak | birakmaz geride. Bazen de Oyle bir kitap | sozler soylerse, yahut da komsusununkinden

hevesinde. Bir seyden etkilenmeye gorsiin,
hemen bir koseye ¢ekilip siir yaziyor ve
yazdif1 begenilmesini isteyen bir
havayla uzatiyor. Heniiz anlayamayacagi
seyleri ona anlatmak, yazdiklarinin gocukga
seyler oldugunu, hevesini ve kalbini
kirmadan sdylemek zor oluyor. Ama...”
diyen birinin soézlerine asagidakilerden
hangisi ile devam etmesi beklenmez?

A) Siir yazmanin bu kadar kolay olmadigini
bilmesi gerekiyor.

B) Siir yazmayr da kendinden oncekiler
kadar iyi 6grenmesi gerekiyor.

C) Yine de dogruyu gostermek zorunda
hissediyorum kendimi.

D) Bunlart anlatmaktan baska ¢aremin
olmadigimi biliyorum.

siiri,

okursunuz ki derin bir iz  brakir
yasaminizda. Bu iz yasam boyu gokyiiziiniin
sonsuzlugunu, mavi denizin bilyiisiinii ¢izer
ylireginize; her an yeni coskulara kapilacak
gibi durmadan kabarip kopiiren sevinglere

hazirlar sizi.

Bu  parcadan  ¢ikarilabilecek  sonug
asagidakilerden hangisidir?

A) Her kitap insant ayn1 derecede
etkileyemez.

B) Kitap okurken 6zenli davranmak gerekir.
C) Kimi kitaplar daha eglendirici bir 6zellik
tagir.

D) Kitaplardan zevk almasini bilmeliyiz.

iyi bir fare kapani yaparsa, yuvasini
ormanlar icinde bile Kkursa, insanlar ona
ulagirlar."  soziiyle anlatilmak  istenen
diisiince asagidakilerden hangisidir?

A) Insan, isminin kalict olmasini istiyorsa,
kalic1 eserler ortaya koymalidir.

B) Gergek basari, insanligin yararina
yapilan islerden elde edilir.

C) Insanlar sadece kendileri igin degil,
toplum i¢in de ¢alismalidir.

D) Basarili isler yapanlar nerede olsa aranip

bulunur.
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