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Oz: Beceri, bireyin sahip oldugu bilgi, yontem, teknik gibi zihinsel kaynaklarini harekete gegirerek
uygulamaya aktarma surecidir. Bu slire¢ bilme, harekete gecirme ve isi/gérevi yapma bilesenlerinden olusmaktadir.
Beceri yaklasiminda 6nce 6grenci igin gerekli temel beceriler belirlenmekte ve bunlar diizeylere gore siralanarak
ogretilmektedir. Egitim siurecinde farkh dizeylerde 6gretilen becerilerle mesleki alan becerilerinin uyumlu olmasina
dikkat edilmektedir. Bunlarin farkli olmasi beceri uyusmazhgini getirmektedir. Beceri uyusmazhg gelecek nesillerin
nitelikli yetismesini olumsuz etkilemekte, geng issizliginin ylksek oldugu ilkelerde ekonomik ve sosyal gelismeye
zarar vermektedir.

Ulkemizde ilkdgretim Tiirkge Programlari ile Tiirke 6gretmeni yetistirme programlari arasinda yaklasim,
ders, beceri, yontem ve uygulama yonuyle beceri uyusmazliklari bulunmaktadir. Cogu ortaokul, lise, lniversite ve
Tirkce Ogretmenligi derslerinde dil becerileri yerine edebiyat bilgileri, dil kurallari ve genel kiiltiir 6gretimi 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin derslerde verilen teorik bilgileri ezberlemesi beklenmektedir. Tiirkce Ogretmenligi lisans
programinda sadece dort derste (anlama ve anlatma teknikleri) dil becerilerine yer verilmektedir. Bu derslerin
siireleri Tirkgeyi bilingli 8grenmek ve kullanmak igin yeterli olmamaktadir. Ogrenciler anlama, kendini ifade etme,
yazma, Tirkceyi dogru glzel ve etkili kullanma becerilerini yeterince gelistiremeden mezun olmaktadir. Boylece
Uiniversitede verilen Tirkce 6gretimi ile 6gretmenlik meslegi ve ginlik yasamda gerekli olan temel beceriler
ortismemektedir. Tirkce 0Ogretimindeki beceri uyusmazhginin olumsuz sonuglari ulusal ve uluslararasi
arastirmalarda agikca gorilmektedir. Cogu 0Ogrencimiz PIRLS ve PISA gibi arastirmalarda okuma ve anlama
becerilerinde diisiik puan almakta, OECD’ye Uye Ulkelerin gerisinde kalmaktadirlar. Kisaca dil ve zihinsel beceriler
yoniyle zengin olmayan bir egitim sistemi, 6grencilerin dil becerilerinin istenilen diizeyde gelismesine yardimci
olamamakta ve is piyasasinin isteklerine cevap verememektedir.

Anahtar Kelimeler: Beceri uyusmazhgi, Turkge 6gretimi.

Problems of Divergence of Skills in Turkish Teaching and
Recommendations for Solution

Abstract: The skill is the process in which the individuals transfer of their mental sources such as knowledge,
strategy and technique to the application. This process is composed of the elements of knowing, arousing and making the
work/task. In the skill approach, necessary basic skills are initially determined and then they are taught by ordering based
on the levels. It is important that the skills taught to different grade levels in education process are coherent to the
vocational skills. Divergence of skills is comprised of when they are different. Divergence of skills has negative effects on
educating qualified next generation and harms the economic and social development of countries with high level of youth
unemployment.

There exists divergence of skills between elementary Turkish programs and Turkish teacher education programs
on approach, lesson, skill, strategy and application in our country. The knowledge of literature, language rules and liberal
education have become prominent instead of language skills in most middle schools, high schools, universities and Turkish
teaching lessons. The students are expected to memorize theoretical knowledge explained in the lessons. Language skills
take place in just four lessons (understanding and expressing techniques) in the Turkish teacher education undergraduate
program. The duration of these lessons is not enough to learn and use Turkish consciously. The students graduate by not
developing sufficiently the skills of understanding, explaining themselves, writing, using Turkish well, appropriately and
effectively. Therefore, there exists divergence between Turkish teaching provided in university, teaching profession and
basic skills needed in daily real life. Negative effects of divergence of skills in Turkish teaching have been observed clearly
in national and international research. Most of our students get low scores at reading and understanding parts of the tests
such as PIRLS and PISA and they are ranked behind of the students of the countries, members of OECD. An education
system which is not rich enough in language and mental skills cannot help the students develop their language skills at the
expected level and meet the needs of labor market.

Key Words: Divergence of skills, Turkish teaching.
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1. GIRiS

Egitim, bireyi gelistiren ve gelecegine yon veren en énemli glctir. Bu glice ulagsmak icin
beynimizin sinirsiz becerileri tizerinde durulmakta ve Ust diizeyde gelistirilmeye calisiilmaktadir.
Bu amagla egitim slrecinde 6grencinin zihnini merkeze alan yaklasim ve modellerden
yararlanilmaktadir. Bunlar “yapilandirici yaklasim, 6grenci merkezli egitim, etkinlik yaklasimi,
beceri yaklagimi” gibi siralanmaktadir. Bunlar ¢ogu gelismis lkenin egitim programlarinda ele
alinmakta ve 06grencilerin gesitli becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu anlayis
tilkemizdeki yeni egitim programlarinda da goriilmektedir. Ogrencilere Tiirkceyi dogru, giizel ve
etkili kullanma, elestirel dliisiinme, yaratici diisinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi
teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi
temel beceriler kazandirilmaya galigilmaktadir.

Dil, 6grenmenin kalbi, beynimizin sinirsiz bir becerisidir. Ogrenmek igin gerekli olan
dinleme, okuma, yazma, anlama gibi islemler dille gerceklestirilir. Ogrencide zihinsel, duygusal
ve sosyal gelismenin destekleyicisi dildir. iletisim kurma, duygu ve disiinceleri ifade etme,
etkilesme, dis diinya ile bltinlesme, kiltiri aktarma gibi siireclerde dilin 6nemli bir yeri
vardir. Bunlara ek olarak dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlari
¢6zme, bilimsel disinme, cesitli degerlere sahip olma, daha genis bir diinya goriist olusturma
gibi Ozelliklerini etkilemektedir. Bu durum dil becerilerini gelistirme calismalarina okul
oncesinde baslanmasini ve yasam boyu sirdirilmesini gerektirmektedir.

Son yillarda bilim, teknoloji ve beyin arastirmalarindaki ilerlemeler egitim alanini
dogrudan etkilemektedir. Bunlarin basinda beyin arastirmalari gelmektedir. Ozellikle “Ogrenen
Beyin, Beyni Anlama, Beyin Bilimi” gibi uluslararasi arastirmalarda beynimizin bilgiyi nasil
isledigi, nasil 6grendigi, okuma, yazma, anlama, dislinme gibi becerilerin nasil gelistigi
konusunda 6nemli bulgulara ulasilmaktadir. Bunlarin egitim alanina aktarilmasi sonucu egitim
yaklasim, model ve uygulamalarinda 6nemli degisiklikler olmaktadir. Bu siiregte bilgi 6gretimini
onceleyen, 06grencilerin davraniglarini  gelistiren geleneksel 06gretim uygulamalarindan
vazgegilmektedir. Bunlarin yerini 6grencilerin cesitli becerilerini gelistirmeyi amaglayan
yaklasim ve modeller almaktadir. Bunlarin basinda beceri yaklasimi gelmektedir. Bu yaklasimla
Ogrencilere 21. ylizyilin becerileri kazandirilmaya galisilmaktadir.

1.1. Beceri Nedir?

Beceri kavraminin egitim alaninda uzun bir ge¢misi vardir. Eskiden “beceri” denilince
gozle gorilen ve ustalik gerektiren davranislar anlasiliyor ve davranis gelistirme Uzerinde
duruluyordu. Gilinlimizde beceri kavrami davranis yerine zihne yonelmekte, dil, zihinsel ve
sosyal becerileri gelistirme olarak anlasilmakta ve egitim sirecinde bunlarin gelistirilmesi
Uzerinde durulmaktadir (Boutin, 2004). Bu durum beceri kavrami ile ilgili tanimlarda da
gorilmektedir. Eski tanimlarda beceri “davranisiar biitiinii” olarak agiklanmaktadir. Ornegin
Lévy-Leboyer “Beceri, bir isi etkili bicimde yapmayi saglayan ve ustalik gerektiren davranislar
biitiiniidiir.” demektedir. Yeni tanimlarda ise becerinin zihin boyutu dne ¢ikmaktadir. Ornegin
Tardif’'e gore beceri, sorun belirleme, ¢6zim Uretme gibi durumlarda kullanilan bitin bilgiler
(surecsel, kosulsal ve aciklayici) ile zihinsel islemler sistemidir (Bronckart, 2009). Piaget ve
Vygotski'ye gore beceri, fiziksel ve sosyal etkilesim sonucunda elde edilen bilgilerin 6n bilgilerle
batinlestirilerek zihinde yapilandiriimasidir (Quiesse, 2007). Bazi yazarlara gore beceri bireyin
kisisel ve zihinsel kapasitesinin toplamidir. Kisaca giinimizde beceri “bilgiler ve zihinsel
islemler biitiinii” olarak ele alinmaktadir.

Beceri U¢ bilesenden olusmaktadir. Bunlar bilmek, harekete ge¢mek ve isi/gorevi
yapmak olarak siralanmaktadir. Bilmek, beceriyi gergeklestirmek icin beceriyle ilgili bilgilere
sahip olmayi gerektirmektedir. Harekete gecmek, is /gbrevle ilgili uygulama bilgilerini ve
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zihinsel kaynaklari harekete gecirmeyi kapsamaktadir. Zihinsel kaynaklar is/gorevle ilgili
disinme, planlama, sorgulama, siralama, sorun ¢6zme, karar verme, degerlendirme gibi
islemler; fiziksel kaynaklar ise isin gerceklestirilmesi icin gerekli ara¢ ve geregler olmaktadir. fsi
yapmak ise bitilin fiziksel ve zihinsel kaynaklari kullanarak isi sonuglandirmayi icermektedir. Bu
asama sonunda is/gorev tamamlanmakta ve bir deneyim kazanilmaktadir. Bu deneyim zamanla
farkli durumlara aktarilmakta ve uygulanmakta, bdylece beceri gelistiriimektedir. is/gérevi
yaparken bireyin psikolojik ve sosyal durumu da 6nemli olmaktadir. Bazi becerileri uygularken
karmasik durumlarin Ustesinden gelmek icin psikolojik ve sosyal kaynaklari da harekete
gecirmek gerekmektedir. Psikolojik ve sosyal durumlar beceriyi olumlu veya olumsuz yonde
etkilemektedir (Bissonnette, Richard, 2001, Dionnet, 2002, OCDE, 2005).

Beceriye iliskin bu 6zellikler dil becerileri igin de s6z konusudur. Tardif, “Dil becerileri,
genel bilgiler ile teknikler biitiiniidiir.” ifadesiyle agiklamaktadir (Tardif,1997). Perrenoud ise
"Beceri, bilgileri harekete gecirme islemidir.” demektedir. Perrenoud’ a gore beceri, bilinen
bitin kavram, bilgi, yontem, teknik, siire¢ ve 6zel bilgilerin harekete gecirilerek uygulamaya
aktarilmasidir. Ancak bireyin cesitli bilgileri ve teknikleri bilmesi becerili oldugu anlamina
gelmez. Beceriyi gelistirmek icin uygulama yapilmali, bilgilerin uygulamaya nasil aktarilacagi,
nasil dizenlenecegi, nasil birlestirilecegi, zihinsel ve fiziksel kaynaklarin nasil harekete
gecirilecegi ve kullanilacagi gosterilmelidir (Perrenoud, 1999, 2004). Sonug¢ olarak beceri
bireyin sahip oldugu bitiin kavram, bilgi, yontem, teknik, stire¢ gibi zihinsel kaynaklarini
harekete gecirerek uygulamaya aktarmasidir. Kisaca beceri bir isi, gbrevi ya da etkinligi yapmak
icin bilgileri uygulamaya aktarma giict olmaktadir.

Beceri davranistan farkhdir. Davranis bir uyariciya verilen tepkidir. Oysa beceri bireyin
bilingli, aktif ve istekli olarak ylrGttigl, bitlin zihinsel ve fiziksel kaynaklarini hareket gecirdigi
bir slirectir. Beceri egitim yoluyla basit bir sekilde aktarilamaz. Bireyin aktif ¢abalariyla ve
gercek uygulamalarla gelistirilir. Bireyin cesitli zihinsel, duygusal ve fiziksel kaynaklarini
harekete gegirmesini gerektirir. Kitap veya c¢esitli teorilere dayali bilgilerle veya
yonlendirmeyle gelistirilemez (Quiesse, 2007). Bu nedenle beceri yaklasiminda 6grenciye cesitli
bilgileri aktarmak degil, tam tersine 6grenenin bir isi/gérevi yapma giciine ulasmasini
saglamak 6nemlidir. Diger taraftan becerinin yeterliliginden s6z edilemez. Degisen bilgi ve
kosullara gére beceri yasam boyu gelistirilir. Ornegin konusma, yazma, anlama becerileri émiir
boyu gelismektedir. Bu nedenle beceriler icin temel, orta, ileri gibi cesitli beceri dizeyleri
belirlenmektedir. Ogrencilerin bu diizeylerde asamali olarak ilerlemesine calisilmaktadir.

1.2. Ozellikleri

Becerinin cesitli 6zellikleri vardir. Bunlar beceriyi gelistirme sirecinde 6nemli
olmaktadir. Bu oOzelliklerden bazilari asagida 6zet olarak verilmektedir (Bissonnette, Richard,
2001, Dionnet, 2002, OECD, 2005).

Beceri karmasiktir. Beceri i¢ ice gecmis bilgileri, uygulamalari, tutumlari, teknikleri
gerektirmekte ve bunlar uygulama sirasinda batlnlestirilmektedir. Egitim ¢alismalarinda
becerinin karmasikhgina dikkat edilmeli, becerinin bitln bilesenleri dikkate alinmalidir.

Beceri siirekli gelistirilir. Beceri yasam boyu gelistirilir. Beceriyi gelistirme etkinlikleri
O0grencinin on bilgilerine dayanmali ve ¢esitli etkilesimlerle 6grenmeleri gerceklestirilmelidir.
Beceri diizeyleri egitim kademelerine ve yasa gore degismektedir. Beceriler karmasik
gorevlerde ve gesitli durumlarda uygulanarak sirekli gelismesi saglanmalidir.

Beceri hazir giigtiir. Beceri gecmise degil gelecege donliktir. Beceriyle gelecek
projelendirilir, olasiliklar degerlendirilir. Ogrenci gelecekte farkli 6grenme durumlarinda yalniz
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olacaktir. Yani kendi 6grenmesini kendi sirdirecektir. Boyle durumlarda beceri hazir bir gli¢
olmakta ve bireyin 6grenmesini saglamaktadir.

Beceri uygulanir. Beceri bir isi ya da durumu etkili bir sekilde yonetme olarak
aciklanabilir. Bir durumu degistirme veya bir duruma kendimizi alistirma biciminde olsun beceri
her durumda kullanilmaktadir. Beceri bireyin kesinlesmis ve degismeyen bir 6zelligi degildir.
Beceri karmasik ve gesitli durumlari yoneterek uygulamali olarak gergeklestirilir.

Beceri kesintisiz bir biitiindiir. Becerinin bir bolimiinden ya da yarisindan soz
edilemez. Ornegin ucak kullanma becerisi, ucagl havaya kaldirmayi, havada ydnetmeyi ve
tekrar karaya indirmeyi icerir. Beceri bolinmis bicimde ve asamali olarak degil bitin ve
birbirine bagli olarak gelistirilir.

Beceri baska durumlara aktarilir. Beceri farkli durumlarda farkli gérevleri yonetmek
icin aktarihr. Ogrencinin becerilerini yeni durumlara ve siireclere aktararak siirekli kullanmasi
saglanmalidir. Ogrenciye verilecek gérevler ve ddevler énceden dgrenilenlerin tekrar seklinde
degil 6grenilen becerinin farkli durumlarda uygulanmasini icermelidir.

Beceri bilinglidir. Beceri etkili bir glictir. Bu glcten yararlanmak icin bireyin bilingli
olmasi gerekir. Birey bilingli degilse, becerilerini amac ve ihtiyaclarina gore yonlendiremiyorsa
kisa slirede kaybeder. Egitim boyle durumlari 6nlemek, 6grencinin becerilerini sirekli
gelistirmek ve kullanimini saglamak icin uygun ortamlar yaratmalidir. Bu sliregte 6grenci
becerisi hakkinda bilinglendirilmeli ve yénetmesi saglanmalidir (Bissonnette, Richard, 2001).

2. BECERIi YAKLASIMI

Dinyamizda 1950Q’li yillara kadar egitim alaninda davranisgi yaklasim uygulanmistir. Bu
yaklasimda 6grenme bir davranis degistirme olarak gorilmus, sartlandirma tzerinde durulmus
ve bilgi 6gretimine agirhk verilmistir. Ardindan 1980°li yillarda bilissel yaklasim glindeme
gelmistir. Bilissel yaklasimda 6grenme zihinsel yapilari degistirme olarak ele alinmis, bilgi
isleme Uzerinde durulmus ve beceri O0gretimine agirlik verilmistir. GUinimiizde ise 1990’h
yilllardan bu yana yapilandirici yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenme, bilgileri
zihinde yapilandirma sireci olarak agiklanmakta ve beceri 6gretimine agirlik verilmektedir
(Québec,2011).0grencilerin gesitli becerilerini gelistirmek icin beceri yaklagimi uygulanmakta,
okulda 6grenilen becerilerin glnlik yasama aktarilmasina ve ozellikle meslek yasaminda
kullanilmasina ¢alisiimaktadir.

2.1. Amaci

Bilgi cagini yasayan dunyamizdaki hizli gelismeler ve ilerlemeler her alanda bilgi
yigilmasina neden olmaktadir. Eskiden bilgi birikimi ytzlerce yilda iki katina cikarken,
glnidmizde her yil ikiye katlanmaktadir. Bu sirecte mevcut bilgiler hizla degismekte ve yerini
yeni bilgiler almaktadir. Okulda bunlarin hepsini 6grenciye 6gretmek mimkin olmamaktadir.
Diger taraftan 21.ylizyilda yasamak, calismak ve topluma uyum saglamak icin gerekli bitin
bilgi ve becerileri kazandirmada okul yillari yeterli olmamaktadir. Son yillarda bu durumu
¢6zmek icin bilgi yerine beceri 6gretimine agirlik verilmekte ve bu anlayisla beceri yaklasimi
uygulanmaktadir. Bu yaklasimda 6grenci merkeze alinmakta, 6grenciye gerekli olacak mesleki
ve glinliik yasam becerileri belirlenerek asamali olarak 6gretilmektedir.

Diger taraftan gelecegin toplumlarini daha karmasik sorunlar ve dnemli degisiklikler
beklemektedir. Egitim bu durumlari dikkate almak, dinyadaki hizli gelismelere uyum
saglayacak ve yasam boyu 6grenmeyi sirdiirecek becerilere agirlik vermek zorundadir. Yani
egitim Ogrencileri giderek daha da karmasiklasan bir topluma ve uluslararasi diizeyde yarisan is
yasamina hazirlamak durumundadir. Gelecegin becerilerini gelistirmek icin anlayarak ve
uygulayarak 6grenmeyi gelistiren yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Sadece ezberleyerek
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cok sayida bilgiye ulasma yontemlerinden vazgecilmektedir. Bu siirecte O0grencilere bilgileri
arastirma, isleme, diizenleme, elestirme, bilimsel asamalari ve modelleri uygulama, mantikli
disinceler olusturma, butinlestirme, dizenleme, bilgiyi bolimlere ayirma, deneme, ekiple
calisma, bilgiyi glinliik hayata aktarma, proje hazirlama, uygulama gibi becerileri kazandirmaya
calisiilmaktadir.

Beceri yaklasiminin amaci sadece becerileri 6gretmek degil, ayni zamanda bunlarin
uygulamaya aktarilmasini da saglamaktir. Bu amacla beceri icin gerekli fiziksel ve zihinsel
kaynaklari harekete gegirme, bunlari kullanarak karmasik gérevleri tamamlama uygulamalarina
agirlik verilmektedir. Bu uygulamalarla egitimin etkisini artirma, egitimin amaclarina daha hizli
ulasma, okulda kazandirilan becerilerle mesleki ve giinlik yasam becerileri arasinda uyum
saglamaya calisiimaktadir. Bir baska ifadeyle beceri yaklasiminin amaci 6grencilerin okulda
ogrendikleri becerileri okul disinda, farkli durumlarda ve karmasik gérevlerde kullanmalarini
saglamaktir (Perrenoud, 2004). Bilindigi gibi glinimizde okulu yeni bitiren ¢ogu yetiskinin
meslege basladiginda isi icin gerekli becerilere sahip olmadigi goérilmektedir. Bu durumlari
onlemek icin beceri yaklasimi Uzerinde durulmakta ve bu yaklasim cogu (lkede egitim
reformlarinin merkezini olusturmaktadir.

2.2. Beceri Tiirleri

Gunlik yasamda bireyin sahip olmasi gereken ¢ok sayida beceri bulunmaktadir. Bunlar
alan, egitim dizeyi, cinsiyet, yas, meslek, donem, arag¢ gibi degiskenlere gore farkli
siniflandiriilmaktadir. Beceri yaklasimina gére 6grencilere kazandirilacak beceriler iki baslik
altinda belirlenmektedir. Bunlar genel(aktarilan) ve 6zel(alan) becerileri olmaktadir.

Genel Beceriler: Bunlar cesitli gbrev ve isleri yapmak icin kullanilan, farkh alanlara
aktarilan ortak becerilerdir. Ornegin diisiinme, arastirma, sorgulama, karar verme, sorun
¢Ozme, iletisim, isbirligi yapma, 6grenmeyi siirdiirme, zihinsel becerileri gelistirme, yonetme
gibi becerilerdir. Glinlik yasam igin gerekli ve zorunlu olan bu beceriler okuldaki 6grenmeleri
kolaylastirmakta ve yasam boyu 06grenmeyi saglamaktadir (Perrenoud, 2004, Dionnet,
2002).Bu beceriler 0Ogretim programlarinda ortak ya da temel beceriler adi altinda
verilmektedir. Bunlar diger alanlara aktarilarak kullanilabilir. Ornegin sorgulama becerilerini
gelistiren 6grenci bunu fen bilgisi, matematik gibi biitiin derslerde kullanabilir.

Alan Becerileri: Bunlar bir alana 6zgii ve bir disiplinle ilgili 6g8renilmesi zorunlu olan
becerilerdir. Ornegin Tiirkcede sesli, sessiz okuma, kelimeyi tanima, sézliik kullanma, dil bilgisi
kurallarini uygulama, mektup yazma becerisi, matematikte toplama, ¢ikarma yapma, problem
¢6zme, sosyal bilgilerde haritada yer bulma gibi olmaktadir (Perrenoud, 2004, Dionnet,
2002).Alan becerileri 6gretim programlarinda sinif diizeylerine gbére asamali olarak
verilmektedir.

Genel ve alan becerileri 6gretim programlarinda bitincil bir yaklasimla ele alinmakta ve
asamali olarak siralanmaktadir. Ogrencilere hazirlanan 6grenme etkinliklerinde her iki grup
becerinin de yer almasina ve birlikte gelistiriimesine 6zen gésterilmektedir.

2.3. Beceri Ogretimi

Beceri o6gretimi bilgi 6gretiminden farkli ylratilmektedir. Beceri 6gretiminde Once
gelistirilecek beceri hakkinda bilgi verilmekte, ardindan beceriyi gelistirecek yontem ve
teknikler 6gretilmektedir. Yontem ve tekniklerin 6gretilmesi basli basina bir amac¢ ya da sonug
degil, beceriyi gelistirmek icin arag olarak kullanilmaktadir (Tardif, 1997). Ogrencilerin yéntem
ve teknikleri iyi anlamasi, zihninde yapilandirmasi ve becerileri uygulayarak gelistirmesi
gerekmektedir. Bu slirecte 06grenciler yeni Ogrendikleri becerileri farkli durumlarda
kullanmalari icin yonlendirilmekte ve cesaretlendirilmektedir. Ogrencinin iyi anlamadig bilgi ve
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tekniklerin becerileri gelistirmeyecegi noktasina da dikkat edilmektedir. Beceri gelistirme sireci
U¢ asamada gerceklestirilmektedir. Bunlar hazirlik, bilgi ve teknikleri uygulama ile farkh
durumlara aktarma olmaktadir.

Beceriye Hazirlik: Bu asamada 6grencilere beceriyle ilgili bilgiler verilmekte, becerinin
amaci ve kullanildigi yerler agiklanmaktadir.

Bilgi ve Teknikleri Uygulama: Bu asamada 6gretilen beceriyle ilgili bilgi ve teknikler
orneklerle gosterilmekte, nasil yapilacagl anlatiimaktadir. Ardindan 6grencinin bu teknikleri
uygulayacagi etkinlikler verilmektedir. Ogrencinin teknikleri uygulama siireci izlenmekte,
gerekli rehberlik ve yardim yapilmaktadir.

Farkli Durumlara Aktarma: Bu asamada Ogrenci beceriyi heniliz yeni 6grenmistir.
Ogrendiklerini farkh durumlara uygulamasi ve baska etkinliklerde denemesi gerekmektedir. Bu
amacla 6grencinin 6grendiklerini baska durumlara ve gorevlere aktarmasi icin farkh etkinlikler
verilmekte, gerekli ortamlar olusturulmakta ve 6grenci cesaretlendiriimektedir. Ogrenilen
becerilerin uygulamaya aktarilmasi bir anda olmamaktadir. Bazi 6grenciler kolay bazilari ise geg
uygulamaya aktarmaktadir. Bu durumlara dikkat edilmektedir.

2.4. Beceri Uyusmazlig

Beceri uyusmazligi, “bir kisinin sahip oldugu becerilerle yaptigi isin gerektirdigi
becerilerin uyusmamasi” olarak agiklanmaktadir. Bunu belirlemek icin bireyin aldigi egitimin
slresi, icerigi ve turu ile yUrGttGglh isin gerektirdigi becerilerin nitelik ve dizeyleri
karsilastirilmaktadir. Bunlarin uyumlu olmasi basari ve verimliligi getirmekte, uyumsuz olmasi
ise bireysel, toplumsal ve ekonomik sorunlara neden olmaktadir. Eskiden egitim uyumsuzlugu
olarak genel anlamda kullanilan bu kavramin son yillarda beceri diizeyinde ele alinmaktadir.
Arastirmalara gore beceri uyusmazligi daha ¢ok yiksekogretim dilizeyinde ortaya g¢ikmakta,
Universite mezunlari beceri uyusmazhgl ile daha fazla karsilasmaktadir. Bunun nedeni
Universite mezunlari alandaki ¢ogu isin gerektirdiginden daha fazla yil egitim almakta ancak
bilgi odakh 6gretim nedeniyle isin gerektirdigi becerileri kazanamamaktadir.

Beceri uyusmazlhgl bireyin is bulmasini ve is doyumunu etkilemekte, yiritilen isin
niteligini disurmektedir. Bu durum issizligi ve krizi beslemektedir. Ayrica beceri uyusmazhgi
sonucu egitim, saglk, tarim, ekonomi gibi ¢esitli alanlarda bir dizi olumsuzluk yasanmaktadir.
Arastirmalar beceri uyusmazhginin diinya ekonomisine yilda 150 milyar dolar zarar verdigini
gostermektedir. Bu nedenle gelismis Ulkelerde beceri uyusmazhgl konusunda sirekli
arastirmalar yapilmakta ve hizli ¢éziimler aranmaktadir. Ayrica egitim slrecinde bireylere
gerekli becerileri kazandirma calismalarina agirhik vermeyen toplumlarin ekonomik, sosyal,
kiltirel ve teknolojik gelismede sorunlar yasayacagi, bilgi cagini yasayan diinyamizda yerini
alamayacagi vurgulanmaktadir. Beceri uyusmazliginin devam etmesi halinde ise lniversitelerin
issiz sayisini artiracagl, issizlerin sosyal yardimlara daha bagimli hale gelecegi belirtiimektedir.

2.5. Uyusmazlik Tiirleri

Gunumuzdeki calismalar beceri uyusmazhginin farkl tirlerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunlar Avrupa Mesleki Egitimi Gelistirme Merkezi (CEDEFOP) tarafindan
hazirlanan raporda “Beceri Uyusmazligi Tipleri “bashgi altinda bir tablo halinde verilmektedir
(CEDEFOP,2010). Bu tabloda beceri uyusmazligi ile ilgili 14 farkli kavram siralanmakta ve her
birinin 6zellikleri ayrintil olarak agiklanmaktadir. Bunlardan bazilari séyledir:

-Fazla veya diisiik egitim: Beceri uyusmazhgl tiplerinin basinda bir kisinin isin
gerektirdigi diizeyden daha fazla egitim almasi yani fazla egitim (sureducation) ya da daha az
egitim almasi yetersiz egitim (sous-éducation) gelmektedir.



Bartin Universitesi E§itim Fakiltesi Dergisi 5(2), s. 205 — 222, Haziran 2016

Bartin University Journal of Faculty of Education 5(2) p. 205 - 222, June 2016

-Fazla veya diisiik yeterlilik: Bir kisinin isin gerektirdigi diizeyden daha fazla yeterlilige
sahip olmasi yani fazla yeterlilik (surqualification) ya da daha az yeterlilige sahip olmasi diistik
yeterlilik (sous-qualification),

-Yiiksek veya yetersiz beceri: Bir kisinin beceri ve yeteneklerini bulundugu iste tam
olarak kullanamamasi yiiksek beceri diizeyi (surcompétence) ile kisinin bulundugu isin kabul
edilebilir dizeydeki standartlari yerine getirebilmesi icin gereken beceri ve yeteneklerden
yoksun oldugu durum yetersiz beceri diizeyi (sous-compétence).

-Beceri agigi: Beceri uyusmazliginin bir baska tipi de beceri ag¢igi (déficit de
compétences) yani ¢alisan kisinin beceri seviyesinin isin yerine getirebilmesi icin gerekli olan
beceri seviyesinden disik olmasi sonucunda olusan ac¢igl anlatmaktadir. Bu durumda isin
gerektirdigi beceriler ile calisanin sahip oldugu beceriler uyusmamaktadir.

-Beceri eskimesi: Beceri uyusmazligi tiplerinden biri de becerilerin zamanla eskimesidir.
Bu durum iki alt baslkta ele alinmaktadir. Birincisi ekonomik beceri eskimesi ( obsolescence
économique des compétences), yani teknolojinin ilerlemesi sonucunda iste kullanilan
becerilerin degerinin azalmasi ya da 6neminin kaybolmasi, ikincisi ise fiziksel ya da zihinsel
becerilerin zamanla kérelmesi, yipranmasi ve asinmasi sonucunda ortaya c¢ikan fiziksel/teknik
eskime (obsolescence physique/technique) olmaktadir.

Dikey veya yatay uyusmazlik: Bireyin sahip oldugu egitim ve beceri seviyesinin isin
gerektirdigi egitim ve beceri seviyesinden disiik ya da yuksek oldugu durumlar icin dikey
uyusmazhk (inadéquation verticale) denilmektedir. Yatay uyusmazhk (inadéquation
horizontale), bireyin sahip oldugu egitim ve beceri diizeyi ile isin gerektirdigi egitim ve beceri
diizeyinin uyusmasi ancak alinan egitim ve becerilerin tirid ile isin gerektirdiklerinin
uyusmamasi durumuna denilmektedir (CEDEFOP,2010).

GOrildugu gibi beceri uyusmazhginda bireyin aldigi egitim, gelistirdigi beceriler ile
yaptig isin gerektirdigi bilgi ve beceriler temel alinmaktadir. Bunlarin diizeyi ve uygunlugu
karsilikh olarak degerlendirilmektedir.

2.6. Uyusmazhgi Onleme

Beceri uyusmazligini énlemek igin yapilacak g¢alismalarin basinda iyi dizenlenmis bir
egitim sistemi gelmektedir. Ardindan ise uygun eleman alma galismalarinin iyilestirilmesi ve
hizmet ici egitim ¢alismalari gelmektedir. Egitime iliskin gorisler dort madde olarak asagida
verilmektedir.

1. Beceri uyusmazligini 6nlemek icin egitim sisteminde uygulanan program, yaklasim,
dersler, beceriler, yontemler, arag-gerecler, 6lcme ve degerlendirme sirekli glincellenmelidir.
ilk, orta, lise ve yiiksekdgretim programlari arasindaki bilgi ve beceri uyuma dikkat edilmelidir.
Cagdas bir egitim sisteminden mezun olanlarin becerileri ile alandaki mesleki beceriler arasinda
uyusmazlik daha disiik olmaktadir.

2.Beceri uyusmazhgini 6nleme konusundaki ikinci goris egitimin kalitesinin
artirlmasidir. Ozellikle tiniversitelerde bilgi odakli egitime daha fazla yer verilmekte, 6grenciler
meslegin gerektirdigi cogu becerileri kazanamadan mezun olmaktadir. Boylece (niversitede
Ogretilenler is piyasasinin istek ve beklentilerini karsilamamaktadir. Bu durumu 6nlemek igin
egitim siirecinde beceri 6gretime agirlik verilmelidir. Ogrencilere kazandirilacak becerilerin
tlrd, dizeyleri ve uyumuna dikkat edilmelidir.
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3. Beceri uyusmazligini 6nleme konusundaki Gglnci goris ilk, orta, lise, Universite gibi
her diizeyde becerilerin gelisme durumunun izlenmesidir. Ogrencilere dgretilecek becerilerin
belirlenen derslerde ve dizeylerde kazandirilmasina dikkat edilmelidir. Beceri eksikliklerinin st
kademedeki okullara tasinmasina izin verilmemelidir. Bu durum beceri eksikliklerinin
zincirleme devam etmesini getirmektedir.

4. Beceri uyusmazligini 6nleme konusunda doérdiinct gorls ise ¢aga uygun bir egitim
icin yasam boyu 6grenmeye agirlik verilmesidir. Bireye gerekli bilgi ve becerileri hayat boyu
kazandirmayi amaglayan yasam boyu 6grenme, beceri uyusmazligini azaltmada etkili bir arag
olmaktadir. Yasam boyu 6grenme ile gesitli tlir ve diizeydeki beceri eksiklikleri giderilmektedir.
Egitimin her diizeyinde yasam boyu 6grenmeye yonelik becerilere agirlik verilmelidir.

3. TURKGE OGRETIMINDE DURUM

Ulkemizde uzun yillar davranisci yaklasimla Tiirkce 6gretimi yapilmistir. Bu anlayisin
geregi olarak Tirkce Ogretim Programlarinda hedef davranislar siralanmis ve 6gretilmistir.
Ornegin” Sirada ve iskemlede uygun bir sekilde oturabilmek, Kitap sayfalarini kivirmadan
acabilmek, Her iki kolun dirsekten énceki (icte ikisini sira listiinde tutmak,” gibi. Boylece Tirkce
ogretiminde dilin zihinsel boyutu ihmal edilmistir. Ogrenciler okuduklarini anlama, kendini
ifade etme, zihnindekileri yaziya aktarma, Tirkgeyi dogru kullanma gibi becerileri yeterince
gelistirememislerdir. Bu durum PIRLS, PISA gibi uluslararasi arastirmalar ile tlkemizde lise ve
Universiteye giris sinavlarinda acik¢a ortaya cikmaktadir. Bu sinavlarda 6grencilerin Tirkge
sorularini cevaplarken sorun yasadiklari ve bazilarinin sifir aldiklari bilinmektedir. Bu durum
uluslararasi arastirmalarda da goriilmektedir. Ornegin ilkégretim 4.sinif 6grencilerinin okuma
ve anlama becerilerini belirlemek amaciyla yapilan PIRLS 2001 arastirmasinda Tirkiye, 35
katilimci Glke arasinda 28. sirada yer almistir. Yine 44 ilkenin katildigi PISA 2003 arastirmasinda
ogrencilerimizin % 70’i okuma ve anlama becerileri yoniyle OECD ilkelerinin ¢ok altinda ve
son siralara yerlesmistir. Yani 6grencilerimizin okuma, anlama, dislinceleri analiz edebilme,
sorun ¢ozme gibi dil ve zihinsel becerileri distik ¢ikmistir. Kisaca okul 6ncesinden liniversiteye
kadar her diizeyde 6grencilerimiz Tirkgeyi dogru guzel, etkili kullanma ve anlamada sorunlar
yasamaktadir. Bunun uzerine tlkemizde 2005 yilinda yeni egitim yaklagimlarinin temel alindigi
Tirkge 6gretim programlari hazirlanmistir. Bu Programlarda okullarda verilen Tiirkge egitimi ile
ginlik yasamda gerekli dil becerileri arasinda gerekli uyumu saglamak igin yapilandirici
yaklasim ve beceri odakli egitim anlayisi benimsenmistir.

3.1. Programlar

Turkce dersi bilgi yerine beceri odakl bir ders oldugundan beceri odakli egitim anlayisi
uygun gorilmektedir. Bu nedenle 2005 yilindan bu yana Tirkce 6gretiminde hem ilkogretim
hem de (niversite diizeyinde yapilandirici yaklasim ve beceri odakli egitim anlayisi
benimsenmistir. Bu durum ilgili programlarda agik¢a vurgulanmustir.

iIkégretim Tiirkge Programlari: Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005 vyilinda
uygulamaya konulan ilkdgretim Tirkce Dersi(1-8.Siniflar) Ogretim Programinda yapilandirici
yaklasimla birlikte, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim, tematik, etkinlik
ve beceri yaklasimi gibi yaklasimlarindan vyararlaniimistir. Boylece Tirkce 06gretiminde
ogrencilerin dil, zihinsel, sosyal, iletisim, 6grenme ve zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme
on plana cikmistir. Bu anlayis Programda, “Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gérsel sunu becerilerini kazanmalari; bu becerileri
kullanarak kendilerini zihinsel, sosyal ve duygusal ydénlerden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aliskanhgi edinmeleri amaciyla
hazirlanmistir. Gelecegin dgrencilerini yetistirecek bu Programla:
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e Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢ézen,

e Bijlimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
e Haklarini ve sorumluluklarini bilen, ¢cevresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi duyarli,
e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

o Bilgi teknolojilerini kullanan, lireten ve gelecedine yon veren, bireylerden olusan bir
toplum hedeflenmektedir.” denilerek aciklanmistir (MEB, 2005).

Tirkce Ogretim Programinda beceri yaklasimindan hareketle temel beceriler ile alan
becerileri belirlenmistir. Temel beceriler, Tirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, elestirel
diisinme, yaratici disiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme olarak siralanmistir
(MEB,2005). Alan becerileri ise dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu
o0grenme alanlarinda kazanimlar halinde verilmistir. Kazanimlar, Programda 6grencilerin
gelisim diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine gbre birinci siniftan besinci sinifa dogru
artirilarak verilmis ve sarmal olarak diizenlenmistir.

Tiirkce Ogretmeni Yetistirme Programi: Yiksekdgretim Kurulu Baskanlig 2006-2007
ogretim yilindan itibaren egitim fakiltelerinde uygulanacak 6gretmen yetistirme programlarini
glncellemis ve uygulanacak ilkeler hakkinda agiklamalar yapmustir. Egitim Fakiiltelerinde
Uygulanacak Yeni Programlar Hakkinda A¢iklama” basligl altinda Programlarin Uygulanmasi
ile ilgili Esaslarin 9 maddesinde “Ders programlarinin uygulanmasinda, yeni ilkégretim
programlarinin yapilandirmaci felsefesinin bir geredi olarak, énce deneyim ve yasantilardan
yola ¢ikilmasi, daha sonra kavram ve tanimlamalara ulasiimasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Ote
yandan, ders konularimin, Milli Egitim Bakanliginin ilgili kademe igcin hazirladigi ders
programlari ile iliskilendirilmesi ve giinliik yasamdan 6rneklerle zenginlestirilmesi dikkate
alinmasi gereken diger bir husustur.” denilmistir (YOK,2006). Ayrica “Yenilenen programlar,
kendisine séyleneni yapan teknisyen 6gretmen yerine, problem ¢ézen ve 6grenmeyi égreten
6gretmenleri yetistirmeyi hedeflemektedir.” agiklamasi yapilmistir. Bu aciklama ile egitim
fakilltelerinde vyurutiilen 6gretmen vyetistirme programlarinda ilkdgretim programlarinin
yapilandirici  felsefesinin dikkate alinmasi ve ders konularinin MEB programlariyla
iliskilendirilmesi istenmistir. Bu durum Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi icin de gegerli
olmaktadir.

Kisaca hem ilkdgretim hem de yiiksekdgretim diizeyindeki Tirkce Ogretim
Programlarinda yapilandirici yaklasim ve beceri odakli egitim anlayisina yer verildigi
goralmektedir. Ancak Programlar ayrintili olarak incelendiginde ders ve beceri diizeylerinde
uyusmazlhiklarin oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Bunlar asagida agiklanmaktadir.

3.2. Dersler

Ulkemizde halen uygulanmakta olan 2005 ilkdgretim Tiirkce Programlari ile 2007
Tirkge Ogretmenligi Lisans Programi icerik yoniyle karsilastinldiginda aralarinda énemli
farkhliklarin oldugu gériilmektedir. Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programindaki
dersler ve igeriklerinin ilkdgretim Tiirkce Programlariyla uyumlu olmadigi, ilkégretim
dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeye yénelik hazirlanmadigi anlasiimaktadir. Ornegin 2007
Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programinda yer alan derslerin toplami 162 saattir. Bunun %79’u
teorik (128 saat) %21’'i (34 saat) uygulamaya ayrilmistir. Bu oranlar teorik derslerin agirhkl
oldugu ve bilgi 6gretimini 6nceleyen bir program oldugunu ortaya koymaktadir. Bu Programla
hem Universite 6grencilerinin hem de ilkogretim 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmek kolay
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degildir. Bir baska ifadeyle bu Program oOgretmen adaylarini bilgi 6gretimine
yonlendirmektedir.

Yine 2007 Tirkce Ogretmeni Yetistirme Programinda verilen alan dersleri
incelendiginde 30 alan dersinden 10’unun yani lgte birinin alanla dogrudan ilgili olmadig
ortaya ¢ikmaktadir. Programda bilgi 6gretimi igerikli 10 Edebiyat dersi verilmektedir. Bunlarin
8 i Turkce ve dil 6gretimi acisindan cok gerekli degildir. Bu dersler Tirkce dil becerilerini
gelistirmeye dogrudan bir katki saglamamaktadir. Bunlar Edebiyat Bilgi ve Kuramlari | ve II,
Osmanli Tirkgesi |1 ve Il, Turk Halk Edebiyati | ve Il, Eski Turk Edebiyati | ve I, Yeni Turk
Edebiyati | ve Il ve Genel Dilbilimi, Tiyatro ve Drama Uygulamalari vb. olmaktadir. Ogretmen
adaylarina Cocuk Edebiyati, Turk Edebiyati, Halk Edebiyati ve Diinya Edebiyati olarak 4 temel
dersin verilmesi yeterli olabilir.

Bunun yaninda 6gretmen adaylar icin cok gerekli olan ve 6grencilerin temel dil
becerilerini gelistirmeye yonelik ‘Okuma, Dinleme, Konusma, Yazma Egitimi ‘ gibi derslerin
haftalik ders saatleri (4’er saatten) toplam 16 saat olarak verilmistir. Bu derslerin igerikleri ise
sinirl olarak ele alinmistir. Oysa 6gretmen adaylari meslege basladiktan sonra en ¢ok bu
derslerde 6grendiklerini kullanacaklardir. Bu nedenle anilan derslerin siiresi artirilmali ve
gelistirilecek dil beceriler agik olarak belirtilmeli ve uygulamaya daha fazla yer verilmelidir.
Derslerde dil 6gretiminin teorik temelleri, yontem ve teknikleri, uygulama sirecleri, dil
becerileri vb. boyutlar Gzerinde 6nemle durulmalidir.

3.3. Beceriler

GUnUmuzde is piyasasinin isteklerine cevap vermek, o6grencilerin dil becerilerinin
istenilen diizeyde gelismesine yardimci olmak icin 6gretmen yetistirme programlarindaki
becerilerle okullarda 6grencilere kazandirilacak beceriler uyumlu olmalidir. Beceri yonuyle
ilkdgretim Tirkce Programlar ile Tirkce Ogretmenligi Lisans Programi karsilastirildiginda
onemli oranda beceri uyusmazliklarinin oldugu goérilmektedir. Bunlar genel ve alan becerileri
olmak uzere iki baslik altinda ele alinmaktadir.

Genel Beceriler: ilkdgretim Tirkce Dersi(1-8.Siniflar) Ogretim Programinda
yapilandirici yaklasim ve beceri anlayisindan hareketle 6grencilerde gelistirilecek gesitli
beceriler belirlenmistir. Anilan Programin “Temel Beceriler” bashg altinda;

“Bu programla ulasiimasi beklenen temel beceriler;
= Tiirk¢eyi dodru, glizel ve etkili kullanma,
= Flestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

= jletisim,

=  Problem ¢6zme,

= Arastirma,

= Bilgi teknolojilerini kullanma,
= Girisimcilik,

= Karar verme,

=  Metinler arasi okuma,

= Kijsisel ve sosyal dederlere 6nem verme, “olarak siralanmistir (MEB,2005).
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2005 ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programinda zorunlu gérillen bu temel
becerilerin 2007 Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programinda dikkate alinmadigi, ders iceriklerinde
diisinme, anlama, sorgulama, sorun ¢ézme, girisimcilik gibi becerilerden hi¢ bahsedilmedigi
gorilmektedir. Bu durum Programlar arasinda “Genel Beceriler” yoniyle uyusmazliklarin
oldugunu, becerilerin 6rtismedigini gostermektedir. Boylece 6gretmen adaylarinin ilkogretim
Turkce dersinde kazandirilacak becerilere yonelik yetistiriimedigi sonucu cikmaktadir.

Alan Becerileri: Anilan Programlar Tirkce dil becerileri yoniyle karsilastirildiginda
benzer durumlar gériilmektedir. 2005 ilkégretim Tirkce Ogretim Programinda gelistirilmesi
ongoriilen bazi alan becerilerine 2007 Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programinda yer verilmedigi
ortaya cikmaktadir. Bunlar;

= Tirkgenin Ustlinlikleri ve 6gretimi,

= (Ogrencilerde dil gelisimi ve dil 8grenme siireci,

= Dil 6gretim yaklasim, model, yontem ve teknikleri,

= Dinleme, konusma, okuma, yazma teori ve modelleri,

= QOgrencilerin dil becerilerini gelistirme,

= Anlama becerilerini gelistirme, anlama yéntem ve teknikleri,

=  GOrsel okuma ve sunu becerileri,

= Kelime tanima, zihinsel s6zllk gelistirme ve kelime 6gretim teknikleri,

= Metin 6gretimi ve metinle 6grenme teknikleri,

= Metin Uretimi ve metin Gretme modelleri,

= (Ogrenme etkinlikleri ve soru hazirlama,

= (Ogrencilere okuma yazma aliskanligi kazandirma,

= Ekran okuma ve yazma, gibi siralanabilir.

Ogretmen vyetistirme programinda verilmeyen bu becerileri Tirkce 6gretmeninin
dgrencilere kazandirmasi beklenmektedir. Ogretmen adaylarinin &grencilere gerekli dil
becerilerini 6gretebilmeleri icin 6nce kendi becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle 2007 Tirkce Ogretmenligi Lisans Programi ilkégretim programlariyla uyumlu hale
getirilmelidir. Programda bilgi 6gretimi yerine beceri 6gretimine yonelik derslere daha fazla
agirlik verilmeli ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye odaklaniimalidir. Programlarda alan
becerilerindeki uyusmazlik giderilmelidir.

Sonug olarak genel ve alan becerileri ve beceri 6gretimi agisindan 2007 Tirkge
Ogretmenligi Lisans Programi ayrintili olarak gézden gegcirilmeli, ilkégretim programlari ile
uyumlu hale getirilmeli ve beceri uyusmazligi en alt diizeye indirilmelidir. Tlirkce 6gretiminde
gorilen bu beceri uyusmazhgl, 06grencilerin ve Tirkgenin gelecegini olumsuz yonde
etkilemektedir. Gerekli onlemler alinmali, dil ve zihinsel becerileri st diizeyde gelismis
Tirkceyi dogru, gizel ve etkili kullanan bireyler yetistirilmelidir.

3.4. Arastirmalar

Ulkemizde 2005 ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ile 2007 Tirkce
Ogretmenligi Lisans Programi on yildir uygulanmaktadir. Bir baska ifadeyle iilkemizde on yildir
yapilandirici yaklasim ve beceri odakl Tiurkge 6gretimi yapilmaktadir. Bu programlarla birlikte
uluslararasi PISA, PIRLS gibi arastirmalarda 6grencilerimizin dil becerilerinde 6nemli gelismeler
ve ilerlemeler gorilmektedir. Ancak 6grencilerimizin dil becerilerinin heniiz istenilen diizeyde
olmadigl, bazi sorunlar yasandigi da bilinmektedir. Bu durum PISA 2012 ve 2015
arastirmalarinda agikga goriilmektedir.
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ilkégretim Tirkge Dersi(1-8.Siniflar) Ogretim Programi 2005 yilinda uygulamaya
konulmus ve 4 yillik bir uygulama sonrasinda 6grencilerimiz PISA 2009 arastirmasina katilmistir.
Bu sirecte yeni programlar konusunda ¢ok sayida 6gretmene seminerler verilmis, 6grencilerin
dil ve zihin becerilerini gelistirmeye odaklaniimistir. Bu ¢alismalar sonucunda 6grencilerin
okuma becerilerinde ilerlemeler baglamistir. Bilindigi gibi 44 (lkenin katildigi PISA 2003
arastirmasinda 6grencilerimizin % 70’i okuma ve anlama becerileri yonlyle OECD (lkelerinin
cok altinda ve son siralarda yer almistir. Ogrencilerimizin okuma, anlama, diisiincelerini analiz
etme, sorun ¢dzme gibi dil ve zihinsel becerileri dugik ¢ikmistir. Bu durum son yillarda
degismeye baslamistir.

PISA 2012: Ogrencilerimizin okuma becerilerindeki ilerlemeler PISA 2012
arastirmasinda acikca ortaya ¢ikmistir. PISA 2012 uygulamasina, 65 lilkeden15 yasinda yaklasik
28 milyon Ogrenciyi temsilen 510 bin civarinda 06grenci, Tirkiye’den ise 4848 o0Ogrenci
katilmigtir. Turkiye, PISA 2012 degerlendirmesinde matematik, fen ve okuma 6lgeklerinde
gecmis yillara oranla gelisme gostermistir. Buna karsin her ¢ alanda da OECD ortalamasinin
gerisinde kalmistir. Sonuglara uluslararasi siralama agisindan baktigimizda, Tirkiye 65 Ulke
arasinda okuma alaninda 42. Fen bilgisinde 43, matematikte ise 44. sirada yer almistir. 2003-
2012 vyillari arasindaki dort PISA degerlendirmesinde Turkiye her (¢ alanda da basarisini
artirmistir ve bu artislar istatistiksel olarak anlamhdir (MEB,2013).

PISA 2015: Ogrencilerimizin okuma becerilerindeki ilerlemeler PISA 2015'de de
sirmistir. OECD tarafindan aciklanan PISA 2015 sonuglarina gore Tirkiye okuma becerilerinde
5 basamak yiikselerek 64 iilke arasinda 37’nci olmustur. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi PISA 2015 sonuglarina gére Tirkiye 3 alanin ikisinde ilerleme kaydetmistir. OECD
tarafindan 64 lye llkede 15 yas grubu o6grencilerin egitim durumunu inceleyen PISA 2016
raporuna gore Tirkiye, 34’t OECD (yesi olan toplam 64 (ilke icinde okuma becerilerinde 37’'nci,
fen bilgisinde 41’inci, matematikte ise 45’inci olmustur. Ogrencilerimiz PISA 2012’de 65 iilke
arasinda ilk 40’a girememis, genel ortalamada 45’inci sirada yer almisti. PISA 2015 raporunda
ise dgrencilerimiz okuma becerilerinde 5 basamak atlayarak yiikselmistir. Ogrencilerimiz OECD
ortalamasi altinda yer almasina ragmen 2003 ve 2012 PISA sonuglarina gére okuma beceriler
zayif olan o6grencilerin oranini dusirme agisindan basarili llkeler arasinda gosterilmistir.
Okuma becerilerinde ilk {i¢ siray1 Sanghay, Hong Kong ve Kore almistir. Ozetle dgrencilerimiz
okuma ve anlama becerileri yoniiyle PISA 2003’te son siralarda iken PISA 2012’de 42. siraya
PISA 2015’de 5 sira ilerleyerek 37. siraya ylikselmistir.

Bu sonuglar Tiarkge programlarindaki beceri uyusmazliklarina ragmen PISA
arastirmalarinda 6grencilerimizin dil beceri dizeylerinin ilerledigi, ancak istenilen dizeyde
olmadigini, OECD’ye lye Ulkelerin ortalamasinin gerisinde kaldigini gostermektedir. Bu durumu
onlemek, 6grencilerin dil becerilerini daha da gelistirmek icin Tirkce Ogretiminde beceri
uyusmazhklari giderilmeli, ilkégretim Tiirkce Dersi Programlari ile 2007 Tiirkce Ogretmenligi
Lisans Programi uyumlu hale getirilmelidir.

3.5. Yeni Tiirkge Ogretim Programi (2015)

Milli Egitim Bakanligi 2015 yilinda yeni Tiirkge Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programini
yayinlamistir. 2015 Tiirkge Dersi Programinin aciklama bolimiinde 2005 Tirkce Ogretim
Programinin “Giris” bolimdeki amaclar ve becerilerden yararlaniimistir. 2015 Tiirkge Dersi
Programi incelendiginde programin temel yaklasimi, genel amaclar ve kazanimlar arasinda
beceri uyusmazliklari, tutarsizliklar ve celiskilerin oldugu gorilmektedir. Bunlar asagida
verilmektedir.

Programin Temel Yaklasimi basligi altinda;
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“Program; 6grencinin birikim, beceri ve gelisimlerini g6z 6niinde bulunduran ve
oégrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar siirekli gelisme ve
ilerleme gésteren bir yapi icinde tasarlanmistir.” denilerek programin yaklasimi agiklanmistir.
Buradan Programin 6grenci merkezli oldugu anlasilmaktadir. Ancak Programin hangi dil
ogretim yaklasimina ve egitim yaklasimina dayandigi agiklanmamistir. Program incelendiginde;
kazanimlarin bir kisminin 6grenci merkezli bir kisminin da metin merkezli oldugu gérilmustar.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi bashg altinda ise;

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Tiirk¢ce &dretimi; diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelistiriimesi amaglanmistir. Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin “konusma ve dinleme”, “okuma”, “yazma”
alanlarinda temel becerileri kazanmalari ile birlikte iist diizey bilissel becerileri gelistirecek
sekilde diizenlenmistir.” denilmistir. Ancak Program incelendiginde; kazanimlarda sorgulama,
elestirel diisiinme, sorun ¢6zme, elestirel ve yaratici diisiinme, arastirma bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik ve karar verme, diisiinme, siralama, ¢cikarim yapma gibi becerilerin ele
alinmadigr goértlmustir. Kazanim olarak verilmeyen becerilerin nasil gelistirilecegi
anlasilamamustir.

Genel Amaglar bashg altindaki 7.,8.,9. ve 10. Maddelerde;

“7. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, is birligi yapma, problem ¢ézme ve
girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

8. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

9. Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve
liretme becerilerini gelistirmek,

10. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlari sorgulamalarini saglamak,” gibi becerilerin
Ogrencilerde gelistirilmesinin amaglandigi yazilmistir. Program incelendiginde; bu becerilere
iliskin kazanimlarin olmadigi veya yetersiz oldugu gorilmustir.

Yine 2015 Tirkce Ogretim Programi’ndaki kazanimlar genel olarak incelendiginde; 19
kazanim ayirt etme, 26 kazanim ise analiz etme ile ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Yani 45
kazanim analiz etmeyi icermektedir. Oysa dil dgretimi bir retim dersidir. Ogrenci bildiklerini
metinden 6grendikleriyle birlestirerek yeni bilgiler, anlamlar, metinler iretmek durumundadir.
Dinleme, konusma, okuma ve yazma stlirecinde hep Uretim yapilir. Bu nedenle Tirkge 6gretim
programinda birlestirme ve sentezleme kazanimlari daha fazla olmalidir. Programda analiz
kazanimlarinin fazla olmasi 6grencinin bilgi ve becerileri biitlnlestirmesini yeni bilgiler
Uretmesini engelleyici bir durumdur.

Okuma basligi altinda;

“Programda okuma 6grenme alaniyla, 6grencilerin yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip dénemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik,
sanatsal, siyasi ahlaki vb. dederleri nasil yansittigini farkinda olarak okumayi bir aliskanhk
hdline getirmeleri amaclanmigtir.” denilmektedir. Bu ifadelerle ilkogretim o6grencilerinin
okuma becerilerine degil metin degerlendirme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu durum
metin merkezli eski davranis¢i dil 6gretimi anlayisidir. Bu anlayista metin merkeze alinir,
derinlemesine incelenir, metindeki bilgiler ve 6geler analiz edilerek 6grencilere ezberletilir.
Derslerde metnin yapisi, olaylar, kisiler, karakterler, zaman, mekan, ana dislince, dil ve
anlatim, yazar gibi konular Uzerinde durulur. Metindeki ana olaylarin nasil gelistigi,
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sonuglandigl ve ¢ozildugine ilisin calismalar yapilir. Ardindan ana ve yardimci karakterlerin
kimler oldugu, olayin nerede gectigi, olay yerinin betimlenmesi, yazar hakkinda bilgi, yazarin
amaci, gorislerini desteklemek icin verdigi 6rnekler ve yazim sekli Gzerinde durulur. Bu sirecte
ogrencilerin metni defalarca okumasi, iyi anlamasi ve 6grenmesi gerektigi vurgulanir (Cohen ve
Mauffrey, 1990). Bu anlayista metinden 6grenciye dogru hareket edilmekte ve 6grencinin dil
becerilerini dolayl olarak gelistirmesi benlenmektedir. Dil 6gretiminde yillarca kullanilan bu
davranisgl uygulama sert elestiriler almistir. Metindeki bilgilerin ayrintili olarak 6gretildigi,
ezber, taklit ve tekrar yoluyla 6gretimin gergeklestirildigi bu galismalarin etkili bir dil 6gretimi
icin uygun ve yeterli olmadigi agiklanmistir. Metin ¢6zliimlemenin 6grencileri ginlik dil
uygulamalarindan uzaklastirdigi, yaraticiliklarini azalttigi, hazir kalip ciimlelere yonelttigi,
bunun 6grenci ve 6gretmenlerde bikkinhk yarattigi, bazi uygulamalarin mekanik oldugu ve
somut durumlari kapsamadigi, 6grencilerin sikildigi ve derslerin tek diize yurtttldtgi gibi
hususlar dile getirilmistir (Puren, 1988; 2004; Rodriguez Seara, 2004).

GUnumuizde metinleri ¢c6zimleme ve degerlendirme yoluyla 6grencilerin dil becerilerini
dolayh olarak gelistirme anlayisi terk edilmistir. Bunun yerine 6grenci merkezli egitim anlayisi
ile 6grencilerin dil becerilerini dogrudan gelistirme amaclanmakta ve 6grenciden metne dogru
hareket edilmektedir. Bu slrecte etkinlik yaklasimi uygulanmaktadir. Etkinlik yaklasimina gore
dil sosyal etkilesim aracidir. Etkinlik yaklasiminda bireyler toplumda cesitli rol ve gorevleri
yerine getiren toplum Gyeleri yani “sosyal aktorler” olarak ele alinir. Sosyal aktérler toplumsal
gorevlerini yerine getirirken dili cesitli alanlarda kullanirlar (CECR,2000).Bu nedenle cesitli
etkinliklerle 6grencinin dil becerilerini dogrudan gelistirmeye 6ncelik verilmekte, 6grencinin dil
becerilerini etkili kullanarak bitiin metinleri anlamasina calisiilmaktadir. Kisaca 2015 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda eski davranisgi dil &gretimi anlayisina tekrar dénildiugi
gorilmektedir.

Diger taraftan 2015 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda verilen kazanimlarin cogu uzun
ve islem basamaklarini ifade eden cilimlelerden olusmaktadir. Bunlar kazanim 0&zelligi
tasimamaktadir. Ornegin, “Yazdiklarini gézden gecirerek anlam biitiinliigiinii bozan ifadeler,
yazim ve noktalama hatalari, anlatim akisinda ve i¢ tutarliiginda uyumsuzluklar varsa bunlari
belirler, diizeltir ve metni yeniden yazar/diizenler.” gibi.

Sonug olarak 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda temel yaklasim, genel amaglar ve
kazanimlar arasinda gesitli uyumsuzluklar vardir. Temel yaklasim, amaglar ve kazanimlarin
ortismedigi gortlmektedir. Hangi egitim ve dil 6gretim yaklasimina dayandigi belli olmayan
kazanimlar rastgele siralanmistir. Beceri 6gretimine yer verilmemis, kazanimlarda verilmeyen
becerilerin nasil gelistirilecegi anlasilamamistir. Kazanimlarda dilin zihinsel boyutu ihmal
edilmistir. Bazi kazanimlar 6grenci merkezli bazilari da metin merkezli yazilmistir. Baz
kazanimlar islem basamaklari olarak verilmistir. ilkégretim 6grencilerinin okuma ve anlama
becerilerini gelistirme yerine “okuduklarini metinleri degerlendirip dénemin zihniyetini,
kiiltiirel, ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittigini farkinda olmalari
istenmistir.

Turkge 6gretiminde beceri uyusmazhgi, 6nimizdeki yil uygulamaya konulacak Tiirkce
Ogretim Programiyla iyice artacaktir. Programdaki beceri uyusmazliklari 6grencilerimizin PISA
2015 yilinda ulastiklari basari diizeylerini dislirmeye aday gorilmektedir. Kisaca 2015 Tiirkce
Ogretim Programi ile dgrencilerin ve Tiirkgenin gelecegi olumsuz etkilenecektir. Bu konuda
gerekli dnlemler alinmalidir.

4. ONERILER

Tirkce Ogretiminde beceri uyusmazhgini onlemek igin asagida hususlara 6nem
verilmelidir.
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1. ilk, orta, lise ve Universite diizeyindeki Tiirkce 6gretim programlari amag, yaklasim,
yontem, 6grenme 6gretme siireci, degerlendirme gibi cesitli yonlerden siirekli glincellenmeli
ve gelistirilmelidir. Programlar arasinda bilgi ve beceri uyumu saglanmalidir.

2. Turkge 6gretiminin niteligi artirilmalidir. Basta Universiteler olmak lizere her diizeyde
bilgi odakl egitimden vazgecilmeli, beceri égretimine agirlik verilmelidir. Ogretmen adaylarina
meslegin gerektirdigi temel beceriler kazandiriimahdir. Ogrencilere kazandirilacak becerilerin
tird, dizeyleri ve uyumuna dikkat edilmelidir. Turkce 6gretim programlari, yaklasim, model,
yontem ve uygulama yoniyle beceri odakl diizenlenmelidir.

3. Turkge dil becerilerinin gelisme durumlari ilk, orta, lise, lniversite gibi her diizeyde
izlenmeli, gerekli dil becerilerinin kazandirilmasina dikkat edilmelidir. Beceri eksikliklerinin st
kademedeki okullara tasinmasina izin verilmemelidir. Lise diizeyinde okuma ve yazma temel
becerilerini gelistirememis 6grencilere yonelik galismalar yapilmalidir.

4. Turkce dil becerilerini gelistirmek icin yasam boyu 6grenmeye agirhk verilmelidir.
Okullarda 6grencilerin dil becerilerini sirekli gelistirmeleri ve yasamin her alaninda
kullanmalarina yonelik ¢alismalar yapiimalidir. Yasam boyu 6grenme ile beceri uyusmazligini
azaltmaya cahsiimalidir.
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SUMMARY

Language is the heart of the learning and unlimited skill of the brain. The operations such as
listening, reading, writing, understanding needed for learning are made by language. It encourages the
students’ mental, emotional and social development. It has importance in the processes such as
communication, expressing feelings and thoughts, interaction, being whole with the World, transferring
the culture. The language affects the individuals’ properties of developing their capacities, solving
complex problems, scientific thinking, having some values, forming wide view in addition to these skills.
Therefore, it should be paid attention on improving students’ Turkish language skills beginning from
early ages.

In recent years, the developments in science, technology and brain has affected the education
directly. The studies of brain take primary place among them. Because of transferring them to the
education, there have been changed in educational approach, model and applications. In this process,
the traditional teaching applications of teaching knowledge and developing students’ behaviors have
been given up. The approach of skill takes primary place. In this approach, the students are taken into
center and necessary vocational and daily life skills are determined and taught to the students
hierarchically. The aim of skill approach is not only teaching skills but also providing the transfer of them
to the applications. It is aimed to increase the effects of education, reaching the aims rapidly and
provide consistence between the Professional skills attained in the schools and daily life skills.

Discrepancy of skills is expressed as the discrepancy between the skills possessed by an
individual and the skills needed to perform his occupation. In order to provide this, the duration,
content and type of education taken by the individual and the quality and levels of skills necessitating by
his occupation are compared. The coherence of them provides success and productivity while
discrepancy of them causes individual, social and economic problems. This concept was used as the
education discrepancy previously but recently, it has considered based on the skill level. According to
the research, skill discrepancy is mostly observed in undergraduate grade level, graduate students
mostly face with skill discrepancy. The reason of this case is that the graduate students take education
lasting more years than needed for most of the jobs in the area but they cannot attain these skills
because of knowledge-based teaching.

Skill discrepancy affects individuals’ employment and job satisfaction and decreases the quality
of the job. This case encourages unemployment and crisis. Moreover, there are some negativeness in
various areas such as education, agriculture, economy because of skill discrepancy. Research have
showed that skill discrepancy caused 150 billion dollars loss in World economy. In the case of continued
skill discrepancy, there would be increase in unemployment and these people would become addicted
to social aid. In order to prevent skill discrepancy, the primary precaution is to design education system
well. Then, the operations of employing appropriate people should be provided and inservice training
activities should be emphasized. Afterwards, lifelong learning should be encouraged for education
appropriate for the age. Lifelong learning aiming to provide necessary skills and knowledge to the
individual is an effective media to decrease the skill discrepancy.

One of the areas in which the skill approach is applied is Turkish teaching. Education view based
on skill approach is appropriate in Turkish lesson since it is skill-based lesson instead of knowledge-
based lesson. Hence, skill-based education view and constructivist approach have been internalized in
Turkish teaching from primary grade level to university grade level since 2005. This situation is clearly
emphasized in related programs. Based on skill approach, basic skills and area related skills are
determined in Turkish teaching program. Basic skills are using Turkish correctly, well and effectively,
critical thinking, creative thinking, communication, problem solving, searching, using information
technology, deciding, and taking individualistic and social values into consideration and
entrepreneurship. Area related skills are expressed by the objectives about listening, speaking, reading,
writing, visual reading and learning presentation.

Briefly, constructivist approach and skill-based education view are taken into consideration in
Turkish teaching programs in both of the grade levels of primary education and university. However,
when the programs are examined in detail, there are discrepancies in lesson and skill levels. Of the
lessons in the program, 79% of them are theoretical and 21% of them are based on application. The
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cases about the littleness of the weekly duration of the lessons such as “Reading, Listening, Speaking,
Writing Education” needed for preservice teachers, theoretical bases of teaching, strategies and
techniques, language skills and application processes should be emphasized.

Skill discrepancy is observed in the recent Turkish lesson learning program prepared in 2015.
There are various discrepancies among basic approaches, aims and objectives in this program. It is
observed that basic approach, aims and objectives do not overlap. The objectives are ordered randomly
in a way that they are not clearly prepared based on particular education and language teaching
approaches. Skill approach does not take place, how to develop the skills which are not explained in the
objectives cannot be understood. The mental level of language is ignored in the objectives. Some of the
objectives are written based on students and some of them are done focusing on text. Some objectives
are expressed as operation steps. The skill discrepancies and contradictions in the program causes the
decrease in the students’ success gained in PISA 2015. Briefly, 2015 Turkish teaching program affects
negatively the students’ language skills and future of Turkish. Rapid and urgent precautions should be
taken, the discrepancies in basic approach, aims and objectives in the program should be removed.



