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Oz: Bu calismanin amaci, Tiirkge ders kitaplarindaki hazirlik galismalarinin uygulanma durumunu
ve hazirlik ¢galismalarinin uygulanmasinda yasanan sorunlarin nedenlerini ortaya koymaktir. Arastirma
nicel bir yaklasimla desenlenmis ve tarama modelinde yiritilmustir. Arastirmanin 6rneklemini Trabzon
ilinde gorev yapan ve 6. siniflarda derse giren 53 Tirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu” ve “Tirkce Ogretmenlerinin 6. Sinif Diizeyindeki Hazirlik
Cahismalarini Uygulama Durumu Anketi” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi icin betimsel istatistik
yontemleri (frekans, ylzde, ortalama), bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli ANOVA kullaniimistir.
Arastirma sonunda, Tiirkge 6gretmenlerinin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan hazirlik ¢alismalarinin
%37’sini tam olarak uyguladiklarini belirttikleri goriulmustir. Hazirlik ¢galismalarini uygulamama ya da
kismen uygulama nedenleri arasinda oncelikli olarak ¢alismanin fazla zaman alici olmasi gosterilmistir.
Hazirlik calismalarini uygulama durumunun cinsiyet, yas, mesleki kidem ve okulun bulundugu yerlesim
birimi degiskenine gore anlamli diizeyde degisiklik gostermedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretmeni, 6gretmen kilavuz kitabi, hazirlik calismalari, Turkge dersi,
6. sinif

An Analysis of Turkish Teachers’ Implementation of 6th-grade
Preparatory Activities

Abstract: The purpose of this study is to examine the implementation of preparatory activities
in Turkish course books and to reveal the causes of the problems in the completion of such activities.
The research was based on a qualitative approach and survey method. The research sample consists of
53 Turkish teachers working in Province Trabzon and teaching 6th-grade students. Data was collected
using a “Personal Information Form” and “Turkish Teachers’ Implementation of 6"-Grade Preparatory
Activities Survey” Descriptive statistical methods (frequency, percentage, average), independent
samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used in the data analysis. The research
results demonstrated that the Turkish teachers thoroughly implemented 37% of preparatory activities
included in the teacher’s guide. The primary reason expressed by the teachers for no visible
implementation or partial implementation of preparatory activities was the time-consuming nature of
such activities. The research also found out that the implementation of preparatory activities did not
significantly differ by variables including gender, age, professional seniority and the residential area
where the school is located.

Key Words: Turkish teacher, teacher’s guide book, preparatory activities, Turkish course, 6"
grade
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1. GiRIS

Yapilandirmaci egitim anlayisinin esas alindigi ilkégretim Tirkge (6, 7 ve 8. Siniflar)
Dersi Ogretim Programi ile birlikte 6grencilerin 6grenme ortamlarinda elde ettikleri bilgiyi etkin
bir sekilde zihinsel birtakim siregler araciligiyla islemesi ve zihninde yapilandirmasi
beklenmektedir. Anlamli bir 6grenmenin gerceklesmesi icin 6grencilerin 6n bilgilerinin yeni
ogrendikleriyle etkilesime girerek gesitli zihinsel etkinlikler araciligiyla kalici duruma getirilmesi
gerekmektedir.

Bireyin etkin bir caba gostermesi gereken yapilandirmaci egitim anlayisina dayali
O0grenme ortaminda birtakim 6grenme siireglerinin varli§indan s6z etmek gerekir. Glines’e
(2009) gore Tiurkge 6gretiminin 6gretme-6grenme silireci bes asamadan olusmaktadir. Bunlar;
hazirlik, anlama, metin araciligiyla 6grenme, kendini ifade etme ve 6lcme-degerlendirme
asamalaridir. Bunlardan hazirhk asamasi, Onan’a (2012) gore, “Tirkgenin ana dili olarak
o0gretiminde bilgi isleme slreci agisindan 6zellikle 6nem tasimaktadir.” Hazirlik galismalari, bu
asamada Ogrenciler icin yeni 6grenme alanina yonelik 6nemli faydalar saglamaktadir. “Tirkce
derslerinde hazirhk c¢alismalari ile 6grencinin okuma, dinleme / izleme etkinliklerine
hazirlanmasi, konuyla ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmesi, konu ya da kavramlarin
anlasiimasini kolaylastirici bilgiler edinmesi, metne motive olmasi hedeflenmektedir” (Orge
Yasar, 2011). Turkce 6gretimi acisindan hazirlik galismalari, 6n hazirlik ve zihinsel hazirlk olarak
iki ana baslik altinda ele alinmaktadir. On hazirlik; 6grenci ve 6gretmenlerin arag gerecini
hazirlamasi, materyal se¢mesi, sunum icin gerekli nesne ve modelleri getirmesi, oturacag yeri
belirlemesi gibi etkinliklere baslamadan once yaptigi genel hazirliklari; zihinsel hazirlik ise 6n
bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve tahmin etme, amag,
yontem ve teknik belirleme c¢alismalarini icermektedir (Glnes, 2007, s. 318). Zihinsel hazirlik
¢alismalarinin ilk basamagi olan 6n bilgilerin harekete gegirilmesi asamasi 6zellikle yeni
6grenilenlerin zihinde yapilandiriimasi igin oldukga 6nemlidir. Bloom’a (1998, s. 53) gore,
“6grencilerin belli bir ders veya kurstaki notu, onun bu ders ya da kurstaki 6grenmelerine
dayanmasi gerekirken bu notun 6grencinin daha bu ders ya da kursa gelmeden 6nceki basarisi
Uzerine temellendigi gorilmektedir.”

Yapilandirmaci egitim anlayisinin  esas alindigi 6grenme ortamlarinda yeni
O6grenmelerin yeterli diizeyde saglanabilmesi icin 6n bilgilerin harekete gegirilmesinin ciddi bir
onemi vardir. “Yapilandirmaci yaklasima gore yeni bilgi ve beceriler veriimeden &nce
Ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlamasi saglanmalidir. Béylece 6n bilgiler kullanima hazir duruma
getirildikten sonra yeni 6grenmelere gecilmeli; eski ve yeni 6grenmeler arasinda iliskiler
kurularak anlamli 6grenme saglanmalidir’ (Giines, 2007, s. 272). On bilgilerin harekete
gecirilmesini ve genisletilmesini saglamanin bir yolu da 6grencilerin okul disinda ilgili 6grenme
alanina yonelik gerceklestirecekleri farkli calismalardir. Arslan’a (2009) goére “bilginin
yapilandirilabilmesi icin on bilgilere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi icin
yapilmasi gereken c¢alismalardan birisi, derse hazirlik amaciyla dersten 6nce yapilan
arastirmalardir.”

Konuyla ilgili gerceklestirilen arastirmalar, on bilgilerin 6grenme (izerindeki olumlu
etkilerine dikkat cekmektedir. Yanpar Sahin’in (1998) arastirmasinda ilkokul 4. sinif sosyal
bilgiler ve matematik derslerinde 6grencilerin 6grenme dizeylerini yordama etkisi en glicli
degiskenin 6n 6grenmeler oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Dochy, Segers ve Buehl (1999), 183
calisma lzerinde gergeklestirdikleri meta analiz sonucunda bu galismalarin %91,5’inde 6n bilgi
ve akademik basari arasinda olumlu bir iliskinin tespit edildigini ortaya koymustur. Muller-
Kalthoff ve Moller (2006) ise daha fazla 6n bilgiye sahip olan Universite 6grencilerinin daha az
on bilgiye sahip 6grencilerden olgulari tespit etme ve igerigi anlama bakimindan genel olarak
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daha iyi sonuglar elde ettiklerini belirlemislerdir. Diger yandan Isik ve Erdem (2016), Tirkce
ogretmenlerinin 6grencilerdeki 6n bilgi yetersizligini Tlrkce 6gretiminde (konusma ve dil bilgisi
bakimindan) bir sorun olarak gordiiklerini tespit etmislerdir.

On bilgilerin dnemine ragmen cesitli nedenlerden dolayi dgrenciler arasinda farkl
diizeylerde olmasi, yapilandirmaci 6grenme silrecine olumsuz yonde etki eden 6nemli
sorunlardan birisi olarak diglndlebilir. “GUnimiz dinyasinda 6grenciler arasinda farkhliklar
giderek artmaktadir. Bu durum, onlarin etnik kimlikleri veya dillerinden degil, 6n bilgileri ve
deneyimlerinin gesitliliginden kaynaklanmaktadir” (Fisher, Frey ve Lapp, 2010). Tiirkiye'de de
bu tiir bir gesitliligin var oldugu sdylenebilir. Ornegin, bilgi teknolojisine erisim olanaklarindan
kirsaldan kente goclin getirdigi uyum sorunlarina kadar genis bir yelpazede yasanan
sosyokdltirel tabanh farkliliklar, 6grenciler arasinda ister istemez pek ¢ok 6grenme durumuyla
ilgili bir 6n bilgi farklilasmasi olusturmaktadir. Ayrica farkli ders igeriklerindeki yeni 6grenme
alanlarina yonelik hazirlik ¢calismalarinin islevselliklerinin de 6n bilgi farklilasmasi tzerinde roli
oldugu dastnlebilir.

Bu durumda, ders iceriklerindeki hazirlik calismalarinin 6gretim silirecinde ne diizeyde
uygulandiginin ve yeterli diizeyde uygulanamayan hazirlik ¢calismalarinda, bu duruma yol agan
sorunlarin tespiti 6nem kazanmaktadir. Boylece hazirlik calismalarinin daha etkili bir hale
getirilmesi hususunda 6nemli bir sorunun ortadan kalkabilecegi distnlebilir. Bu gerekgeyle
calisma, Tirkce ders kitaplarindaki hazirhk calismalarinin uygulanma durumunu ve hazirhk
calismalarinin  uygulanmasinda  yasanan  sorunlarin  nedenlerini  ortaya koymayi
amaclamaktadir. Arastirmanin bu temel problemine bagli olarak asagida belirtilen alt
problemlere cevap aranmistir:

1. Tarkge 6gretmenlerinin hazirlik ¢calismalarini uygulama durumlari ne diizeydedir?

2. Tiurkge 6gretmenlerinin hazirlik galismalarini kismen uygulama ya da uygulamama sebepleri
nelerdir?

3. Turkge 6gretmenlerinin uygulanmayan ya da kismen uygulanan hazirlik ¢alismalari yerine
alternatif hazirlik galismasi uygulama durumlari ne diizeydedir?

4. Turkece Ogretmenlerinin hazirhk c¢alismalarini uygulama durumlari ile gesitli bagimsiz
degiskenler (cinsiyet, yas, mesleki kidem, okulun bulundugu yerlesim birimi) arasinda anlamh
farkhliklar var midir?

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmaninin modeline, evren ve 6rneklemine, veri toplama araglarina
ve verilerin nasil analiz edildigine deginilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yaklasimina gbére desenlenmistir. Arastirmada, Tirkce
ogretmenlerinin hazirlik g¢alismalarini uygulama durumlarinin, hazirlik ¢alismalarinin kismen
uygulanma ya da uygulanmamasina yol acan nedenlerin ve bunlarin yerine alternatif calisma
uygulanma durumlarinin incelenmesinde “degiskenlerin tek tek, tlir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan” tekil tarama modelinden faydalaniimistir. Tirkce
ogretmenlerinin hazirlik ¢calismalarini uygulama durumlarinin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve
gorev vyaptiklart okulun bulundugu vyerlesim birimi degiskenleriyle olan iliskisinin
belirlenmesinde ise “iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varhgini ve /
veya derecesini belirlemeyi amaglayan” iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2012, s.
79-81).

2.2. Evren ve Orneklem
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Bu arastirmanin galisma evrenini Trabzon il sinirlari icinde goérev yapan ve 6. sinif
Tirkce dersine giren Tirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda Trabzon il sinirlari iginde gérev yapan ve 6. sinif Tlrkce dersine
giren, basit tesadifi 6rnekleme yontemiyle secilmis 53 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
Ornekleme iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Degisken N %
Cinsiyet
Kadin 32 60,4
Erkek 21 39,6
Yas
21-30 16 30,2
31-40 33 62,3
41-50 3 5,7
51+ 1 1,9
Mesleki Kidem
0-5vil 10 18,9
6-10 Yil 21 39,6
11-15 Vil 18 34
16-20 il 2 3,8
21+ 2 3,8
Okulun Bulundugu Yerlesim
Birimi
Sehir (il / iice) Merkezi 40 75,5
Sehir (il /ilce) Merkezine Uzak 13 24,5
Mahalle
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Tablo 1’de arastirmaya katilan Tirkce oOgretmenlerine iliskin demografik bilgilerin
dagilimi gosterilmektedir. Buna gore katilimcilardan 32 kisi (%60,4) kadin, 21 kisi (%39,6)
erkektir. Tirkce 6gretmenlerinden 16 kisi (%30,2) 21-30 yas araliginda, 33 kisi (%62,3) 31-40
yas araliginda, 3 kisi (%5,7) 41-50 yas araliginda ve 1 kisi (%1,9) 51 yasin lzerindedir. Mesleki
kidem bakimindan katilimcilardan 10 kisi (%18,9) 0-5 yil araliginda, 21 kisi (%39,6) 6-10 yil
araliginda, 18 kisi (%34) 11-15 yil araliginda, 2 kisi (%3,8) 16-20 yil araliginda ve yine 2 kisi
(%3,8) 21 yil ve Uzerinde 6gretmenlik tecriibesine sahiptir. Tirkce 6gretmenlerinden 40 kisinin
(%75,5) gorev yaptigi okul sehir (il-ilce) merkezinde yer alirken 13 6gretmenin okulu ise sehir
(il-ilge) merkezine uzak mahallelerde yer almaktadir.

Tablo 2’de, Trabzon il genelinde kullanilan Ogiin Yayinlari tarafindan hazirlanan
ilkégretim Tiirkce 6 Odretmen Kilavuz Kitab’'ndan érneklem olarak segilen 17 hazirlik
calismasinin ders kitabindaki dagilimiyla ilgili bilgiler sunulmustur.

Tablo 2.
Secilen Hazirlik Calismalarina iliskin Bilgiler

Metin Adi Secilen Hazirhk Caligmasi Sayisi

Aksamla Gelen

Anadolu Adi

Okul

Atatirk’ten Anilar
Mustafa Kemal Atattirk
Eskici

Ben Ogretmenim Cocuklar
Gurbetten Mektup Var
Bayragimizin Altinda

N R ERPNMNNNWENPR
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Kasagl 2

2.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Tirkce Ogretmenlerinin 6. Sinif Diizeyindeki Hazirlik Calismalarini Uygulama
Durumu Anketi” kullaniimigtir.

Kisisel Bilgi Formu’nda katilimcilarin demografik bilgilerini belirlemeye ydnelik sorular
(cinsiyet, yas, mesleki kidem, okulun bulundugu yerlesim birimi) yer almaktadir. Tiirkce
Ogretmenlerinin 6. Sinif Diizeyindeki Hazirlik Calismalarini Uygulama Durumu Anketi ise ¢
bélim olarak tasarlanmistir. ilk bélimde hazirlk calismalarinin uygulanma durumuna, ikinci
bolimde hazirlik g¢alismalarinin kismen uygulanmasi ya da uygulanmamasi durumunun
gerekeelerine yonelik secenekli maddeler mevcuttur. Uglincii béliimde ise anket maddelerinde
belirtilenlerden farkh alternatif hazirlik calismalarinin yapilip yapiimadigi sorulmustur.

Anket maddeleri Kaplan (2015) tarafindan hazirlanan flkégretim Tiirkce 6 Ogretmen
Kilavuz Kitabr'nda yer verilen hazirlik ¢calismalarindan elde edilmistir. Anket maddeleri tespit
edilirken yillik plana gore hareket edilmis ve sadece 2015-2016 egitim-6gretim yilinin ilk
donemine ait metinlere yonelik hazirhk c¢alismalari segilmistir. Ayrica sinif icinde
gerceklestirilmesi 6ngorilen hazirlik calismalari ve 6gretmen hazirligina yonelik calismalar
anketin madde kapsami disinda birakilmistir. Toplamda 17 maddeden olusan bu ankette
hazirhk calismalarinin uygulanmasina yonelik Ggli Likert tipi bir dereceleme (evet, kismen,
hayir) yapilmistir.

ikinci bélimde, hazirhk calismalarinin  kismen uygulanma veya uygulanmama
gerekcelerini belirlemek Gzere Tiirkce 6gretmenlerinin ve alan uzmanlarinin gorislerine
basvurularak secenekli maddeler gelistirilmistir. Birden fazla isaretlemeye acik birakilan bu
segenekler altiyla sinirlandinilmistir: “calismanin fazla zaman alici olmasi”, “fiziksel imkdnlarin
yetersizligi”, “kazanimlar igin yetersiz bir ¢calisma olmasi”, “calismanin gereksiz olmasi”,
“6grenci seviyesinin lizerinde gériilmesi” ve “diger nedenler”. Tiirkge 6gretmenlerinden “diger
nedenler” sitununu isaretledikleri takdirde bu nedenleri belirtmeleri istenmistir.

Ugiincti béliimde ise Tiirkce 6gretmenlerinin ankette belirtilen hazrlik calismalar
yerine alternatif hazirlik ¢calismalari uygulayip uygulamadiklari “alternatif bir hazirlk ¢alismasi
uyguladiysaniz litfen belirtiniz” ifadesiyle tespit edilmeye ¢alisiimistir.

2. 4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler SPSS programi araciligiyla analiz edilmistir. Hazirlk
calismalarinin uygulanma durumlari incelenirken calismalarin uygulanma diizeyine ve kismen
uygulanma veya uygulanmama nedenlerine iliskin olarak aritmetik ortalama, frekans ve yizde
degerlerine bakilmistir. Hazirlik calismalarinin uygulanma durumlari incelenirken evet (3),
kismen (2) ve hayir (1) puan olarak degerlendirmeye alinmistir. Daha sonra madde genel
ortalamasinin altinda kalan maddeler Gzerine degerlendirmeler gerceklestirilmistir.

Hazirlik calismalarinin kismen uygulanma ve uygulanmama gerekgeleri analiz edilirken
oncelikli olarak tim maddelere yonelik frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerlerine
bakilmistir. Ardindan uygulanma diizeyi madde genel ortalamasinin altinda kalan maddelerin
kismen uygulanma ve uygulanmama gerekgeleri ayrica degerlendirilmistir.

Hazirhk ¢ahsmalarinin uygulanma durumlarinin farkh degiskenlerle olan iliskisine
yonelik olarak ise elde edilen verilerin analizi icin hangi testlerin kullanilacagini belirlemek
amaciyla verilerin normal dagihm gosterip géstermedigi incelenmistir. Normallik incelemesinde
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grup baylkliglu 50’den kiiglikse Shapiro-Wilks, biylkse Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi
degerlerine bakilmaktadir (Blylkoztirk, 2012, s. 42). Arastirmada grup buyikliglu 50’den
blyilik oldugu icin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonuglarina bakilmis, ardindan veri setinin
carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testinin sonucunda verilerin
normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Buna karsilik veri setinin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -2 ve +2 arasinda yer aldigi gorilmustir. Bu degerler, verilerin normal dagilimi igin
kabul edilebilir dizeydedir (George ve Mallery, 2003). Bu nedenle verilerin istatistiksel analizi
icin bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli ANOVA kullaniimistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde Tirkce 6gretmenlerinin hazirhk calismalarini uygulama durumlarina,
hazirhk galismalarinin kismen uygulanmasi ya da uygulanmamasina yol agan etkenlerin neler
olduguna, alternatif hazirhk galismalarinin uygulanma durumuna ve cesitli degiskenlerin
hazirlk galismalarinin uygulanma durumuna etkisi Gizerine elde edilen veriler tablolastiriimis ve
actklanmustir.

Tablo 3.
Hazirlik Calismalarinin Uygulanma Durumlari

Evet Kismen Hayir
Madde Kodlar f % f % f % X
M1 17 32,1 17 32,1 19 35,8 1,96
M2 28 52,8 17 32,1 8 15,1 2,38
M3 11 20,8 22 41,5 20 37,7 1,83
M4 24 45,3 16 30,2 13 24,5 2,21
M5 25 47,2 17 32,1 11 20,8 2,26
M6 29 54,7 17 32,1 7 13,2 2,41
M7 26 49,1 12 22,6 15 28,3 2,21
M8 12 22,6 14 26,4 27 50,9 1,72
M9 17 32,1 20 37,7 16 30,2 2,02
M10 27 50,9 15 28,3 11 20,8 2,30
M11 9 17 22 41,5 22 41,5 1,75
M12 8 15,1 11 20,8 34 64,2 1,51
M13 24 45,3 16 30,2 13 24,5 2,21
M14 26 49,1 16 30,2 11 20,8 2,28
M15 12 22,6 16 30,2 25 47,2 1,75
M16 26 49,1 17 32,1 10 18,9 2,30
M17 12 22,6 20 37,7 21 39,6 1,83
Ortalama 6,28 37 5,38 31,6 5,34 31,4 2,05

Tablo 3 incelendigi zaman Tirkge 6gretmenlerinin hazirlik ¢alismalarinin %37’sini tam
olarak uyguladiklarini belirttikleri tespit edilmistir. Hazirlik ¢alismalarinin kismen uygulanma
dizeyi %31,6, uygulanmama diizeyi ise %31,4’tlr. Hazirlik galismalarinin uygulanma durumuna
iliskin genel madde ortalamasinin 2,05 oldugu gorilmektedir. Toplamda 9 madde ortalamanin
Uzerinde bir uygulanma dizeyine sahipken 8 maddenin ise genel ortalamanin altinda
uygulanma diizeyine sahip oldugu gorulmustir.

Genel madde ortalamasinin {izerinde olan hazirhk ¢alismalari sunlardir: “Anadolu Adi”
metninin okuma boéliminde kullaniimak lizere 6grencilerin yasadiklari sokagin, mahallenin,
ilcenin veya sehrin adinin nereden geldigini arastirmalarini saglama (M2), “Okul” metninin
dinleme boliminde kullaniimak Uzere 6grencilerin bilim, sanat, spor, edebiyat vb. alanlarda
taninmis kisilere ait okul hayatiyla ilgili anilar bulmalarini saglama (M4); “Atatlirk’ten Anilar”
metninde 6grencilerin farkli kaynaklardan yararlanarak fotograf ve resimlerle destekledikleri
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“Atatirk’Gn Hayati” konulu bir 6dev hazirlamalarini saglama (M5); “Atatlrk’ten Anilar”
metninin yazma bolimiinde kullanilmak Uzere 6grencilerin Atatirk’Gn bir anisini sinifa
getirmelerini saglama (M6); “Atatlrk’ten Anilar” metninin yazma boélimiinde sunulmak (lizere
ogrencilerin kisaltmalarin ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi konusunda bilgi toplamalarini
ve konuyla ilgili 6rnek bulmalarini saglama (M7); “Eskici” metninin okuma bdliminde
kullanilmak Gizere 6grencilerin Refik Halit Karay’in hayati, sanati ve eserleri hakkinda arastirma
yapmalarini saglama (M10); “Gurbetten Mektup Var” metninin yazma béliminde kullaniimak
Uzere 6grencilerin vatan sevgisini yansitan resim veya fotograflar getirmelerini saglama (M13);
Ogrencilerin “Bayragimizin Altinda” metninin dinleme béliimiinde kullaniimak (izere bayrak
sevgisini gosteren fotograf ve resimler getirmelerini saglama (M14); “Kasagl” metninin okuma
bélimiinde kullaniimak tizere égrencilerin ilkdgretim Okullari icin 100 Temel Eser’den Omer
Seyfettin’in Yalniz Efe adli eserini ¢evrelerinde bulunan bir kitaplik, kitiphane, kitabevi ya da
kitap fuarindan temin ederek okumalarini saglama (M16).

Genel madde ortalamasinin altinda olan hazirlik calismalari ise sunlardir: “Aksamla
Gelen” metninin okuma bolimiinde kullanilimak Gzere 6grencilerin sinifa aksam vaktini
gosteren fotograflar / resimler getirmelerini saglama (M1); “Anadolu Adi” metninin okuma
boéliminde bir siir dinletisi dizenlemek amaciyla 6grencilerin Anadolu temal siirler bularak bu
siirlerden en begendiklerini ezberlemelerini saglama (M3); “Mustafa Kemal Atatlrk” metninde
ogrencilerin ilkdgretim Okullari igin 100 Temel Eser’den birine yonelik haftalik okuma plani
yapmalarini, okuduklari kitapla ilgili duygu ve dislincelerini yazarak kitabi bitirdikleri giinden
hemen sonraki derste yazdiklarini sinifta arkadaslariyla paylasmalarini saglama (M8); “Mustafa
Kemal Atatirk” metninin konusma boélimunde kullaniimak (izere 6grencilerin Atatiirk’iin kisilik
ozellikleri hakkinda arastirma yapmalarini ve arastirmalarini destekleyecek fotograflar
getirmelerini saglama (M9); “Eskici” metninin okuma ve yazma bolimlerinde kullaniimak Gzere
ogrencilerin Tlrkgenin sorunlari ile ilgili haberlerin yer aldig1 gazete ve dergi kupiirleri (makale,
haber, reklam, ilan, yazi dizisi) ve bunlari destekler nitelikte fotograf ve resim bularak sinifa
getirmelerini saglama (M11); “Ben Ogretmenim Cocuklar” metninin okuma bélimiinde
kullanilmak Gzere 06grencilerin kitaplik, kitliphane, kitap fuari ya da kitabevlerinden
“6gretmenlerin  6grencilerine duyduklari sevgi” konusunda vyazilmis bir kitap bularak
okumalarini saglama (M12); “Bayragimizin Altinda” metninin dinleme bélimiinde yapilacak
olan canlandirma etkinligi icin belirlenen 6grenci gruplarinin Halide Edip Adivar'in hayati,
sanatgi kisiligi ve eserleri hakkinda bilgi toplamalarini, elde ettikleri bilgilerden hareketle Halide
Edip Adivar’la yapilmis hayali bir roportaj metni yazmalarini ve aralarinda gorev dagilimi
yaparak Halide Edip Adivar’i ve onunla réportaj yapan muhabiri canlandirmaya hazirlanmalarini
saglama (M15); “Kasagl” metninin okuma béliminde yapilacak olan canlandirma etkinligi icin
belirlenen 6grenci gruplarinin Omer Seyfettin’in hayati, sanatci kisiligi ve eserleri hakkinda bilgi
toplamalarini, elde ettikleri bilgilerden hareketle Omer Seyfettin’le yapilmis hayali bir réportaj
metni yazmalarini ve aralarinda gérev dagilimi yaparak Omer Seyfettin’i ve onunla réportaj
yapan muhabiri canlandirmaya hazirlanmalarini saglama (M17).

Tablo 4.
Hazirlik Calismalarinin Uygulanmama veya Kismen Uygulanma Nedenleri

Madde Fazla Zaman Fiziksel Kazanimlar Gereksiz Bir Ogrenci Diger
Kodlari Alici Olmasi imkanlarin icin Yetersiz Calisma Seviyesinin
Yetersizligi Bir Calisma Olmasi Uzerinde
Olmasi Olmasi

f % f % f % f % f % f %
M1 8 18,1 14 31,8 4 9,1 16 36,3 0 0 2 4,5
M2 15 53,6 5 17,9 2 7,1 2 7,1 3 10,7 1 3,6
M3 29 53,7 8 14,8 3 5,5 7 13 4 7,4 3 5,5
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M4 13 40,6 7 21,9 3 9,4 4 12,5 5 15,6 0 0
M5 15 46,9 7 21,9 5 15,6 4 12,5 0 0 1 31
M6 11 50 4 18,1 2 9,1 3 13,6 1 4,5 1 4,5
M7 8 40 2 10 3 15 2 10 3 15 2 10
M8 25 61 2 4,9 3 7,3 7 17 2 4,9 2 4,9
M9 19 45,2 10 23,8 2 4,8 6 14,3 1 2,4 4 9,5
M10 12 40 5 16,7 1 3,3 6 20 4 13,3 2 6,7
M11 16 29,6 19 35,1 2 3,7 4 7,4 9 16,7 4 7,4
M12 14 28,6 21 42,9 2 4,1 11 22,4 1 2 0 0
M13 9 27,3 9 27,3 3 9,1 11 33,3 1 3 0 0
M14 7 21,2 9 27,2 3 9,1 10 30,3 2 6,1 2 6,1
M15 25 50 6 12 1 2 7 14 9 18 2 4
M16 10 38,4 9 34,6 0 0 3 11,5 3 11,5 1 3,8
M17 28 57,1 8 16,3 0 0 2 4,1 11 22,4 0 0
Ortalama 4,98 41,36 2,74 22,76 0,74 6,15 198 1644 109 9,05 0,51 4,24

Tablo 4’te gorialdigh Gzere hazirlik c¢alismalarinin  uygulanmama veya kismen
uygulanma nedenlerine iliskin olarak genel ortalama incelendigi zaman ilk sirada ¢alismanin
“fazla zaman alici olmasi” (%41,36) gorilmektedir. Bunu daha sonra sirasiyla “fiziksel
imkdnlarin yetersizligi”(%22,76), “gereksiz bir ¢alisma olmasi”(%16,44), “6grenci seviyesinin
tizerinde olmasi”(%9,05), “kazanimlar icin yetersiz bir ¢calisma olmas” (%6,15) ve “diger
nedenler” (%4,24) takip etmektedir. Turkce O6gretmenleri, diger nedenler arasinda “6. sinif
konularinin ¢ok yogun olmasi sebebiyle bu tiir hazirlik ¢alismalarina edilememe, ¢alismanin
ogrencilerin ilgisini gekmeyecedi diisiincesi, 6grencilerin isteksizligi, kiitiiphanelerin yetersizligi”
seklinde kodlanabilecek gerekgeler belirtmislerdir.

Uygulanma dizeyi genel ortalamanin altinda yer alan etkinliklerde ise (M1, M3, M8,
M9, M11, M12, M15, M17) hazirlik calismalarinin uygulanmama veya kismen uygulanma
gerekgelerine iliskin yiizde degerleri su sekildedir: Fazla zaman alici olmasi (%42,8), fiziksel
imkénlarin yetersizligi (%23), gereksiz bir ¢alisma olmasi (%15,7), égrenci seviyesinin (izerinde
olmasi (%9,7), kazanimlar icin yetersiz bir ¢alisma olmasi (%4,4), diger nedenler (%4,4).
Goruldigu Uzere genel ortalamanin altinda uygulanma durumu olan hazirhk calismalari,
tablodaki genel ortalamaya ait ylizde degerleriyle yaklasik olarak benzer sonuclar vermektedir.
Bu bulgularin yani sira uygulanma diizeyi genel ortalamanin altinda kalan bu maddelerin 5
tanesinde (M3, M8, M9, M15, M17) calismanin “fazla zaman alici olmasi”, uygulanmama veya
kismen uygulanmaya yo6nelik ilk siradaki neden olarak gosterilirken 3 madde de (M1, M11,
M12) calismanin uygulanmasini saglayacak “fiziksel imkdnlarin yetersizligi” ilk gerekce olarak
belirtilmistir.

Tablo 5.
Alternatif Hazirhk Calismasi Uygulanma Durumu

Calismalari Kismen
Madde Kodlari Uygulayan ve Alternatif Calisma Uygulayan Ogretmenler
Uygulamayan
Ogretmenler

f f %
M1 36 1 2,78
M2 25 3 12
M3 42 2 4,76
M4 29 1 3,45
M5 28 2 7,14
M6 24 0 -
M7 27 0 -
M8 41 4 9,76
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M9 36 1 2,78
M10 26 0 -
M11 44 3 6,81
M12 45 3 6,67
M13 29 1 3,45
M14 27 0 -
M15 41 0 -
M16 27 3 11,1
M17 41 0 -
Ortalama 33,4 1,41 4,22

Tablo 5 incelendigi zaman Tirkge O6gretmenleri tarafindan kismen uygulanan veya
uygulanmayan 17 hazirlik ¢alismasinin 11 tanesinde alternatif hazirlik ¢alismasi uygulandigi
gorlilmektedir. En yiiksek oranda M2 hazirlik ¢alismasinin yerine alternatif hazirlik ¢alismasi
uygulanirken M6, M7, M10, M14, M15, M17 hazirlk ¢alismalari yerine herhangi bir alternatif
¢alisma uygulanmadigl ortaya ¢ikmistir. Hazirlik galismalarinin kismen uyguladigini ya da
uygulamadigini belirten Tirkce 6gretmenleri icinde bu calismalarin yerine alternatif hazirhk
¢alismasi uygulayan Tirkge 6gretmenlerinin orani %4,22'dir. Uygulanma diizeyi genel madde
ortalamasinin altinda kalan ¢alismalarda (M1, M3, M8, M9, M11, M12, M15, M17) alternatif
hazirlik calismasi uygulayan 6gretmenlerin orani ise %4,29 olarak tespit edilmistir.

Tablo 6.
Hazirlik Calismalarini Uygulama Durumunun Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi
Sonuglari

Cinsiyet N Y S Sd t p
Kadin 32 2 ,44 51 -1,147 ,257
Erkek 21 2,14 ,35

* p<0.05

Tablo 6’da erkek Tirkce 6gretmenlerinin hazirhk g¢alismalarini uygulama durumu

madde puan ortalamalarinin ( X = 2,14), kadin Tirkce égretmenlerine gére (X = 2) daha
ylksek oldugu gorilmektedir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonucunda Tirkce O6gretmenlerinin
hazirhk calismalarini uygulama durumu anketinden aldiklari puanlarin cinsiyete gore anlamli bir
farkhhk géstermedigi gorilmustir [ts3=-1,147, p>.05].

Tablo 7.

Hazirlik Calismalarini Uygulama Durumunun Yas Dediskenine Gére Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuglari
Yas Diizeyi N Y F p

21-30 16 2,03

31-40 33 2,04 ,784 ,508

41-50 3 2,41

51+ 1 2,06

Tablo 7 incelendigi zaman Tek Yonli ANOVA sonucuna gore Tirkce 6gretmenlerinin hazirlik
calismalarini uygulama durumlarinin yas degiskenine gére anlamli bir farklihk goéstermedigi
ortaya cikmaktadir (F= .784; p> .05). Tirkce 6gretmenlerinin hazirlik calismalarini uygulama
durumlari puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiksek ortalamaya sahip yas grubunun 41-
50 yas arahigindaki Tirkce &gretmenleri (X = 2,41), en disik ortalamaya ise 21-30 yas

arasindaki Tiirkce 6gretmenlerinin ( X = 2,03) sahip oldugu gérilmistir.
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Tablo 8.
Hazirhk Calismalarini Uygulama Durumunun Mesleki Kidem Degiskenine Gére Tek Yonlii ANOVA Testi
Sonuglari

Mesleki Kidem N Y F p
Diizeyi

0-5vil 10 2,02

6-10 Yl 21 2,10 ,982 ,426
11-15Yil 18 1,96

16-20 il 2 2,53

21 Yil ve Uzeri 2 2,12

Tablo 8de gorildigi Gzere Tirkce 6gretmenlerinin hazirlik ¢alismalarini uygulama
durumlarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farkllik gostermedigi ortaya
¢itkmaktadir (F= .982; p> .05). Puan ortalamalarina bakildiginda ise en yiliksek ortalamaya sahip

mesleki kidem grubunun 16-20 yil arasinda gorev yapmakta olan Tirkce 6gretmenleri (Y=
2,53), en duslik ortalamaya sahip grubun ise 11-15 yil arasinda gérev yapmakta olan Tiirkce
dgretmenleri ( X = 1,96) oldugu gérilmistiir.

Tablo 9.
Hazirlik GCalismalarini Uygulama Durumunun Okulun Bulundugu Yerlesim Birimi Degiskenine Gére
Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclari

Yerlesim N X S Sd t p
Birimi

Sehir 40 2,08 ,40

Merkezi 51 ,699 ,488
Uzak 13 1,99 ,46

Mahalle

Tablo 9 incelendigi zaman sehir merkezinde (il ve ilce merkezleri) gérev yapan Tirkge
dgretmenlerinin hazirlik ¢alismalarini uygulama durumu madde puan ortalamalarinin ( X =

2,08), sehir merkezlerine uzak mahallelerde gérev yapan Tiirkce dgretmenlerine gére ( X =
1,99) daha vyiiksek oldugu gorilmektedir. Bagimsiz orneklem t-testi sonucunda Tirkge
O0gretmenlerinin hazirlik ¢alismalarini uygulama durumu anketinden aldiklari puanlarin gérev
yaptiklari yerlesim birimine gére anlamli bir farkhhk goéstermedigi goérGlmustir [t(s3)=-,699,
p>.05].

4. TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Arastirma sonucunda Tirkce 6gretmenlerinin 6. sinif Tlirkce dersi 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan hazirlik galismalarini tam olarak uygulama diizeylerinin %37 oldugu ortaya
¢lkmistir.  Bu ¢alismalar, %31,6 oraninda kismen uygulanirken %31,4 oraninda ise
uygulanmamaktadir. Hazirlik ¢alismalarinin kismen uygulanma ya da uygulanmamasina yénelik
gerekgeler arasinda ilk sirada galismanin fazla zaman alici (%41,36) olmasi gosterilmistir. Bu
gerekceyi daha sonra sirasiyla fiziksel imkanlarin yetersiz olmasi (%22,76), ¢alismanin gereksiz
olmasi (%16,44), calismanin 6grenci seviyesinin lzerinde olmasi (%9,05), ¢calismanin kazanimlar
icin yetersiz olmasi (%6,15) ve diger nedenler (%4,24) izlemektedir. Kismen uyguladiklari ya da
uygulamadiklari hazirlik calismalarinin yerine alternatif hazirlik calismasi gergeklestiren Tiirkce
O0gretmenlerinin orani %4,22'dir. Tirk¢e Ogretmenlerinin hazirlik ¢alismalarini uygulama
durumlariyla cinsiyetleri, yaslari, mesleki kidemleri ve gorev yaptiklari okulun bulundugu
yerlesim birimi degiskenleri arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir.
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Hazirhk c¢alismalarinin kismen uygulanmasi ya da uygulanmamasina yonelik en sik
gosterilen neden olan galismalarin fazla zaman alici olmasi, Tiirkge Dersi Ogretim Programr’yla
ilgili yapilan farkli calismalarda da ortaya ¢cikmaktadir. Susar Kirmizi ve Akkaya’nin (2009) sinif
dgretmenlerinin Tirkce Dersi Ogretim Programi ile ilgili yasadiklari sorunlari belirlemeye
yonelik gergeklestirdikleri arastirmalarinda, 6gretmenlerin ilk sirada programla ilgili ¢alismalari
yaparken zaman yetmedigini ifade ettiklerini bulgulamistir. Bu noktada, hazirlik ¢alismalari,
uygulamada tek basina zaman alici olabilecegi gibi, diger 6gretim-6grenme asamalarindaki
etkinliklerin zaman bakimindan kisitlayici goriilmesi nedeniyle goreceli olarak daha fazla zaman
alici olarak da dusliniilmis olabilir.

Karadiiz (2010), ilkogretim 6-8. siniflardaki Tlrkge dersi 6grenme ve 6gretme slirecinin
yapilandirmaci 6grenme anlayisina ne 6l¢tide uygun oldugunu gézlem ve 6gretmen gorislerine
dayali olarak belirledigi ¢alismasinda Tirkce 6gretmenlerinin derse hazirlik kapsaminda gevre
sartlarini dikkate alan 6devler verdiklerini belirlemistir. Hazirlik galismalarinin uygulanmamasi
ya da kismen uygulanmasina gosterilen nedenler arasinda ikinci sirada yer alan fiziksel
imkanlarin yetersizligi (%22,76) bu bulguyla iliskili dustintlebilir. Fiziksel imkanlar / ¢evre
sartlar, 6gretmen kilavuz kitabindaki hazirlik ¢alismalarinin uygulanma durumu Uzerinde
onemli olglide etkili gbriinmektedir. Fiziksel imkanlar / ¢evre sartlari uygun degilse Turkce
ogretmenleri, hazirlik galismalarini uygulamama ya da kismen uygulama yoluna gitmektedir.

Arastirmada ortaya cikan uygulanmayan ya da kismen uygulanan hazirlik ¢alismalari
yerine alternatif hazirlk c¢alismasi gergeklestiren Tiirkce 6gretmenlerinin %4,22 oraninda
olmasi, Karadiiz’in (2010) Tirkce o6gretmenlerinin hazirlik ¢alismalarini ¢ogunlukla kilavuz
kitapta yer alan etkinliklerle yuarattiklerini belirledigi bulguyu destekler goériinmektedir.
Buradan Tirkce 6gretmenlerinin nadiren kilavuz kitabin disina ¢ikarak yeni 6grenme alanlariyla
ilgili hazirhk ¢alismasi uyguladiklari sonucuna varilabilir.

Hazirhk ¢alismalarinin uygulanmamasi ya da kismen uygulanmasinda fiziksel imkanlarin
yetersizliginin 6nemli rol oynadiginin ortaya ¢ikmasina ragmen farkli gevresel imkanlarin
bulundugu disiinilen yerlesim birimi degiskenin hazirlik galismalarinin uygulanma durumunda
anlamh fark olusturmadig gorilmektedir. Bu durum, ¢alismanin 6rneklem sayisinin gérece
kicuklugu ve vyerlesim birimi degiskeninin sadece sehir (il / ilce) merkezleri ve sehir
merkezlerine uzak mahalleler seklinde ayrilmasindan kaynaklandigi diistiniilebilir. Orneklem
blylklGginin artirilmasi ve yerlesim birimi degiskenin daha 6zellestirilerek sunulmasi (6rnegin
sehir merkezi olsun ya da olmasin sosyoekonomik ayrimlarin da gézetilmesi gibi) daha farkli
sonuglar ortaya ¢ikarabilir.

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

® Tirkce dersi 6gretmen kilavuz kitaplarindaki hazirlik ¢alismalarinin uygulanmasina
ayrilacak zamanin diger O6grenim-6gretim asamalarina ayrilmasi gereken sireyle dengeli
olmasini saglamak amaciyla Tirkce derslerinde zaman yonetimine iliskin pilot calismalar
gerceklestirilebilir. Calismalardan elde edilecek veriler, hazirlik ¢alismalarinin 6grenim-6gretim
slirecinin diger asamalariyla zamanin islevsel kullanimi bakimindan daha uyumlu bir duruma
getirilmesi icin kullanilabilir.

e Okullarin sahip oldugu farkli fiziksel / cevresel imkanlar g6z 6niinde tutularak kilavuz
kitaplarda ayni 6grenme alanina yonelik asil hazirlik ¢alismalariyla beraber alternatif hazirhk
¢alismalarina yer verilebilir.
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SUMMARY

With the primary school (6th, 7th and 8th grades) Turkish curriculum based on a constructivist
teaching approach, students are expected to effectively process information obtained in a learning
environment through a set of mental processes and structure it in mind. For the realization of
meaningful learning, student’s new information must interact with their prior knowledge and be made
permanent through various mental activities. However, in today’s world of exponentially increasing
information, there is an increasing differentiation between students’ prior knowledge for a wide range
of reasons. This has become an important factor affecting teaching-learning processes. In this regard,
the functionality of preparatory activities for new learning domains in different course contents is
considered to have a role in the differentiation between of prior knowledge. Therefore, it is of growing
importance to identify to what extent preparatory activities within course contents are implemented in
the teaching process and what problems lead to the inadequate implementation of preparatory
activities. Thus, a major problem with the better effectiveness of preparatory activities is likely to be
solved. To this end, the present study aims to examine the implementation of preparatory activities in
Turkish course books and to reveal the causes of the problems in the completion of such activities.

The research population involves Turkish teachers working in Province Trabzon and teaching
Turkish class to 6th-grade students. The research sample consists of 53 Turkish teachers selected by
simple random sampling method who serve in Trabzon and teach Turkish class to 6th-graders in the
school year 2015-2016.

Data was collected using a “Personal Information Form” and the “Turkish Teachers’
Implementation of 6th-Grade Preparatory Activities Survey” developed by researchers. The Personal
Information Form contains questions to identify the demographics of the respondents (gender, age,
seniority, the residential area of the school). The Turkish Teachers’ Implementation of 6th-Grade
Preparatory Activities Survey was designed in three parts. The first part involves multiple choice items
for the implementation of preparatory activities and the second part for the reasons behind not
implementing or partially implementing preparatory activities. The third part enquires whether or not
alternative preparatory activities other than those presented in the survey are done.

The survey items were drawn from Teacher's Guide Book of 6"-Grade Turkish Course designed
by Kaplan (2015). The survey items were also determined based on the annual curriculum in such a way
to involve only preparatory activities for the texts taught in the first semester of the 2015-2016 school
year. Classroom activities and teacher preparation activities were also excluded from the scope of the
survey. The survey is composed of 17 items to be rated on a three-point Likert-type scale. In the second
part of the survey, multiple choice items were developed based on the views of Turkish teachers and
field experts in order to determine the reasons for not implementing or partially implementing
preparatory activities. These multiple-mark survey items include six choices as follows: “time-consuming
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nature of activities”, “lack of physical facilities”, “inadequacy of activities for outcomes”, “redundancy of
activities”, “activities considered to be above the students' level” and “other reasons”. Turkish teachers
are asked to specify their reasons when they mark the column “other reasons”. The third part enquires
whether or not Turkish teachers implement alternative preparatory activities in lieu of those presented
in the survey and includes the statement “Please indicate if you have implemented any alternative

preparation activity”.

The research results demonstrated that 37% of the Turkish teachers thoroughly completed the
preparatory activities included in the teacher’s guide book of Gth-grade Turkish course. These activities
were partially implemented at a rate of 31.6% and not implemented at a rate of 31.4%. The primary
reason expressed by the teachers for not implementing or partial implementing preparatory activities
was the time-consuming nature of such activities (41.36%). It was followed by lack of physical facilities
(22.76%), redundancy of activities (16.44%), activities considered to be above the students' level (9.5%),
inadequacy of activities for outcomes (6.15%) and other reasons (4.24%), respectively. 4.22 % of the
Turkish teachers did alternative preparatory activities in lieu of not implemented preparatory activities.
No significant relationship was found between Turkish teachers’ implementation of preparatory
activities and the variables including gender, age, professional seniority and the residential area of the
school.



