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Oz

Bazi ebeveynler daha iyi bir egitim icin cocuklarina destek sunabilirler. Ancak bazi
ebeveynler cocuklarinin daha iyi bir egitim almasi icin en iyi yolun baski oldugunu
dustnebilir. Bu arastirma, ebeveynlerin bu iki yoldan birini tercihi ile ortaya ¢ikabilecek,
olumlu olumsuz sonuglari belirlemeye dontk bir 6lgme aracinin gelistirilmesine yoneliktir.
Bu amagcla iki farkli ¢calisma yapilmistir. Bu ¢alismalarin katilimcilari birinci calismada 536,
ikinci calismada 529 ortaokul ve lise égrencisidir. Calisma verileri Denizli il merkezinde
bulunan ortaokul ve liselerden elde edilmistir. Birinci ¢alisma verileriyle 6lgegin faktor yapisi
ve i¢ tutarhigr hesaplanmistir. ikinci calismada, 6lcedin bilesen ve ayirt edici gecerligi
yapilmistir. Calismada, Rosenberg Benlik Saygisi Olcegi, Basari Yonelimleri Olcegi, icsel
Motivasyon Ve Sinav Kaygisi icin Motivasyon Ve Ogrenme Stratejileri Olcegi alt dlgekleri
ile birlikte 6grencilerin not ortalamalari kullanilmistir. Sonugta, Ebeveyn Akademik Basari
Baskisi ve Destedi Olgegi’nin (EABBDO) hem ortaokul ve hem de lise 6grencileri icin
Ebeveyn Akademik Basari Baskisi Olgegi (EABBO) ve Ebeveyn Akademik Basari Destegi
Olcegi (EABDO) gecerli ve glivenilir bir sekilde 6lcebilecek nitelikte bir 6lgme araci oldugu
saptanmistir.

Anahtar sozcukler: Ebeveyn akademik basari baskisi, ebeveyn akademik basari destegi, 6lcek,
gecerlik, glvenirlik

! Dog.Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimil,

skapikiran@gmail.com



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 1: 62-83
Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destedi Olgeginin Psikometrik Degerlendirmeleri ve Yapisal Gegerlik:
Ortaokul ve Lise Ogrencileri 63

Parent Academic Achievement Pressure and Support Scale PsychometricAssessment

and Construct Validity: Amongst Secondary School and High School Students

Submitted by 29.12.2015 Accepted by 23.01.2016
Abstract

A number of parents can provide support to their children for a better education whereas some
parents may hold the opinion that the best way for their children to receive a better training is
through pressure. Present research aims to develop a measurement scale to determine the
negative and positive results likely to occur in case of parents’ selection of either choice. To
that end, two different studies have been conducted. In the first study, the number of
participants is 536 and in the second study 529 secondary school and high school students.
Research data have been compiled from secondary and high schools in Denizli. In the first
study, the factor structure and internal consistency was examined. In the second study,
component and distinctive validity were tested. In the study, grade averages students
motivated strategies for learning questionnaire for intrinsic motivation and test anxiety scale,
the Rosenberg Self-Esteem Scale, The Goal Orientation Scale are used. As a result, Parents’
Academic Achievement Pressure And Support Scale (PAAPSS) is found to be a valid and
reliable scale for both middle school and high school students.

Keywords :Parent academic achievement pressure, parent academic achievement support,
scale, validity, realibilty.
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Giris

Cogu ebeveyn cocuklarinin basarili olmasini ister. Ebeveynler ¢ocuklarinin basarili olmasi
icin baski yapabilir ya da destek saglayabilir. Ebeveyn basari baskisi, anne-babalarin
cocuklarindan daha fazla basari isteklerinden dolay! yaptigi zorlamalardir. Anne babalarin
cocuklarinin basarisi igin yaptiklari zorlamalar, ¢ocuklarindan asiri ¢calisma istegi, yiksek not
beklentisi veya gercekci olmayan basari beklentisi, baska cocuklarla kiyaslama ve basarilarini
kiicimseme gibi olumsuzluklarla kendini gosterebilir. Bu olumsuzluklar cercevesinde,
ebeveyn basari baskisi, ebeveynlerin kendi basari standartlarina ulagmalari icin gocuklarini
zorlamalari bigiminde tanimlanabilir.

Anne-babalar ¢ocuklarin akademik yeteneklerine giivendiklerinde, ¢ocuklarini bagimsiz
ve sicak bir sekilde yetistirdiklerinde, basari davranisini 6dillendirdiklerinde (somut sekilde
odullendirmeksizin), ve ¢ocuklarinin ¢alismalarina katkida bulunmak icin yardim ettiklerinde
ve bilissel olarak uyarici bir ev ortami sagladiklarinda, basari destedi saglamaktadirlar. Bu
destek, cocuklarin benlik algilarinin, akademik basarilarinin ve sinif performanslarinin daha
iyi olmasini saglar (Chen 2005; Deci ve Rayn, 1985; Ethington,1991; Ginsburg ve Bronstein,
1993; Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein, 2005; Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994;
Grolnick ve Slowiaczek, 1994; Kapikiran ve Ozgiingér, 2009; Kim ve Park, 2006; Yildirim,
2006; Yildinm, Gengtanirim, Yalcin ve Baydan, 2008). Oysa, ebeveynleri tarafindan basari
baskisi algilayan ¢ocuklarin, akademik basarilarinin disiuk oldugu saptanmistir (Bronstein,
Ginsburg ve Herrera, 2005; Campbell ve Verna, 2007; Ketsetzis, Ryan ve Adams, 1998;
Koutsoulis ve Campbell, 2001; Ma, 2003). Bazen ebeveynler, c¢ocuklarinin basarma
gudulerini artirmak icin farkinda olmaksizin basari baskisi yapabilirler. Ornegin, Bronstein
ve digerleri (2005) 6n ergenlerle yaptigi bir boylamsal calismada, ebeveynlerin ¢cocuklarinin
basarilarini artirmak icin “dissal kontrol, i1srarci ve sirekli hatirlatma yapmalari” ¢ocuklarinin
hem basarilarint hem de motivasyonlarini disurduginu saptamislardir. Buna Kkarsin,
ebeveynlerin destegi ve beklentisini algilayan ergenler, genellikle olumlu olarak
gudilenmektedir (Ethington, 1991). Ebeveyenlerin cocuklarina destek yollarindan birisi ev
6devlerine yardimci olmaktir. Cocuklarinin daha iyi bir performans veya 6grenme saglamalari
icin ¢ocuklarinin ev 6devlerine yardim ederler. Ebeveynler cocuklarina yaptiklari bu yardim
basari baskisina donusebilir ve gocuklarin basarilarinin yikselmesi yerine diismesine neden
olur (Hill ve Tyson, 2009). Basarli baskisina donlsen bir diger davranis da, basari
beklentisidir (Ablard ve Parker 1997; Jacobs ve Harvey 2005). Bazi ebeveynler, yuksek

yetenekli ya da yiksek basariya sahip ¢ocuklarinin daha fazla performans gosterebilecegine
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inandiklari igin basari baskisi yapabilmektedirler (Janos, Fung ve Robinson 1985). Dahasl,
anne-baba basari baskisi ile ergenlerin 6grenme hedef yoénelimliligi arasinda olumsuz yonde
anlamli iliski rapor edilmistir (LevpuScek ve Zupancic, 2008). Ebeveyn basari baskisi
cocuklarinin yalnizca basarilarini etkilemez. Ayrica, ¢ocuklarin duygusal sosyal yonlerini de
etkiler. Ornegin Luthar ve Becker (2002) tarafindan yapilan bir calismada, ebeveyn basari
baskisinin cocuklarin kisisel sikintilarini artirdigini bulmuslardir. Cocuklarin algiladiklari
ebeveyn basari baskisi ile benlik saygisi arasinda olumsuz yonde iliski saptanmistir (Adams,
Ryan, Ketsetzis ve Keating, 2000; Ketsetzis ve dig.,1998). Ebeveynlerin akademik basari icin
cocuklarina yaptiklari asiri baskidan dolayi ciddi psikolojik problemlere de neden olabilirler.
Basari baskisi, depresyon ve anksiyeteyi (Tomiki, 2000; Riley, 2003), intihar girisimlerini
(Otsuka, 2006), psikolojik sikintilari ve duygusal-davranissal sorunlari (Tang, 2007) ve
kaygiy! (Ketsetsiz ve dig., 1998) artirabilmektedir.

Ebeveyn basari baskisi ile ilgili calismalarin blyik cogunlugu Asya llkelerinde ya da
Asyali Amerikalilar tzerinde gergeklestirilmistir. Bunun nedeni, bu bolgelerde gogmen olarak
Amerikaya gelenlerin ve uzakdoguda yasayan Asyali ebeveynlerin cocuklarina daha fazla
basari baskisi yapmalaridir (Bronstein ve dig., 2005; Lau 2006). Bununla birlikte, batili anne-
babalar cocuklarinin akademik basarisi icin daha az baski yapmakta olup, daha esnek
beklentilere sahip olabilmektedirler (Dandy ve Nettelbeck, 2002; Georgiou, 1999). Uzakdogu
Asya ve Asyali Amerikali gogmen ailelerinin ¢cocuklarina daha fazla basari baskisi yapildigina
dair birgok calismaya rastlanmistir (Bankston ve Zhou, 2002; Bronstein ve dig., 2005; Chen
2005; Lau, 2006; Ma, 2003; Stevenson ve dig., 1990). Bir Asya Ulkesi olan Cin’in egitime
iliskin gucli kulturel ve toplumsal degerleri vardir. Cin basari igin ¢abaya 0nem verir.
Dolayisiyla Cin okullarinda cocuklar akademik basari icin agir baskilarla karsi karsiya
kalabilirler. Cin’de, ebeveynlerin basari baskisina yonelik en énemli gostergelerinden birisi,
ogretmenler tarafindan verilen agir evodevlerinin yapilmasi icin evde ebeveynlerin asiri baski
yapmasidir. Bu baskinin yani sira, Cinde anne-babalar ¢cocuklarinin ev 6devlerini yapmaya
yonelik destek de sunarlar. Ancak bu destek, cogu zaman baski olarak algilanir (Chen, 2005;
Tam ve Chan, 2009). Japon ve Cin egitimine en blyulk elestirilerden birisi, ebeveynlerin
cocuklarina daha fazla basari icin baski yapmalarinin bir sonucu olarak ¢ocuklarda ortaya
cikan duygusal rahatsizliklardir. Gergekte Amerikali ¢ocuklar, Japon ve Cin ¢ocuklarindan
daha fazla baski gormekle beraber, bu baskinin nedeni her zaman okul odakli degildir.
Amerikali ebeveynler eger cocuklarina akademik basari icin baski yaparlarsa bunun olumsuz
sonuclari olacagl konusunda endiselenirler. Japon ve Cin ebeveynleri cocuklarinin egitimi igin

daha fazla zaman ve caba harcarlar. Cunki onlar kulttrel olarak akademik basariya daha gok
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onem verirler (Stevenson ve dig., 1990). Bir baska uzak dogu asya kultirt olan Indo-Fijian
ebeveynler akademik olarak ¢ok iyi olmalari icin ¢ocuklarina baski yaparlar. Eger cocuklari
basarili olmazlarsa ebeveynleri onlari utandirir. Indo-Fijian ebeveynler i¢in cocuklarin
kendilerini disipline etmesi akademik basari icin 6nemlidir. Tim bu 6rneklerden de
anlasilacagi gibi, ebeveyn basari baskisinin en 6nemli nedenlerinden birisi kdltureldir.
Stevenson ve digerlerine (1990) gore, Bati kdlturinde bireylerin, kendi basari ve
basarisizliklari icin sorumluluk almalari gerektigine inanilir. Kiltrel bakis agisinin bireysel
ve toplulukcu olmalari basari baskisi ve destegi bakimindan kulttrler arasinda bazi farkhliklar
yaratsa bile benzer tepkiler gorilebilmektedir. Tang (2007) ebeveynleri tarafindan basari
baskisina maruz kalan Asyali Amerikali 6grenciler kadar beyaz Amerikali 6grencilere de
basari baskisi yapildigini ileri siirer. Bu baskilardan dolayi her iki 6grenci grubu da psikolojik
sikintilar ve benzer duygusal davranissal sorunlar yasadiklarini ileri strer.

Turkiye’de 6zellikle iyi bir egitim, statll kazanma, daha kolay is bulma ve daha fazla para
kazanma nedeni olarak gorular. Tarkiye’de ergenler iki zorlu sinavla karsi karsiya kalir. Bu
sinavlarda basarili olmasi i¢in 6grencilerin kendi basina ¢alismasina ek olarak ylksek Ucret
Odeyerek 6zel dersler almasi ve 6zel dershanelere gitmesi gerekir. Tirkiye’de, 6 ile 12. sinif
ogrencilerden toplam bir milyon 500 bin 6grenci dershaneye gitmektedir (Kilci, 2013).
Ogrenciler, ortaokul 8. Sinifta yapilan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi
ile basarisi yiksek bir liseyi kazanmaya calisir. Lisedeki dgrencilerin bir sonraki hazirligi
universiteye giris sinavidir. Talebin ¢ok, prestijli okul ve bélimlerin az oldugu sahada daha
iyi bir basari gostermesi gerekir. Ancak her dgrencinin bu istegini yerine getirmesi olasi
degildir. Milli egitim Bakanhgi (MEB) 2013 faaliyet raporunda 1 milyon 123 bin 6grencin
%27 sinin 4 yilhik bir 6rgln egitim veren Universiteye gidebilmekte oldugunu rapor etmistir
(MEB, 2013). Bu nedenle, universiteye hazirlik stireci 6grenciler icin yarismaci, zor bir siirecg
olarak yasanmaktadir. Bu slrecte 6grencilerin depresyona girdikleri goriilmektedir (Ergene ve
Yildirim, 2004).

Cocuklarin tim cabalarina ragmen bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin daha fazla basarili
olmalari icin baski yapar ya da destek sunabilir. Boylesi bir sinav maratonun oldugu
Turkiye’de, 6grencilere ebeveynleri tarafindan saglanan sosyal destek ile onlarin basarilari
arasindaki iliskiye yonelik calismalara rastlanmakla beraber (Yildirim 2006; Yildirim ve dig..
2008; Kapikiran ve Ozgiingér 2009) ebeveyn basari baskisi ya da basari destegine yonelik
calismalarin da yapilmasina gereksinim vardir. Ancak Turkiye’de ebeveynlerin basari
baskisini ve basari destestegini iceren bir O6lcme aract bulunmamaktadir. Dolayisiyla,

Turkiye’de ebeveynlerin cocuklarinin basarili olmasi igin yaptiklari basari baskisi ve basari
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desteginin dulzeyini belirlemek ve baski ve destegin yarattigi olumlu veya olumsuz
davraniglarin ne oldugunu saptamaya yonelik bir 6lgme aracina gereksinim bulunmaktadir. Bu
gerekceler 1siginda bu calismanin amaci, ergenlere yonelik ebeveyn basari baskisi ve
desteginin o6lciima icin gerekli bir 6lcme aracinin gelistirilmesidir.
Calisma 1

Yontem
Calisma Grubu
Bu calismanin katilimcilari Ortaokul ve (N=329) ve Lise (N=207) &grencilerinden olusan
536 kisidir Katilimcilar, 6. (%20.2), 7.(%23.4), 8.(%21.5), 9.(% 9.4), 10.(% 14.6), 11. (%
7.4), 12. (% 3.4) sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Katilimcilarin 266’s1 kiz ve 269’1
erkektir. Bu calismada yer alan &grencilerin yaslari 11 ile 18 arasinda degismektedir
(ort=14.09). Ogrencilerin annelerinin % 3.7si’i okur yazar degil, % 48.7’si ilkokul, %13.8’i
ortaokul, %20.2’si lise, %2.5’i yilksek okul, %211.0%i Gniversite mezunudur. Ogrencilerin
babalarinin  %1.2” i okur yazar deQil, %31.9’sI ilkokul, %18.8’si ortaokul, %20.9’si lise,
%4.1°1 yiksek okul, %23.1’i Universite mezunudur. Katilimcilar farkli sosyo ekonomik
duzeyde yer alan bes ortaokul ve bes liseden olusmaktadir.
Olcme Araglari
Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destegdi Olceginin (EABBDO) Gelistirilmesi ve
Olgek Maddelerinin Olusturulmasi. Literatiirde, ebeveyn basari baskisi ve destegini
6lcmeye yonelik iki farkli 6lgme araci ve bir model 6nerisine rastlanmistir. Ebeveyn basari
baskisi ve dlcegine iliskin 6lceklerden birisi, Campbell (1994) tarafindan gelistirilen Ebeveyn
Etkisi Envateridir (Inventory of Parental Influences (IPI). Bu 6lgek ¢ocuklarin algilamalarina
dayali bes alt 6lcekten olusmakta olup alt olceklerinden ikisi, algilanan ebeveyn basari
baskisini ve psikolojik destegi dlgmektedir. Diger bir 6lcek, Kim ve Park (1999) tarafindan
gelistirilen ebeveyn akademik basari baskisini ve duygusal destegi 6lgmek icin gelistirilmistir.
Rayn ve Adams (1995) cocuklarin akademik ve ve sosyal sonuclarina iliskin aile strecini
ortaya koyan yedi alt b6limden olusan bir kavramsal model 6nermistir. Modelde okul basarisi
icin ebeveyn basari baskisi ve destegi, okul odakli anne-baba ¢ocuk etkilesiminin bir parcasi
olarak ele almistir.

Bu calisma, PDR kongresinde sunulan ergenlerde Anne-baba Akademik Basari Baskisi
Destegi Olceginin gelistirilmesine yonelik 6n bir calismada (Kapikiran ve Kapikiran, 2009)
elde edilen basari-baskisi ve destegine iliskin maddelere dayanmaktadir.

Mevcut calisma ile dnceki calismada (Kapikiran ve Kapikiran, 2009) var olan maddelerin

bazilari yeniden dizenlenmis ve yeni bazi maddeler eklenmistir. Olcek maddelerinin
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olusturulmasinda iki farkli yol izlenmistir. ilk olarak ortaokul ve lise 6grencilerine
ebeveynlerinin basari baskisi ve destegine yonelik davranislarinin ne oldugu acik uclu bir soru
ile sorulmustur. Ikinci olarak, ebeveyn basari baskisi ve destedine yonelik literatiir
incelenmistir. Birinci asamada, ebeveyn basari baskisi, ebeveynlerin cocuklarinin basarisini
artirmak ic¢in davranissal baski(kizma, tehdit), hak kisitlama (disari ¢itkmaya, oyun oynamaya
izin vermeme) baskalariyla kiyaslama (Kardesi veya arkadaslarindan daha koéti oldugunu
sOyleme), duygusal baski (Uzlntlsind gosterme), asirt uyarma (strekli uyarma),
yetersizligine vurgu yapma (yeterince calismadigini, tembel oldugunu sdéyleme) asiri istekte
bulunma (yapabileceginden daha fazlasini isteme), daha fazla ¢alisma icin zorlama(ek
calismalar yapma icin zorlama), basarih olmadiginda ebeveynden korkma (iyi not
almadiginda cezalandirilacagi duygusu) ve genel basari baskisinina iliskin baski algilamayi
(hissedilen basar1 baskisi) iceren sorulardan olusan anne-baba basari baskisina iliskin bir
Olcek takimi gelistirilmistir. Elde edilen verilere dayali olarak, Ebeveynlerin algilanan basari
destegini olusturan, basarityl 6vme (iyi not ya da o6grenmeleri 6vme), gliven verme
(yapabilecegine inanma, yeterli bulma (iyi bir basari, yeterli bir basari, basarili bulma), sosyal
destek (yaninda oldugunu hissetme) ve c¢ocugun basari veya basarisizhigr ile ilgilenme
(6grenme ve ya not hakkinda konusma) ilgili sorular olusturulmustur. Toplamda 47 sorudan
olusan bir soru takimi elde edilmistir. Olgegin gelistirilmesine yonelik 6n bir calismayla elde
edilen 47 maddelik soru takimi anne ve babalarin basari baskisi ve destegini ayri ayri élgmeyi
hedeflemistir. Bu 06n c¢alismada olusturulan 0lcek, yalnizca orta okul 6grencilerini
kapsamaktaydi. Olgek anne ve babalara ayri ayri uygulamasini gerektiren besli likert tiiriinden
bir 6lgme araci olarak 120 ortaokul 6grencisine uygulanmistir.  Kirkyedi maddeli 6lgek
maddesinden 24’0 calismada amagclanan baski ve destek faktdrlerden farkli faktérlere girdigi
icin bu maddeler 6lcekten cikariimistir. Daha sonra 214 ortaokul 6grencisine anne ve babalari
icin ayri ayri degerlendirme yapacaklari 23 maddeden olusan 6lgek takimi uygulanmistir.
Sonugta, Anne formunda iki maddenin faktor yiki 40’in altinda oldugu icin 21 maddeli bir
yap! olusurken baba formunda bulunan 23 maddenin tamami 40’in Ustinde faktor yiikine
sahip iki faktorlii bir yapi elde edilmistir.  Olgegin i¢ tutarligi Cronbach Alpfa ile
hesaplanmistir. Olgedin anne basari baskisi .88, anne basari destedi .72 olurken, baba basar
baskisi igin .90 ve baba basari destegi icin .79 olarak hesaplanmistir (Kapikiran ve Kapikiran,
2009).
Verilerin Analizi

Soru takiminin uygulanmasi ic¢in siniflarinin seciminde, gonilli olan 6gretmenlerin

siniflari  secilmistir. Ogrencilere arastirmanin amaci belirtilmis ve gonilli olanlarin
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uygulamaya katithmi saglanmistir. Uygulama yaklagik 15 dakika strmastir. Calismanin
analizleri icin SPSS 14.0 ve LISREL 8.71 paket programi kulanilmistir. Verilerin analizinde
hem acimlayici hem de dogrulayici faktér analizi teknikleri uygulanmistir. Ayrica, veriler
betimleyici istatistikler ile test edilmistir.

Bulgular
Bu calismada, elde edilen verilerle ilgili olarak revize edilen 6lcegin gecerlik ve glvenirligi
icin hem acimlayict hem de dogrulayici faktér analizi ile birlikte betimleyici istatistiksel
analizler yapiimistir.
Faktor Yapisi
Acimlayici Faktor Analizi (AFA). Yeni gelistirilecek bir dlgegin gecerligini desteklemek
icin yapilacak analizlerden birisi faktor analizidir (Worthington ve Whittaker, 2006). Gorsuch
(1997)’un onerileri dogrultusunda, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini,
maddeler arasindaki korelasyon matrisinin faktér analizine uygunlugunu belirlemek icin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile test edilmistir (Gorsuch, 1997). Oncelikle
EBBDO icin verilerin analizlerde Kaiser-Meyer Olkin dederinin .89 oldugu kaydedilmistir.
Yine 23 maddenin Bartlett’s Testi sonucunun ise [x?= 3346,896, df= 254 p<.0001] anlamli
oldugu saptanmistir. KMO degerlerinin .60 ve yukari dizeyde olmasi vyeterli kabul
edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2001).
Tablo 1. EABBDO Maddelerinin Ortalama, Standart Sapma Madde Toplam Korelasyonlart,

Alfa Degerleri

Madde No Ort. Ss Madde Madde
Toplam Silinme
Korelasyonu Alfa

1 2.79 1.195 .68 .79

2 2.34 1.245 .64 .79

3 2.74 1.488 .69 .79

4 2.65 1.331 .55 .80

5 2.73 1.412 .66 .79

6 3.44 1.386 .32 .82

7 2.24 1.318 .68 .79

8 2.47 1.360 .65 .79

9 2.36 1.332 A7 .80

10 2.15 1.483 .59 .80

11 4.46 .995 .60 .67

12 417 1.118 13 .61

13 3.31 1.223 66 66

14 3.90 1.261 .68 .66

15 3.77 1.257 71 .64
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Faktor analizi uygulamasinda verilerin yorumlanmasi igin varimax eksen déndirme
teknigi uygulanmistir. Yirmilg maddeli 6lgme araci icin iki faktorli yapi elde etmek amaciyla
yapilan agimlayici faktor analizi sonucu, 6lcegin altt maddesinin faktér yiki .40 altinda yer
aldigi icin 6lgme aracindan ¢ikariimasina karar verilmistir. Standardize edilen faktor yiikleri
40’1n Gstinde yer almasi yapinin iyi bir 6lgiimini saglar (Hatcher, 1994). Olgme aracinin
12’si birinci faktor, besi ikinci faktor olmak tizere toplam 17 maddeli bir 6lgme araci elde
edilmistir. Daha sonra yapilan item toplam madde korelasyonu sonucunda iki maddenin
korelasyonu .30’un altinda yer aldigi i¢in bu iki maddenin de 6lcekten c¢ikariimasina karar
verilmistir. Sonucta birinci faktorde 10, ikinci faktorde bes olmak (zere 15 maddeli iki
faktorlii bir yapi elde edilmistir. iki faktorli bu yapinin birinci faktériin eigen degeri 4,048 ve
ikinci faktorin eigen degeri 2,226 olarak saptanmistir. Ayrica, maddelerin tim 6l¢ek icindeki
varyansinin % 25.87 ve % 15.95 olmak (zere toplam 41.82 aciklayicilik diizeyine ulasmistir.
Iki faktorli yapinin itemlerin faktor yiikleri .50’ nin iistiindedir (Tablo 2).

Tablo 2. EABBDO Acimlayici Faktor Yikleri

No Maddeler EBB EBD
O o)
1 Annem ve Babam derslerimde basarili olmadigimda bana kizar. .69
2 Annem ve Babam basarili olmadigimda bazi haklarimi kisitlar. .68 -12
3 Annem ve babamin istedigi kadar basarili olmadigimda
: X .64 -.16
beni kardesim veya arkadaslarimla kiyaslar.
4 Annem ve babamin istedigi kadar basarili degilsem tzllecegini 55
soyler. '
5  Annem ve babam 6devlerimi yapmam icin stirekli uyarir. .65
6  Annem ve babam yeterince ¢calismadigim icin basarili olamayacagimi 43 14
sOyler. ' '
7 Annem ve babam Onceki basarima gore, daha iyi bir basari elde 65

etsem bile, yeterince basarili olmadigimi soyler.
8  Annem ve babam basarili olmam icin baski yapar 69

9  Annem ve babam siklikla ev 6devleri ve projeler disinda ek

calismalar yapmam igin zorlar. 59
10 Kotl not aldigimda, eve gitmeye korkarim. 54 -21
11 Annem ve babam basarili olmam icin her turll destegi verir. .62
12 Annem ve babam basarili oldugumda benim hosuma gidecek sozler 75
sOyler. '
13 Annem ve babam basarili oldugumu soyler. -.24 .60
14 Annem ve babam sinavlar Oncesinde, benim basarili olacagima ., 64

guvendigini sdyler
15 Annem ve babam derslerimde yliksek basari elde ettigimde beni 6éver. -12 .71
Ozdeger 4.048 2.226
Varyans (%) 25.87 15.95
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Tablo 1’de 6lcek maddelerinin givenirligini 6lgmek amaciyla yapilan madde toplam

korelasyonu sonucu, her bir maddenin toplamlariyla korelasyonu .32 ile .71 arasinda
degismekte olup tim maddeler .01 dizeyinde anlamlidir. Madde toplam puan korelasyon
degerleri .30 ve Gstu olmasi iyi bir iliskinin gostergesi olarak kabul edilmektedir
(Buyukozturk, 2004).
Dogrulayici Faktér Analizi (DFA). Dogrulayici faktor analizi (DFA) icin  LISREL 8.71
paket programi kullaniimistir (Jéreskog ve Sérbom, 2004). DFA, AFA ile elde edilen iki
faktorli modelin dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla, veriler bir covariance
matrix Uzerinde yurutaldu. Literatirde bir modelin yeterligini saptamak igin birgok uyum
indeksi kullaniimaktadir. Literattirde test edilen modelin, analiz edilen veri ile uyumunu
sinamak icin kullanilan en yaygin uyum degerleri ki kare, serbestlik derecesi(X?/df),
Comperative Fit Index (CFI), goodness-of fit index(GFI), Standardized Root Mean Square
Resudual (SRMR) ve Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) Uyum
indekslerinden RMSEA ve SRMR 0.08 ya da daha az bir deger model i¢in kabul edilebilir
uyumun gostergesi olarak kabul edilmektedir. CFI, GFI uyum indeksleri .90 kabul edilebilir,
.95 ve Ustd iyi bir uyum indeksi olarak kabul edilir RMSEA degerleri .05 degerinin altinda yer
almasi mikemmel bir uyum (Hu ve Bentler, 1999) olarak dusunulirken .10 altindaki uyum
degeri yeterli olarak kabul edilir (Browne ve Cudeck, 1993).

Tablo 3. EABBDO Dogrulayici Faktér Analizi Model Sinama Sonuglari

X? DF RMSEA SRMR  CFlI GFlI
Ortaokul 175.92 89 .06 .06 .96 94
lise 275.61 89 .07 .07 .92 .88
Tumi 247.39 89 .06 .06 .95 .93

AFA sonucu 10 ebeveyn basari baskisi, 5 ebeveyn basari destegi alt 6lcekleri icin DFA
yapiimistir. DFA Ortaokul 6grenci grubu, lise 6grenci grubu ve tim égrencilerden elde edilen
veriler Uzerinde ayri ayri yapilmistir. Bu haliyle her bir 6rneklem grubu icin yapi gegerligi test
edilmistir. ilk olarak ortaokul dgrenci grubu tizerinde gerceklestirilen DFA sonucu X? = (89,
N = 329) 175.92, RMSEA = .06, SRMR = .06, CFI = .96 ve GFI = .94 ile yeterli uyum
degerlerine ulasmustir. ikinci olarak Lise égrenci grubu lzerinde yapilan DFA sonucunda,
EABBDO 6lceginin yapisi X2 = (89, N = 207) 275.92, RMSEA = .07, SRMR = .07, CFIl = .92

ile kabul edilebilir uyum degerlerine ulasmistir. Ancak, GFI = .88 ile yeterli bir uyum



Ege Egitim Dergisi 2016(17) 1: 62-83
Ebeveyn Akademik Basari Baskisi ve Destedi Olgeginin Psikometrik Degerlendirmeleri ve Yapisal Gegerlik:
Ortaokul ve Lise Ogrencileri 72

degerinin altinda yer almistir. Son olarak tiim 6rneklem igin yapilan CFA sonucu X?= (89, N
= 536)247.39, RMSEA = .06, SRMR = .06, CFI = .95 ve GFI = .93 ile yapi kabul edilebilir
duzeyde uyum degerlerine sahiptir (Tablo 3).

Ic Tutarliik Givenirligi. Olcegin toplam ve alt dlgeklerinin i¢ tutarlihgini belirlemek icin
yapilan Cronbach Alpfa katsayisinin EBBO icin .84, EBDO .71 olarak ve tiim maddeler icin
.82 olarak hesaplanmistir. Olgegin her bir maddesinin silinmesi halinde (a if item deleted)

halinde elde edilecek alfa degerleri .61 ile .82 arasinda degismektedir (Tablo 1).

Calisma 2
Bu calismanin amaci, birinci calismada 15 maddeli EABBDO’nin bilesen ve ayirt edici
gecerligini belirlemektir.

Yontem
Calisma Grubu
Uciincti calismanin katilimeilari, ortaokul (N=282) ve (N=247) lise 6grencilerinden olusan
529 kisidir. Katihimcilar, 6. (%14.6), 7.( %12.5), 8.(%23.4), 9.(% 12.7), 10.(% 7.2), 11.(%
14.2), 12. (% 15.5) sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Katilimcilarin 301’1 kizlardan 228’i
erkeklerden olusmaktadir. Bu calismada yer alan o6grencilerin yaslari 11 ile 20 yaslar
arasinda degismektedir (X = 14.52). Calisma grubu dort ortaokul ve dort lisedeki
6gencilerden olusmaktadir.
Olguimler
Ebeveyn akademik basari baskisi ve destegi dlcegi (EABBDO). EABBDO anne ve babalarin
cocuklarindan kendi istedigi basariyr elde edebilmesi igin yaptiklari baski ve destegin
duzeyini 6lgmek amaciyla gelistirlmis bir 6élgme aracidir. Birinci ¢alismada, 10 maddeden
olusan ebeveyn akademik basari baskisi ve 5 maddeden olusan ebeveyn akademik basari
destegi alt olceklerden olustugu belirlenmistir. Olgek, besli likert turiinden yanitlamayi
gerektirmektedir. Olgek calismasi hem ortaokul ve hem de lise 6grencilerine olusan bir grup
tizerinde yapilmistir. Alt 6lceklerden EABBO icin en yiiksek puan 50 en disiik puan 10 puan
olup yuksek puanlar 6grencilerin ebeveynlerinden akademik basari baskisi algiladiklari
seklinde yorumlanmaktadir. EABDO icin en yilksek puan 25 en disiik puan 5 olup yiiksek
puanlar 6grencilerin ebeveynlerinden akademik basari icin destek algiladiklari seklinde
yorumlanmaktadir. Alt Olgeklerin i¢ tutarliji Cronbach Alpfa ile hesaplanmistir. Olgegin
toplam ve alt dlgeklerinin i¢ tutarlihgini belirlemek icin yapilan Cronbach Alpfa katsayisinin
EABBO icin .84, EABDO .71 ve tiim maddeler icin .82 olarak hesaplanmistir.
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Rosenberg Benlik Saygisi Olgedi. Rosenberg benlik saygisi 6lcedi, genel benlik saygisini
olgmeye yonelik olarak gelistirilmis bir 6lcek olup 10 maddeden olusmaktadir. Olgek dortli
likert tird bir 6lcme aracidir. Tum 6lcekte en kigik 10, en yiksek 40 puan elde edilmektedir.
Elde edilecek yiiksek puanlar, yiuksek genel benlik saygisini gostermektedir. Yapilan bir meta
analizi sonucunda, Olcegin 53 ulkede kullanildi§i saptamistir (Schmitt ve Allik, 2005).
Olcegin Tirkce’ye uyarlamasi Cuhadaroglu (1986) tarafindan yapilmistir. Olgegin glivenirligi
icin dort hafta arayla yapilan test tekrar test guvenirligi r = .89 olarak bulunmustur. Bu
calisma icin 6lcegin i¢ tutarligr a = .77 olarak hesaplanmistir.
Basari Yonelimleri Olgegi. Olgek, Midgley ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilmistir
(Akt. Akin ve Cetin, 2007). Olgegin Tirkceye uyarlamasi Akin ve Cetin (2007) tarafindan
yapiimistir. Ogrenme yonelimi, performans yonelimi ve kaginma yonelimi olmak tzere (¢ alt
olcek ve 18 maddeden olusmaktadir. Olgegin i¢ tutarhdi icin hesaplanan Cronbach alpfa
katsayisi 6grenme yonelimi igin .77 performans yoénelimi igin .79 ve kaginma yonelimi igin
.78 dir. Mevcut calisma icin yapilan Cronbach alpfa katsayisi 6grenme yonelimi icin .74
performans yonelimi icin .77 ve kaginma ydnelimi i¢in .78 olarak hesaplanmistir.
Motivasyon ve Ogrenme Stratejileri Olcegi. Olgek Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie
(1993) tarafindan gelistirilmistir (Akt. Karadeniz, Buyikozturk, Akgin, Cakmak, ve Demirel,
2008). Olgek Karadeniz ve digerleri (2008) tarafindan 12-18 yaslari arasindaki ergenler igin
Turkce’ye uyarlanmistir. Olgek motivasyon ve 6grenme stratejilerini 6lcmeyi amagclayan alti
alt olgekten olusmustur. Mevcut calismada, motivasyonu 6lgmek amaciyla igsel hedef
dizenleme ve test anksiyetesi alt boyutlari kullanilmistir. Mevcut ¢alisma igin igsel hedef
dizenleme alt boyutuna iliskin Cronbach Alpfa guvenirlik katsayisi .75, test anksiyetesi icin
.84 olarak tespit edilmistir.
Islem.
Olgeklerin uygulanmasi icin siniflarin seciminde, derslerinde uygulama yapilmasina gonullii
olan ogretmenlerin siniflarinda yapilmistir. Ogrencilere arastirmanin amaci anlatilmis ve
gonalli olanlarin uygulamaya katilimi saglanmistir. Uygulama yaklasik 30 dakika strmistur.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 14.0 paket programi kullaniimistir.

Bulgular
Bilesen ve ayirdedici gecerligi. EABBDO o6lgeginin bilesen ve ayirt edici gegerligi icin,
basari yonelimi, benlik saygisi, basari glidisi ve sinav kaygisi 6lcekleri ile korelasyonlarina
bakilmistir. Sonugta EBBO’nin performans hedef yonelimi, kaginma hedef yonelimi ve sinav
kaygisi ile olumlu yonde anlamli iliski kaydedilmistir. Bununla beraber, EBBO ile benlik
saygis! ve basari glidisii arasinda olumsuz yonde iliski saptanmistir. EBDO ile 6grenme hedef
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yonelimi arasinda anlamli iliski saptanmamistir. Ebeveyn basari baskisi ile okul notlar
arasinda olumsuz yonde iliski saptanmistir. EBDO ile benlik saygisi, égrenme hedef
yonelimi, performans hedef yonelimi, basari gudusi ve okul notlari ile olumlu yénde anlamli
iliski bulunurken, sinav kaygisi ile olumsuz yonde iliski kaydedilmistir. Ancak, EBDO
puanlari ile kaginma hedef yonelimi arasinda anlamli iliski bulunmamistir (Tablo 4).

Tablo 4. EBBO ve EBDO ile bilesen ve ayridedici gecerlik degiskenlerinin korelasyonlari,

ortalama ve Standart sapmalari.

EBBO EBDO X Std.dev. Cronbach’s

Alpha
EBBO 1 25.05 8.712 .85
EBDO - 18** 1 19.65 3.883 .73
Self esteem - 17** A13** 26.60 5.645 72
Ogrenme BY -.03 30** 23.35 4.289 74
Performans BY 26%* .08* 20.60 5.007 A7
Kaginma BY 28** -.03 17.35 6.272 .78
Sinav Kaygisi 22%* -.18** 19.90 9.40 .84
Motivasyon -21%* 32%* 21.60 451 75
Okul Notlari -.28 26%** 77.39 12.88

05* . 01**

EBBO ve EBDO puanlarinin cinsiyetler arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi
amaclyla tek yonlu varyans analizi yapilmistir. Sonugta, EBBO olgek puan ortalamalari
bakimindan kizlar (X = 23.87) ile erkekler (X = 26.73) arasinda anlamli dizeyde fark
kaydedilmistir. Diger bir deyisle, erkekler kizlardan daha ¢ok anne ve baba basari baskisina
maruz kalmaktadirlar. Ancak EBDO puanlari bakimindan kiz ve erkekler arasinda anlamli
duizeyde fark saptanmamistir. EABBDO elde edilen puanlara gore ortaokul ve lise égrencileri
arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi icin yapilan tek yoénli varyans analizi sonucu,
EBBO puanlari bakimindan ortaokul 6grencileri ile (x=19.93), lise 6grencileri arasinda
(x=18.75) anlamli dizeyde fark bulunurken, EBDO icin anlamli dizeyde fark
kaydedilmemistir. _
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Genel Tartisma
Mevcut ¢alismanin amaci ebeveyn basari baskisi ve destedi 6lceginin gelistirilmesidir. Bu
amacla iki farkh calisma yapilmistir. Birinci calismada ergenlerin algilanan ebeveyn
akademik basari baskisi ve destegine yonelik én calismada olusturulan maddelerin hem
ortaokul ve hem de lise 6grencileri igin faktor yapisi ve i¢ tutarhgr hesaplanmistir.

Bu amacla, bir o6lgme aracinin gelistirilmesinde ve olcegin alt dlgeklerinin
belirlenmesinde acimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. AFA sonucu, beklenen
bicimde, basari baskisi ve basari destegi olmak Uzere iki faktorli bir yapi elde edilmistir.
Daha sonra elde edilen iki faktorli yapinin uygunlugunu test etmek amaciyla DFA
uygulanmistir. Ortaokul, lise ve tim katilimcilardan olusan gruplar igin yapilan DFA sonucu
yeterli miktarda uyum degerlerine sahip oldugu saptanmistir.

Bu calismada, EBBO ile EBDO arasinda ters yonlii bir iliski bulunmustur. Diger bir
deyisle basari baskisina maruz kalanlarin basari destedi dstktir. Bu sonug, EBBO ve
EBDO’nin farkli iki yapiyi 6lgmekte oldugunu desteklemektedir. Ayrica bu calismada,
Olcegin glvenirligi icin Cronbach Alpha kat sayisi hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach
Alpha guivenirlik kat sayisi EBBO icin yiiksek diizeyde olurken, EBDO icin kabul edilebilir
diizeye ulasmistir.

ikinci cahismada, EBBDO’nin bilesen ve ayirt edici gegerligi icin bir dizi 6lgme araci
ile korelasyonlarina bakilmistir. Sonugcta, benlik saygisi ile EBBO arasinda olumsuz yonde
iliski bulunmustur. Bu sonug, 6nceki bazi ¢alismalari desteklemektedir (Adams ve dig., 2000;
Bankston ve Zhou, 2002). EBBO ile hem performans hedef yonelimi ve hem de kaginma
hedef yonelimi arasinda olumlu yonde iliski saptanmistir. Ebeveyn basari baskisi arttiginda
ergenlerin basari gorevlerinden kaginma davranislari artmakta ya da basari performansina
yonelmektedir. Yani not yonelimli olmaktadir. Bu durum anne-babayr memnun etmek icgindir.
Ancak ebeveyn basari baskisi ile 6grenme hedef yonelimi arasinda iliski bulunmamistir.
Calismada, basari destegi ile 6grenme basari yonelimi arasinda ortalama diizeyde bir iliski,
performans basari yonelimi ile disuk diizeyde iliski saptanmistir. Bu sonuglar, dnceki bazi
calismalarin sonuglariyla parelellik gostermektedir (Bong, 2008; Dupeyrat ve Mariné, 2005).
Ebeveynlerin basari baskisi ve desteginde bulunmalarinin hedefi ¢ocuklarinin basarilarini
daha fazla artirmaya dondktir. Yani, 6grencinin basari gidusint artirmaktir. Ebeveynlerin
basari baskisi ile ergenlerin basari gudusi arasinda olumsuz, basari destekleri ile olumlu
yonde iliski saptanmistir. Bu sonug, 6nceki calismalarin sonuclariyla paralellik géstermektedir
(Bronstein ve dig., 2005; Ethington, 1991). Ogrencilerin basarilarini etkileyen bir diger unsur
da sinav kaygisidir. Ebeveyn basari baskisi ile sinav kaygisi arasinda olumlu, basari destegi
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ile olumsuz yonde iliski saptanmistir. Diger bir deyisle, daha fazla basari igin yapilan baski
tersi sonuclarin ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Gergekte, ebeveyn basari baskisi ile
basari notlari arasinda olumsuz, basari destegi ile olumlu yénde iliski saptanmistir. Bu sonuc,
onceki calismalari destekler niteliktedir (Bronstein ve dig., 2005; Ma, 2003; Unger, McLeod,
Brown ve Tressell, 2000).

Sonug olarak bu calismalar EBBDO olgeginin gecerli ve guvenilir oldugunu ortaya
koymustur. Bununla beraber, calismanin bazi sinirhihiklari vardir. Sinirliliklardan birisi,
calisma verilerinin yalnizca Turkiyenin bir kentinde elde edilmis olmasidir. Dolayisi ile hali
hazirda gelistirilmis olan EBBDO’nin farkli kentlerde ve iilkelerde kullanilmasi ile 6lgedin
genellenebilirligi artabilecektir.

Bu sinirliigina ragmen, ebeveynlerin cocuklarinin egitimine yonelik baski ve
destegini 6lgebilecek bir 6lgme aracinin gelistirilmesi 6nemli bir katkidir. EBBDO, literatiirde
anne-baba basari baskisi ve destegini 6lcen 6lceklerden (Campbell, 1994; Kim ve Park, 1995)
farkli 6zellikleri icermesi bakimindan da 6nemlidir. Bu 0Olceklerden ebeveyn destek 6lgegi
psikolojik ve duygusal destedi icerirken, EBBDO dogrudan ergenlerin basarisina iliskin
destegi 6lcmektedir.

Ayrica ortaokul ve lise yillarinda, hem notlari yiksek tutmak hem de her yila ait
derslere iliskin temel bilgileri iyi sekilde edinmek igin 6devlerin yaninda ek galismalarin
yapilmasi yoninde ebeveynler ve 06gretmenler tarafindan baskiya varan israrlar
gortlmektedir. Bu durum cogu zaman daha ¢ok basari icin yapiliyor olsa da hem basariyi
distiren hem de bazi psikolojik sikintilarin yasanmasina neden olabilmektedir. Aksine basari
icin destek saglandiginda basarinin artmasina ve psikolojik destegin artmasina neden
olabilmektedir. Sonuc olarak EBBDO, Tiirkiye’de ebeveynlerin basari baskisi ve desteginin
dizeyini ve baski ve destegin yarattigi olumlu ve olumsuzluklar ile ilgili arastirmalarin

yapilmasina olanak saglayacaktir.
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Extended Summary

Parent achievement pressure is the stress created by parents for higher achievement of their
children. The pressure exerted by parents for higher academic achievement may exhibit itself
in variety of negations such as demanding over study, high grades or unrealistic expectations
from their children, comparing with other children and underestimating their success. In
reference to all these negations, it is possible to define parent achievement pressure as
parents’ forcing the children to reach their own achievement standards. In certain times,
parents may be unconsciously exerting pressure to elevate achievement motivations of their
children.

The scales are separate in that way from the two existing models in literature. The
foremost objective of present research is to detect psychometric structure of Parent Academic
Achievement Pressure and Support Scale (PAAPSS) developed according to above-
mentioned model. In other terms, the objective is to develop a measurement tool required to
measure parents’ achievement pressure and support on secondary school and high school
students. In the present stusy, two different studies were conducted to determine whether
parent achievement pressure and support scales based on both of these models bear sufficient
psychometric quality.

First study covers 536 adolescence; (N = 329) secondary school and (N = 207) high
school students. Participants were composed of 6™ (20.2 %), 7" (23.4 %), 8" (21.5 %), 9
(9.4 %), 10" (14.6 %), 11" (7.4 %), 12" (3.4 %) class students. Of all the participants N = 266
were females and N= 269 were males. The age of participant students varied betweenll to 18
(X = 14.09).

The participants of the two study were total 529 teenagers; (N = 282) secondary education
students and (N=247) high school students. Participants were composed of 6" (14.6%), 7t
(12.5 %), 8" (23.4%), 9" (12.7%), 10" (7.2%), 11" (14.2 %), 12" (15.5 %) class students.

In the present study, Rosenberg Self-Esteem Scale, Achievement Orientation Scale,
and internal goal arrangement and test anxiety subscales of Motivated Strategies for Learning
Questionnaire,(MSLQ) were used.

Exploratory Factor Analysis. One of the analyses employed to support the validity of a
newly developed scale is factor analysis. Normal distribution of data and applicability of
correlation matrix between items into factor analysis were tested via Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) and Barlett tests. In the analyses conducted on obtained data the value of Kaiser-
Meyer Olkin was recorded as .87. Likewise it was detected that the result of the same items
and Bartlett’s Test were meaningful [x? = 2009.885 df = 105 p < .01].
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Confirmatory Factor Analysis. As a result of EFA 10 parent achievement pressure and for 5
parent achievement support subscales CFA was used. CFA was conducted respectively for
primary school students sampling, high school students sampling and the whole sampling
data. In that way, construct validity was tested separately for each sampling group. In the first
step as an outcome of CFA implemented on primary school students X?= (89, N = 387)
175.92, RMSEA = .06, SRMR = .06, CFIl = .96 ve GFI = .94 adequate concordance values
were attained. In the second step, as an outcome of CFA implemented on high school students
sampling, adequate fit values with PAAPS scale’s structure X2 =(89, N = 207) 275.92,
RMSEA =.07, SRMR =.07, CF I= .92 were obtained. However, GFI = .88 failed to be a
match for an adequate fit value. In the end, as a result of the CFA applied for the whole
sampling with values X?= (89, N = 594) 247.39, RMSEA = .06, SRMR = .06, CFIl = .95 ve
GF 1= .93 the structure was obtained acceptable level fit values.
Cronbach’s alpha. Cronbach’s alpha coefficient employed to detect internal consistency of
the scale’s total and subscales was detected as .84 for PAAPS and .71 for PAASS
The objective of present study was to develop parent achievement pressure and

support scale. To that end, two different studies were implemented. In the first study, to
develop a measurement scale and determine subscales of the scale, exploratory factor analysis
and confirmatory factor analysis were conducted. EFA was employed to test construct validity
in the development process of measurement tool. As an outcome of EFA parallel to the
expectations a two-factor structure was obtained as achievement pressure and achievement
support. Subsequently, in order to test the applicability of this two-factor structure CFA was
implemented. At the end of CFA conducted for the sampling groups consisting of primary
education, high school students and all participants, it was detected that they hold adequate fit
values.

Besides in this study to test the reliability of scale Cronbach’s alpha coefficient was
calculated. The calculated Cronbach’s alpha reliability coefficients was high for PAAPS and
acceptable for PAASS.



