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0Z. Dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda daha ¢ok ezbere ve bilgi vermeye déniik 6gretim anlayisimin
yuritildiigi, 6gretimin edebiyat tarihi bilgisine indirgendigi, 6zerk benlikli birey yetistirme ¢abalarinin ise
kosulmadig bilinmektedir. Ozerk benlik duygusu gelismis birey yetistirmede ¢agdas dil ve edebiyat 6gretimi
ortamlarinin nasil diizenlemesi gerektigi sorununu tartismak ve bu sorunun ¢6ziimiine déntik kimi 6neriler
getirmek amaciyla ele alinmis bu yazida, 6ncelikle 6zerk benlikli bireyin hangi 6zelliklere sahip oldugu, bu
ozelliklere sahip olmanin kisinin kendisi ve toplum yasami agisindan tasidigl 6nem ele alinmistir. Ardindan
birey yetistirme siirecinde ¢agdas anlayisla yapilandirilmis dil ve edebiyat 6gretiminin 6nemi ve nasil
yapilmasi gerektigi lizerine odaklanilmis ve bu konudaki ilkeler ortaya konmaya ¢alisiilmistir. Bu amagla dil ve
edebiyat 6gretimi ortamlarinda kullanilmasi gereken metinlerden sorulara, etkinliklerden ¢ocuk/genclik
edebiyati yapitlarina, dilbilgisi 6gretiminden 6gretimde kullanilmasi gereken arag¢ gerecler ile yontem ve
tekniklere, yazili anlatim calismalarindan diger sanatlarin olanaklarina, ders kitaplarindan édevlere ve
degerlendirmeye kadar konunun birgok 6nemli boyutu irdelenmistir.

Anahtar Kelimeler. Birey, Ozerk Benlikli Birey, Dil ve Edebiyat Ogretimi, Tiirkce Ogretmeni, Edebiyat
Ogretmeni.

ABSTRACT. In language and literature teaching environments, an approach based on rote learning and
transfer of knowledge is embraced, teaching is reduced to knowledge of literature history and no effort is
made to develop autonomous self in individuals. This research, which is aimed at discussing the problem of
how modern language and literature teaching environments should be organized to develop autonomous self
in individuals and offering solutions to this problem, examines characteristics of autonomous individuals and
the importance of having these characteristics for individuals and social life. This research also focuses on the
importance of modern language and literature teaching and how it should be performed, and attempts to
provide relevant principles. To this end, such important dimensions of the topic as texts, questions, activities
and children’s/ young adult books that should used in language and literature teaching environments;
grammar teaching and relevant methods, techniques and materials; writing activities and other art activities;
homework, textbooks and evaluation.

Keywords. Individual, Autonomous Individual, Language and Literature Teaching, Turkish Language
Teacher, Literature Teacher.

SUMMARY

Introduction: One of the main aims of modern language and literature teaching is to educate
individuals who understand and tell what they read/ listen completely and accurately, who have
developed thinking skills and who complete their individualization process. However, in language
and literature teaching environments, an approach based on rote learning and transfer of
knowledge is embraced, teaching is reduced to knowledge of literature history and no effort is
made to develop autonomous self in individuals. The main purpose of this research is to reveal how
language and literature teaching should be performed to develop autonomous self in individuals
and which principles should be pursued in teaching environments.

Individual and Autonomous Individual: An individual has similar and common intellectual,
emotional and other characteristics with other people in society and also some unique
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characteristics distinguishing himself or herself from other people. An autonomous individual, on
the other hand, sets own limits based on his or her rights and values; is capable of displaying
autonomous behaviours; controls his or her own life; respects the self; has a high level of
awareness; makes right decisions and evaluations; does not feel obliged to behave as the other
people in society; is free in his or her feelings, thoughts, choices, decisions and behaviours; and
refuses to submit to an authority.

Importance of Developing Autonomous Self in Individuals and Education: 1t is very important
that people in society become autonomous individuals because decisions individuals make
determine living standards and conditions of people in society. If societies cannot educate
autonomous individuals, people make partial, controlled, unconscious and thus wrong decisions
about issues having important effects on social life. Modern language and literature teaching
environments thanks to their nature and materials they use can make an important contribution to
educating autonomous individuals.

Language and Literature Teaching in the Process of Developing Autonomous Self in
Individuals: Various types of texts appropriate for students’ age and developmental abilities,
interests and likes, needs and experiences, quality children’s and young adult books and literature-
based activities should be used in language and literature teaching environments to contribute to
children’s emancipation and individualization process. It is important to ask open-ended questions
in examinations and in class activities to provide students with opportunities of making decisions
and require them to justify their decisions. Activities should provide students’ with opportunities of
relating what they learn with real life. Grammar should not be taught based on rote learning and as
a set of rules, but be text-based, creative, thought provoking and productive. Students should be
aware of the contributions of learning grammar. Using visual and audio materials appropriate for
students’ interests and likes (literary work, science and art magazines, full-length films, short films,
comics, pictures, sculptures, paintings, videos and other art work) is important in terms of
becoming an autonomous individual. Teachers should use methods and techniques that can provide
students with opportunities of participating and sharing their feelings and thoughts. Making
students write their feelings and thoughts about topics appropriate for their interests, likes, needs,
age and developmental abilities can contribute to their individualization. In writing activities
teachers should make sure that students reflect their rights in their writings and defend their
feelings and thoughts freely with individual examples and justifications, and encourage students to
this end. Textbooks should be prepared carefully in terms of both content and external structure
and visual design. Students should be assigned homework which they can make efficiently by
themselves and which serves to reach the aims of the course. Students should be asked to complete
this homework by themselves. When students make homework by themselves and see that they are
capable of this, they become more self-confident and make progress in individualization. Language
and literature teachers should cooperate with other art teachers such as painting, visual arts or
music teachers.

Conclusion: Modern language and literature teaching environments make an important
contribution to becoming an individual. While reaching the aims of the course, language and
literature teachers should organize teaching environments in a way to provide opportunities of
becoming an individual. Language and literature teaching environments should also be reassuring,
warm, sincere, supportive and free so that children/ young adults become autonomous individuals.

GIRIS

Toplumu olusturan kisilerin 6zerk birey niteligini kazanmasi cok énemlidir; ciinkii bireylerin aldig1
kararlar o toplumda yasayan insanlarin yasam standartlarini ve kosullarini belirler. Toplumlar
ozerk benlik duygusu gelismis bireyler yetistir(e)mezlerse toplum yasamini belirleyen 6nemli
konularda tarafli, giidiimlii, ezbere, bilingsizce ve dogal olarak yanhs kararlar alinir. Insanin

ozerk birey olabilmesinde ¢agdas anlayisla yapilandirilmis dil ve edebiyat 6gretimi ortamlari,
kullandig1 araglardan ve dogasindan kaynakli 6nemli katkilar saglayabilir. Okudugunu/dinledigini
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tam ve dogru anlayan, kendini dogru ve etkili anlatan, diisiinme becerileri gelismis, yaratici,
bireylesme siirecini tamamlamis kisiler yetistirmek cagdas dil ve edebiyat 6gretiminin ulasmak
durumunda oldugu en 6nemli amaclar arasindadir. Bununla birlikte bu ortamlarda daha ¢ok ezbere
ve bilgi aktarmaya doniik 6gretim anlayisinin yiiriitildiigi, 6gretimin edebiyat tarihi bilgisine
indirgendigi, 6zerk benlikli birey yetistirme ¢abalarinin ise kosulmadig bilinmektedir.

Ozerk benlik duygusu gelismis birey yetistirme siirecinde cagdas dil ve edebiyat 6gretimi
ortamlarinin nasil diizenlemesi gerektigi sorununu tartismak ve bu sorunun ¢6ziimiine déniik kimi
oneriler getirmek amaciyla ele alinmis bu yazida sirasiyla; 6zerk benlikli bireyin hangi 6zelliklere
sahip oldugu, bu 6zelliklere sahip birey olmanin kisinin kendisi ve toplum yasami a¢isindan tasidigi
onem, birey yetistirme siirecinde ¢agdas anlayisla yapilandirilmis dil ve edebiyat 6gretiminin
onemi ve tim boyutlariyla 6gretimin nasil yapilmasi gerektigi tizerine odaklanilmis, bu konudaki
ilkeler ortaya konmaya ¢alisiimistir.

1. Birey ve Ozerk Benlikli Birey

Ruhbilim terimi olarak birey (Alm. Individuum, n; Fr. individu, m; ing. individual; esk. fert),
insan topluluklarini olusturan, insanlarin benzer ve ortak yanlarini kendinde tasimakla birlikte
kendine 0zgii ayiric1 6zellikleri de bulunan tek can, fert (TDK, 2015; Dil Dernegi Tiirk¢e Sozliik,
2012:229; TUBA Tiirkge Bilim Terimleri Sézligii); toplumbilim terimi olaraksa, “Diisiinsel,
duygusal, istengsel nitelikleri toplumsal iliskileriyle belirlense de kendi basina bir varlig1 ve kimligi
olan insanlarin her biri” (TUBA Tiirkge Bilim Terimleri So6zliigii) olarak tanimlanmaktadir.
Tanimlardan da anlasilacagi tizere birey, yasadig1 toplumdaki diger insanlarla diisiinsel, duygusal
ve diger yonlerden benzer ve ortak yanlar tasimakla birlikte, onlardan farkl kendine 6zgii ayirici
ozellikleri de olan kisidir, denebilir.

Benlik, kisinin dis ve i¢ diinyanin gereklerini, gergeklerini tanimasini, bunlara gore
davranmasini saglayan islevlerin (algilama, algilanan uyaranlar arasinda baglar kurma, neden-
sonug iliskilerini belirleme, bellek, gercegi degerlendirme gibi bilissel yetilerle birlikte, korku,
seving, iiziintli, ac1 ¢cekme gibi degisik duygusal tepkilerle uyum icin eyleme gecebilme yetileri)
tlimil olarak adlandirilabilir. Dis ve i¢ dinyay1 algilayan, dis diinyamin kosullari ile bireyin ig
diinyasindaki dirtiileri, istekleri, yasaklar1 degerlendiren, kisinin kendi icinde ve ¢evresinde
uyumlu olmasini saglayan islevlerin tiimi “benlik” denilen bu soyut kavramsal yapiy1 olusturur
(Oztiirk, 2013:55). Kisinin kendine iliskin algilarinin diizenlenmis ve tamamlanmis bicimidir ve
kisiligin 6znel yanini olusturur. Kisiyi o kisi yapan, baskalarindan ayiran duygu, tutum ve
davranislarin timiiniin érgiitlenmis biitiinligiidiir (Rogers, 1951; Adams, 1995; Yoriikoglu, 2004).
Benlik kavrami, bir bireyin kendini goriisiidiir. Yalnizca ona 6zgii tutumlardan, duygulardan,
inang¢lardan, algilardan, degerlerden, davranislardan ve diger 6zelliklerden ibaret kendine iliskin
gorusudiir. Benlik, disiplin ve sevgi araciligiyla anne-babadan, uygun davranisi gdsterme baskisiyla
yasitlardan, basari ya da basarisizlikla okul yasantilarindan ve bir¢cok baska olaydan etkilenir. Anne
babalar ¢ocuklarina kendi yetenekleri ¢ercevesinde kendi davranislarini yonetme olanagi verir ve
rehberlik yaparlarsa ¢ocuklar saghkl bir 6zerklik duygusu gelistirir. Eger cocuklara yetkenin
(otoritenin) kim oldugunu stirekli gésterir ve onlar1 utandirarak boyun egmeye zorlarlarsa cocuklar
kendilerinden kusku duyar ya da kendilerini yillarca engelleyecek utan¢ duygusu gelistirirler
(Gander ve Gardiner, 1998).

Ozerklik ise, birtakim secenekler arasindan kendi se¢imini yapabilme, karar verebilme ve
kendi kendini yonetebilir olma durumudur. Ozerklik duygusu, bireyin yalnizca ayrimlasmis bir
varlik oldugunun algilanmasi degildir. Ayn1 zamanda, karsit diirtli ve egilimleri arasinda bir secim
yapabilmesi; benlik saygisin1 yitirmeden, utan¢ ve kuskuya kapilmadan kendi kendini
denetleyebilmesidir. Ozerklik duygusunun benlik icinde yapilanmasi ¢ocugun kendine ve gevresine
karsi temel giiven duygusunun gelismesine baghdir. Ozerk benlik duygusu olan kisinin toplumsal
sorumluluklar su sekilde siralanabilir (Oztiirk, 2013:49-60):

e insanlarin esitligini, 6zgiirliigiinii benimsemis olmak,
¢ insanlara saygi, sevgi beslemek,
e insan haklarinin yaninda olmak,
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toplumculuk,

bilime baghlik,

kendisinin ve baskalarinin 6zerkligini korumak,
irkeiliga karsi olus,

her tirlii ayrimciliga karsi olmak,

her tiirlii bagnazliga karsi olmak,

insanin insan1 somiirmesine karsi olmak,
e iskenceye karsi olmak,

e adaletsizlige karsi olmak,

e savasa, niikleer silahlanmaya karsi olmak,
e doganin yok edilmesine karsi olmak.

Inam’a (2016) gore 6zerk insan, "i¢ diinyas1" egemenligine, istiklaline kavusmus, bagimsiz
bir kisidir. Ozgiirliigiiniin erki kendindendir. Ozerk, "bagina buyruk" biri degildir; 6zerkliginin diger
insanlarin o6zerkligine bagl oldugunu bilir. Ciiceloglu (1998:391-392), o6zerk benlikli bireyi,
“gelismis insan” olarak adlandirir. Gelismis insan, “Yagamina anlam veren temel ilke ve degerlerin
bilincinde olan ve bu bilingle duygu, diisiince ve davranisini siirecleyen kisi”’dir. Ona gore “gelismis
insan”in tam tersi ise yasamina anlam veren temel ilke ve degerlerin bilincinde olmayan, disaridan
dayatilmis duygu, diisiince ve davranis kaliplarini elestirel diisiince silizgecinden gecirmeden
uygulayan “kaliplanmis insan”dir. Oztiirk (2013:63-145), “kaliplanmis insan” yerine “kul benlik”
ifadesini kullanir. Ona gore bir ideolojiye ya da yetkeye korii koriine boyun egme, kul benligin en
belirgin goéstergesidir. Iktidara, paraya, mala miilke, uyusturucu maddelere asir tutkusu olan
kigiler, kul benlik duygusu icindedir. Ozgiir diisiinebilme, ézgiir secim yapma, karar verebilme,
sorgulayabilme, insani, toplumu, dogayi, yeni seyleri merak etme, 6grenmeye calisma, olaylara
elestirel gozle bakarak dzgiirce sorular sorma, tartisma ve arastirma gibi kisilik 6zelliklerinin ve
egiliminin eksikligi/yoklugu ise, kul benligin diger belirtileri arasindadir. Kiside kendi benligini
gelistirmek icin bir eregin bulunmamasi, yetkeye bagimlilik, bilime ve sanata ilginin azlig1 da yine
kul benligin belirtileri arasindadir.

Tiim bu tanimlama ve belirlemelerden sonra ozerk benlikli birey; sinirlar1 kendi
dogrulariyla ve degerleriyle digerlerinden ayrimlasmis, 6zerk davranislar gosterebilme becerisini
kazanmis; etkin, girisken, kararsizlik yasamadan kendini (durti ve gereksinimlerini) yonetebilen ve
yasamini denetleyebilen, kendi benligine saygili, 6zdeger duygusu gelismis, canli, devingen, atilgan,
caliskan, ekonomik bagimsizligini kazanmis, 6grenmeye merakli, soran, arastiran, 6zgiirce diisiinen,
farkindalik diizeyi gelismis kimse biciminde tanimlanabilir. Ozerk benlikli birey; gelismis insandir,
sorunlarin 6ziine inerek onlar1 cesitli acillardan irdeler ve bunlar1 ényargisiz bicimde anlamaya
calisir. Olaylara/durumlara kendi diisiince yapisina uymuyorsa nesnel, bagimsiz ve 6zgirce karsi
cikar. Konuya saplantisiz, 6nyargisiz ve akilci yaklasir. Yargilarini erteleyebilir ya da degistirebilir.
Dogruyu yanlistan, etkiliyi etkisizden, nitelikliyi niteliksizden, yararliy1 yararsizdan, iyiyi kottiden
aywrir. Saghkli secim ve degerlendirmeler yapar, kararlarini 6zgiirce alir. Siirekli kendisini
gelistirirken insanlarin goriislerine/haklarina saygiyla ve hosgoriiyle yaklasir. Zihinsel etkinliklerde
bulunur; diisiiniir, sorgular, bilimsel kusku duyar. Karsilastirmalar yapar, mantikli ¢ikarim, yorum
ve degerlendirmelerde bulunur. Sonuclara, bulgulara dayanarak varir. Olay, durum ve sorunlarini
stirekli sorgulayarak ve mantikl olciitler kullanarak c¢oéziimlemeye, bunlar bildikleriyle
karsilastirarak anlamaya calisir. Sorunlar1 dizgesel olarak inceleyip sonuglar1 kimsenin etkisinde
kalmadan degerlendirir. Vatandaslik haklarinin ve topluma karst olan sorumluluklarinin
bilincindedir. Ozerk benlik duygusu gelismis birey, kendini tiimiiyle toplumdaki diger kisiler gibi
hareket etmek zorunda hissetmeyen; duygularinda, diisiincelerinde ve davranislarinda cesitli
glclerin baskisindan/etkisinden kurtulmus; kararlarinda o6zgiirlesmis, bagh oldugu giiclerden
goreceli olarak bagimsizlagsmis kisidir. Ust diizey diisiinme becerileri gelismis, farkindalig: yiiksek,
duyarlik kanallar1 acik, gizil yeteneklerinin farkinda ve bunlari gelistirmeye istekli, sanata ve bilime
ilgi duyan, kendisini ve cevresini anlamaya c¢alisan, sorgulayan, anlamadan inanmayan, 6zgir
diistinebilen ve 6zgiirce secim yapabilen kisidir.
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1.1. Ozerk Benlikli Birey Yetistirmek Neden Onemlidir?

Oztiirk (2013:199)’e gore bireysel ve toplumsal diizeyde her tiirlii degismenin ve
gelismenin 6nde gelen kosulu bilinglenmek, elestiri ve ozelestiri yapabilmektir. Ozelestiri
yapabilmek ve sorunlarin bilincine varabilmek 6zerk benlik duygusunun varligina baghdir.
Degisim ve gelisim agisindan bilingli bir toplumun ortaya ¢ikmasi, bireylerde bu duygunun
gelismesini 6nleyen etkenlerin bilinmesini gerektirir. Clicelogu'na (1998:378) gore, kendini
gelistirmenin iki diizeyi vardir:

1. Kaliplarinin bilincine varmak ve onlarin etkisinden kurtulup kendi temel ilke ve
degerlerini kesfetmek,

2. Bu temel ilke ve degerleri giinlik yasama etkili bicimde uygulayabilmek icin
kendini yenilemek.

Kendisini ve cevreyi degistirerek 6zerk bicimde uyum yapabilme yetisi insana
ozgudiir. Benligin 6zerkligini kazanabilmesi i¢in, bagimli oldugu nesnelerden, kendine
egemen olabilecek, smirlarimi  zorlayacak birtakim giligclerden, goreceli olarak
bagimsizlasmasi gerekir. Benlik 6zerkligini olumsuz etkileyen ya da 6zerklik duygusunun
saglam gelisimini onleyen etkenler; “agir baskici, yoksun birakici, engelleyici, cocugun
dogal arastirma, 6grenme ve girisim egilimlerini kisitlayan, korkuya dayanan, baskici ¢ocuk
yetistirme yontemleri, asir1 koruyucu aile ve toplum” gibi cevre kosullaridir (Oztiirk,
2009b).

Ozerk benlikli bireyin gelisimi, éncelikle kisiyi kusatan toplumsal kosullara, onun
disiinsel ve duygusal iliskilerine/¢abalarina siki sikiya baghdir. Baska deyisle, bireyin
yetismesi, icinde yasadig1 cevrenin/toplumun belli bir diisiinsel gelisim c¢izgisine
ulasmasim kosullar. Oztiirk'e (2013:11-12-16) gére “Cocugun bilseme duygusunu ve
arastiriciligini besleyen kosullar onun dogustan gelen yetilerinin yani sira ona uyarici ve
ogretici bir ¢evre saglayan, onun ézerk kimlik olusumunu destekleyen, ozgiirce sormaya ve
ogrenmeye deger veren aile ve okuldur. Cocuklarin dogal gelisimsel gizilgtigleri
(potansiyelleri) ancak 6zerk benlik duygusunu besleyen egitim ve ézgiirliik ortamlarinda
aciga cikabilir.”

Ozetle soylemek gerekirse, toplumu olusturan Kkisilerin 6zerk birey niteligini
kazanmalar1 ¢ok 6nemlidir; ¢iinki bireylerin aldig: kararlar o toplumda yasayan insanlarin
yasam standartlarini ve Kkosullarini belirler. Birey olamamis, bireylesme strecini
tamamlayamamis, baskalarinin giidiiminde olan insanlarin toplumsal yasam adina
verecegi kararlar son derece tehlikeli olabilir. Bagka bir soyleyisle, eger toplumlar 6zerk
benlik duygusu gelismis bireyler yetistir(e)mezlerse bu durum, yasamin her alaninda
yanlis kararlarin alinmasina neden olur. Toplum yasamini belirleyen 6nemli konularda
tarafli, giidiimlii, ezbere, bilingsizce, duyarsizca ve dogal olarak yanhs kararlar alnir.
O toplumda yasamak da olanaksiz hale gelir. Bu durumda bir toplumda genis kitlelerin
bireylesme siirecini tamamlamis olmalari, yasamin her alani agisindan biiyiik 6nem tasir.
Toplumlarin ve o toplumdaki kurumlarin 6zerk olabilmesi, toplumlarin kiiltiirel, bilimsel,
sanatsal yonlerden kalkinabilmesi de toplumun ve kurumun sahip oldugu bireylerin 6zerk
olmasina baghdir. Insanin kaliplarinin bilincine varmasi, bunlarin etkisinden kurtulup
kendi temel ilke ve degerlerini kesfetmesi, bu temel ilke ve degerleri glinliik yasama etkili
bicimde uygulayabilmek icin kendini yenilemesi ise, ancak egitimle, egitimin sundugu
olanaklarla saglanabilir. Kisaca, egitimin insana sunacagl en 6nemli olanaklardan biri,
kisinin 0zerklesme; baska bir deyisle bagimsizlasma/6zglrlesme strecine katkida
bulunmasidir. Bireyi 6zerklestirici egitim ortamlarinda 6grenciler derse etkin bicimde
katilir, duygularini ve disiincelerini rahatlikla ifade edebilir, herhangi bir glivensizlik ve
korku yasamazlar. Farkli diisiince ve anlayislar1 tartisma, elestirme, sorgulama ve
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degerlendirme 6zgurliikleri vardir. Bir sanat egitimi siireci olan dil ve edebiyat 6gretimi,
dogasi geregi ve kullandig1 araglardan kaynakl birey yetistirme konusunda uygun ortamlar
yaratabilir.

2. Ozerk Benlikli Birey Yetistirme Siirecinde Dil ve Edebiyat Ogretimi

Cocugun, anadilini yetkin bicimde 6grenmesi yalnmizca okul basarisini olumlu
etkilemez, onun 6zerkleserek yasamin diger alanlarinda da basarili olmasini saglar. Ttuirkge
derslerindeki basar1 ile diger derslerdeki basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
bilinmektedir (Glineyli vd., 2010). Baska bir deyisle dilsel becerileri gelismeyen 6grenciler,
ortak iletisim aracinin dil olmas1 nedeniyle diger derslerde de basarisiz olmaktadir. Bu
nedenle dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda ¢ocuga éncelikle anlama (okuma-dinleme)
ve anlatma (konusma-yazma) becerilerini kazandirmak, bunlara olabildigince esit ve
dengeli bicimde yer vermek ¢ok 6nemlidir. Bununla birlikte bu ortamlarda daha ¢ok ezbere
ve bilgi aktarmaya doniik 68retim anlayisinin yurutildigi, 6gretimin edebiyat tarihi
bilgisine indirgendigi, ©zerk benlikli birey yetistirme c¢abalarinin ise kosulmadigi
bilinmektedir (Binyazar, 1983; Goktiirk, 1989; Goégiis, 1990; Ozdemir, 1990; Ipsiroglu,
1991; Kavcar, 1988; Sever, 2002; Cotukséken, 2002; Giinay, 2006; Ozbay, 2002).
Okudugunu/dinledigini tam ve dogru anlayan/anlatan, yaratici, diisiinme becerileri
gelismis, bireylesme silirecini tamamlamis Kkisiler yetistirmek cagdas dil ve edebiyat
O0gretiminin ulasmak durumunda oldugu en genel amaclar arasindadir. Bu amaglara
ulasilabilmesi i¢in dil ve edebiyat 68retmeninin birtakim 6zellik ve yeterlikleri tasimasi
gerekir.

2.1. Birey Yetismesine Katkida Bulunacak Dil ve Edebiyat Ogretmenleri Hangi
Ozellikleri Tasimali, Ogretimde Nelere Dikkat Etmelidir?

Cocuklarin kisilik gelisiminde o6ncelikle anne-babalar ve egitim sisteminin en basat bileseni
olan 6gretmenler 6nemli rol oynar. Dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda birey yetistirebilmek icin
oncelikle 6gretmenin kendisinin bireylesme siirecini tamamlamis olmasi gerekir. Ogretmen
yetistiren fakiltelerde birey olabilmeyi basarmis, birey olmanin o6neminin farkinda olan
o0gretmenler yetistirilmelidir; ciinkii bireylesme siirecini tamamlayamamis bir 6gretmenin dogal
olarak birey yetistirme gibi bir kaygisi ve onceligi de olamaz. Ogrencilerinin baskalarinca
bicimlendirilmeye uygun nesneler olmalarini istemeyen dil ve edebiyat 6gretmeni, dersin
amaclarin gerceklestirirken her 6gretim diizeyinde egitim ortamini birey yetismesine olanak
saglayacak, ogrencilerin bireylesmesine katki sunacak bicimde diizenleyebilir. Ogrenciye
yaklasimiyla, sectigi uygun metin ve etkinliklerle; gelistirici, diistindiiriicii, dontstiiriicii sorularla,
cocuga/gence gorelik ilkesine uygun edebiyat yapitlariyla, nitelikli arac-gereclerle, cagdas
o0grenme-6gretme yaklasimlariyla 6grencilerin bireylesmesini destekleyebilir. Birey yetismesini
onemseyen dil ve edebiyat 6gretmeni, dncelikle 6grencilerini hi¢cbir ayrim gozetmeksizin (dinsel,
irksal, mezhepsel, diinya gorisii vb.) kendi kiiltiirel o6zgilinliikleri, bireysel degerleri ve
farkliliklariyla sevmeli; onlara degerli olduklarim duyumsatmahdir. Ogrencilerini kendi diinya
goriisiine, kendi degerlerine gore bicimlendirmeye ¢alismamalidir. Derslerinde icten sevgiye ve
iletisime, karsilikli etkilesime, inanca ve giivene ¢ok énem vermelidir. Ogrencilerin duygularinda,
diistincelerinde, tasarilarinda, kararlarinda o6zgiirlesmesini saglamali; 6zgiivenlerini sarsacak
davranislarda bulunmamahdir. Ogretmen yoresel agizla konusan ya da anadili Tiirkce olmayan
ogrencilerini incitecek davranislardan kaginmali; yapacagi ek etkinlikler ve calismalar yoluyla
onlara 6lciinlii Tiirkceyi sevdirerek 6gretmelidir.

Dil ve edebiyat Ogretmenleri, 6grencileri dille dogal bir bicimde oynama konusunda
cesaretlendirmeli; 6grencilerin dilsel atilim ve ilerlemelerini takdir etmelidir (Power ve Hubbard,
2002:108). Ogretmenler diger derslerin 6gretmenleriyle baglanti kurmali, derslerini diger derslerin
icerikleriyle biitiinlestirerek yiiriitmelidir (Strickland, Galda ve Cullinan, 2004). Ogrencilerin diger
derslerde 6grendikleri kavramlarin anlamlarini pekistiren ve 6grencilerin bu kavramlari 6zgtlivenle
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kullanmalarini saglayan etkinlikler tasarlamali; 6grencilerinin bireylesmesi icin okul yonetimiyle,
ziimresiyle, ailelerle, ilgili toplumsal kurum ve kuruluslarla, bunlarin disinda resim, gérsel sanatlar
ve miizik egitimi gibi diger sanat 6gretmenleriyle de saglikh bir isbirligi ve dayanisma iginde
olmalidir. Birey yetistirilmek istenen siniflardaki 6grenci sayisinin dogal olarak az olmasi gerekir;
¢linkli 6grencilerin duygularini, diislincelerini, tasarilarini gerek yazili gerekse sozlii olarak
anlatabilmeleri icin onlara yeterli zamanin verilmesi gerekir.

2.2. Derslerde Kullanilan Metinler Nasil Olmali, Hangi Ozellikleri Tasimalidir?

Metinlestirme, dncelikle ileti icinde aktarilacaklarin mantiksal-anlamsal agidan, ardindan da
iletiyi tasiyacak olan dilsel kodlamanin bicimsel, dilsel/dilbilgisel agidan bagintih kilinmasidir
(Kecik ve Uzun, 2003). Yazili ya da sozlii olarak iiretilmis her metnin en temel islevi iletisimidir;
iletisim islevi olmayan yazili ya da sozlii bir belge metin degeri tasimaz (Yilmaz, 2010; Giinay,
2001). Bagdasiklik ve tutarlhilik (metin merkezli dlgtitler) ile amaghlik, kabuledilebilirlik, bilgisellik,
durumsallik ve metinlerarasilik (kullanici ya da okur merkezli 6l¢iitler) bir metnin tasimasi gereken
oOlciitlerdir ve bu yedi Olglitten birinin olmamasi durumunda metin, iletisim islevini yerine
getiremez. Metin birliklerinin bir araya gelerek olusturduklar1 biitiinlin bir metin olarak
nitelenebilmesi icin bu Olciitleri karsilamasi beklenir (De Beaugrande ve Dressler, 1981).
Metinsellik olciitleri de temelde bir metnin en temel islevi olan iletisim islevine gonderimde
bulunmaktadir. Iletisim islevini yerine getirebilmesi icin bir metnin kendi icinde baglasik ve tutarh
olmasi gerekir (Ulper, 2011). Dil ve edebiyat égretmenleri, 6grencilerini hem égretimin ve dersin
amaclarina uygun hem de tiiriiniin en iyi 6rnekleri olan ve anilan metinsellik 6l¢titlerini karsilayan
farkli tiirdeki metinlerle bulusturmaly, derslerini bu metinler esliginde yiiriitmelidir.

Aslan’a (2010a) gore, Ogretmenin derslerde kullandigi metinler elestirel ve o6zgiir
diistinebilmeye, farkl diistinceler iiretmeye olanak saglamalidir. Metinlerin icerik 6zelliklerinin
0grencinin yas ve gelisim diizeyine, ilgi ve begenisine, gereksinim ve yasantisina uygun olmasi;
yasam ve insan gercekligini yansitmasi gerekir. Metinlerin, cocugun o6zerklesmesine Kkatki
saglayabilmesi icin diisiinme becerisinin oniindeki engelleri (belli bir otoriteye, inanca ve ideolojiye
kori koriine itaat etme, sinirh ya da az sayida kanittan yola cikarak cok fazla cikarimda bulunma;
baska bir deyisle, asir1 genellemeler ve basitlestirmeler yapma, yeterince secenek iiretmeme,
baskalari icin olumsuz degerlendirmelerde bulunma, ényargili, basmakalip diisiinceleri savunma,
benmerkezci, dogmatik kosullanmalar, etiketlemeler, acele ulasilan sonuglar) barindirmamasi
gerekir. Bu baglamda, tiirii ne olursa olsun, duyma ve diisiinme sorumlulugunu okura birakan;
0grencinin yorumlamasina, kestirimde bulunmasina, degerlendirme ve yorumlar yapmasina ve
yasamla iliski kurmasina, metindeki olaylar Uzerine kendi Kkararlarini verebilmesine olanak
saglayacak metin secimi cok onemlidir.

Basarili dil ve edebiyat 6gretmenleri; derslerinde dil ve edebiyat 6gretiminin en 6nemli
araclari, vazgecilmez bilesenleri olan yazinsal nitelikli metinlerin yani sira diger metin tiirlerinden
de yararlanmali, sanatsal ve bilimsel degeri olan dergiler ile cesitli gazetelerin kitap ekleri de
derslerde inceleme konusu yapilmalidir. Ornegin, Nadir Nadi'nin “Kendi Kafasiyla Diisiinmek” adh
asagidaki yazis1 dil ve edebiyat Ogretimi ortamlarinda hem dersin amaglarina hem de
cocugun/gencin bireylesme siirecine katkida bulunabilecek nitelikte bir metindir:

KENDI KAFASIYLA DUSUNMEK

Koltuk degnegiyle gezen bir sakat gérdiik mii, aciriz. Sebebi ne olursa olsun,
viicut dedigimiz esrarli (gizemli) makinenin bir uzvunu (organini) koparip atan kaza,
muhayyilemizi (hayal giiciimiizii) dehsetle kamgilar. Et ve kemikten bir ayak yerine bir
sopa kullanmak mecburiyetinde (zorunda) kaldigi icin bicareye (zavalliya) icimiz sizlar.

Takma goz, igreti kol, parmaksiz el biitiin uzvi kusurlar1 (organ kusurlarini)
kalbimiz (yiiregimiz) burkularak merhametle, sefkatle ve 1stirapla seyrederiz. “Uzerinde
driyet (igreti) bir sey tasimak, biitiin dmriince onunla yasamak ne feci!” diye séyleniriz.

Halbuki (oysa) kendi kafasiyla diistinmeyerek suradan buradan toplanmis
kirpint1 fikirlerle gecinen zavallilart hesaba bile katmayiz. Ciinkii kuvvetli (gti¢lii) bir
govde lizerinde, yagma edilmis bir banka kasasi gibi bombos duran kafalar, bizi

729



alakadar etmez (ilgilendirmez). Bazen belki onlara kizdigimiz olur. Canli olan bir beynin
bu kadar hareketsiz kalmasina, bu kadar papaganlasmasina sasariz. Fakat o adama
acimak aklimiza gelmez!

Hatirlamayiz ki koltuk degnegiyle dolasan bir sakat, herhangi bir adamin
gidecegi yere biraz ge¢ de olsa nihayet (sonunda) gidebilir. Takma dis, igreti kol,
parmaksiz el gii¢ de olsa nihayet (sonunda) herhangi bir kimsenin basaracagi bir isi
basarabilir.

Ya kendi kafalariyla diisiinemeyenler? Ah, o igreti fikirlerle yasamaya ¢alisan,
meselesiz (sorunsuz), istirapsiz, bombos ve bicare (zavalli) insanlar!

Nadir Nadi, Sokakta Gtirtiltii Var, 1974, s.100

Dil, diislinceyi yalnizca tasiyan, ileten bir ara¢ olmayip, diistinceyi yeniden yapilandiran, onu
tamamlayan temel bir islevsel yetidir (Oztiirk, 2009a). Bugiin Tiirk¢enin kars1 karsiya bulundugu
en 6nemli sorunlardan biri, yabanci sozciik kullanma meraki ve tutkusudur (Kavcar, 2008; Sever,
2002; Aslan, 2006). Cocugun bilissel yetilerinin (bellek, dikkat, algilama, diisiinme, 6grenme,
yargilama ve degerlendirme vb.) gelismesinde ve yetkinlesmesinde anadilini iyi bilmesinin biiyiik
énemi vardir. Ozerk birey yetistirmek isteyen dil ve edebiyat 6gretmeninin dikkat etmesi gereken
onemli konulardan biri de model olarak kendisinin Tiirkge s6zciikleri kullanma duyarliginin olmasi,
bunu temel bir ilke olarak benimsemesidir. Ders ortamlarinda kullandig1 metinlerin Tiirk¢enin
giiclinii somutlamasy; inceliklerini, 6zelliklerini, giizelliklerini, kisaca tiim olanaklarini yansitmasi
gerekir. Ogretim ortamlarinda Tiirkce karsiliklarinin olmasina karsin karma bir dilin kullanilmas;,
0zglir ve 6zerk olmanin 6ntlinde engel olusturabilir. Yabanci sézciiklerin siklikla gectigi metinlerin
¢ocuklarla bulusturulmasi dogal olarak onlarda kendi dillerine karsi bir sevgi, duyarlik ve
farkindalik yarat(a)mayacak; boylece 6grencilerde dil bilinci de olusmayacaktir (Aslan, 2006).
Yabanc sozciiklerin sikca gectigi metinlerin bu ortamlarda kullanilmasi, ¢ocuklarin kullanilan dili
tam olarak anlayamamalarina, bu durum da c¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerinin
gelismemesine yol acar. Anlama ve anlatma becerileri tam olarak gelismeyen 6grencilerse 6zgiir ve
elestirel diisiinme, kararlarini bagimsizca verebilme, kendi benligine saygili olma, kendi yasamini
denetleyebilme, kendi duygularina ve diisiincelerine gore hareket etme gibi 6zerk benlikli birey
olmanin gerekleri olan nitelikleri kazanamazlar. Bilin¢li ya da bilingsiz olarak yabanci sdzctik
kullanma tutkusunun 6niine ise okul yasaminin ilk yillarindan baslayarak ozellikle dil ve edebiyat
Ogretimi ortamlarinda yapilan etkinliklerle, kullanilan arag-gereclerle gecilebilir.

Ozerk benlikli birey yetistirmede dili iyi bilmenin ve aym1 zamanda zihinsel becerileri
gelistirici calismalarin yapilmasinin ne denli 6nemli oldugu Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda da
“Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diistincelerini ifade etme, bilgi
edinme ve 6grenmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi,
dgrencilerin olaylari sorgulama, ¢ok yénlii diisiinme, degerlendirme, karar verme, sosyallesme ve
cagdaslasma stireclerini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle égrencilerin kiiciik yaslardan itibaren dil ve
zihinsel becerilerini gelistirmek gerekmektedir... Giintimtizde Tiirkce 6gretimi sadece dinleme,
konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gérsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil, ayni zamanda
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak anlasiimaktadir. Bu durum Tiirkce
dgretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bunlara ek olarak iletisim kurma, égrenme, bilin¢li kararlar verme, cagdas toplumun gereklerini
yerine getirme, 6grenmeyi stirdiirme gibi becerilere de agirlik verilmektedir. Bu anlayistan hareketle,
Tiirkce d&gretiminde dgrencilerin  hayat boyu kullanacaklart bilgi ve becerileri kazanmalari
beklenmektedir” (MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 1-5. Siiflar Tiirkce Ogretim Programi)
ifadeleriyle yerini almistir. Programla ulasilmasi1 beklenen temel beceriler ise sunlardir: Tirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel disiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem
¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik (MEB Talim Terbiye
Kurulu Baskanligy, 6, 7, 8. Siniflar Tiirkge Ogretim Programi). Yine Tiirk Edebiyati dersi 6gretim
programinda da 6gretmenin 6grenme-6gretim siirecinde dikkat etmesi gereken basliklar arasinda
“égrencilerin bireysel ézelliklerini dikkate almak, égrencilerin diistincelerini 6nemsemek, 6grencilerin
edebi zevklerini gelistirici calismalar yapmak, dgrencilerin zihinsel becerilerini gelistirici ¢calismalar

730



yapmak, égrencilerin, bilgilerini siniflandirmalarina, karsilastirma yapmalarina, bilgiler arasinda
iliskilendirme kurmalarina, yeni bilgileri yorumlamalarina yardimct olmak, égrencilerin, kendilerini
degerlendirmelerine ydnelik ¢alismalar yapmalarina yardimci olmak” (MEB Talim Terbiye Kurulu
Baskanligy, 9, 10, 11 ve 12. Simiflar Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi) maddeleri siralanmistir.

Yabanci dille egitim uygulamasi da c¢ocugun/gencin o6zerklesmesi oOniindeki oOnemli
engellerden biridir ve bu uygulama 6zglirce 6grenme ve diisiinebilme, iletisim kurma, 6grenmeyi
o0grenme, elestirel diisiinme, problem c¢ozme gibi cagdas egitimin gerektirdigi becerilerin
gelismesine engel oldugundan o6grencilerin akademik basarilarini olumsuz yoénde etkileyerek
kendilerine olan inanglarini ve giivenlerini yitirmelerine neden olur. Kendine olan inancimi ve
giivenini yitiren, bagka dillerin kendi dilinden daha iistiin oldugunu diisiinen bir kisininse 6zerk
benlik kimligi gelistirmesi olanakli degildir. Oysa dil bilinci ile 6zerk benlik gelisimi ya da kimlik
(identity) olusumu arasinda yogun bir iliski bulunmaktadir (Bayraktaroglu, 2015; Karagiil, 2012).
Oztiirk (2009a)’e gore toplumsal ve bireysel kimligi ile 6z dili arasindaki bagintiy1 géremeyen,
bilingli bir dil kaygisi tasimayan “bilim insanlar1” gercekte, baska dillerden ve iilkelerden sozctik ve
bilgi aktariciigi yapmaktan, baskalarini dykiinmekten oteye gidemezler. Diisiinme yetisinin
gelismesi, olgunlasmasi ve agiklik kazanmasi ancak 6zerk diisiinme, inceleme ve 6grenme yoluyla
olur. Ozgiir diisiinebilme, ézerk benlik duygusu, yetkin kimlik ve dil bilinci gelisimsel olarak
birbirinden ayrilmaz niteliktedir ve bu nitelikleri tasimayan, bilim adami olamaz.

2.3. Cocuk ve Genglik Edebiyati

Nitelikli ¢ocuk ve genclik edebiyati yapitlari, dil ve edebiyat 6gretiminin biitiinleyici
nitelikteki en 6nemli arag-gerecleridir ve 6gretimin amaclarina ulasilma siirecinde anahtar birer
bilesen islevi goriirler. Etkili dil ve edebiyat 6gretiminin temeli olan yazinsal nitelikli ¢cocuk ve
genclik kitaplar1 6grencilere ¢cok dnemli dilsel deneyimler sunmakla kalmaz (Sever, 2008), onlarin
diisinme becerilerini gelistirerek (Sever ve Aslan, 2009) 6zerk benlik duygusu gelistirmelerine de
katkida bulunur. Bu nedenle 6gretmenin nitelikli cocuk ve genclik edebiyati yapitlarini cesitli
dergilerden, gazete kitap eklerinden, bilgisunar sitelerinden, yayinevlerinin ag sayfalarindan,
tanitim kitapciklarindan izlemesi, okumasi ve 6grencilerinin de okumalarini saglamasi gerekir.
Ogretmen, bu yaymnlar izleyip okumazsa dogal olarak cocuk da bu yapitlarla bulusamayacak,
bireylesme yolundaki adimlar1 da atamayacaktir. Bireylesmeyi 6nemseyen 6gretmenler bu nitelikli
yapitlar1 okutmakla kalmaz, edebiyat merkezli ¢alismalara da yer verir; ciinkii 6zerk benlik
kimliginin en iyi tasiyicilar1 sanatgilardir ve sanatsal bu yapitlar {izerine uzun soluklu ¢alismalar
yapmak, bu yapitlarin anlam diinyalarina inmek c¢ocuklarin bireylesebilmeleri icin 6nemli firsatlar
yaratir:

“Bir toplumun bireylerinde ozerk benlik duygusunu ve ézgiir, elestirel diisiinebilme
yetisini tastyan en giiclii kisiler 6zgiirce yazabilen, konusabilen yazarlar, diisiintirler,
sanatgilar, bilim insanlaridir. Eski ¢aglardan beri diisiince ozgiirliigiinii en ¢ok
savunanlar, ézgiir diisiinebilen, dzerk kimlik duygusunu tasiyan sanatgilar, yazarlar,
diistiniirler, bilim insanlari, toplum elestirmenleri olmustur (Oztiirk, 2013:77-183).

Edebiyat merkezli ¢calismalara 6rnek olarak, dil ve edebiyat 68retmeni edebiyat tartisma
gruplar1 kurmali;; bu ortamlarda c¢esitli yapitlardaki olaylar, durumlar, karakterler vb. {lizerine
diizenli olarak konusma/tartisma ortamlar1 yaratmali, cocuklarin kitaplara yonelik so6zli
tartismalarini dinlemeli, 6grencilerin diisiincelerinin ve degerler sisteminin dogru olusmasina
yardimcil olmalidir. Genis metin cesitliligi icinde ¢ocugun bagimsiz okumalarinda basarili olup
olmadigini; baska bir deyisle metinle yazinsal iletisime girip giremedigini, metnin derin yapisindaki
anlamlari fark edip edemedigini, metne elestirel yaklasip yaklasmadigini izlemelidir. Birey kimligini
kazanabilmesi agisindan o6grencinin, edebiyat gruplarinda yapilacak c¢alismalara/etkinliklere
katilimi ¢ok énemlidir; ¢linkii bu ortamlarda 6grenci, insani ve yasami eglenerek 6grenir, kendi
duygu ve diisiincelerini ortaya koyar, neleri yapma konusunda yetenekli oldugunu gosterir.
Deneyimlerini artirir, yaraticihgini gelistirir.

Ornegin, Fatih Erdogan’in her bakimdan basarili bir kurgu olan “Gézii Cok Ama Cok Agriyan
Adam” adli ¢ocuk kitabi, hem dersin amaclarina ulasilmasina hem mizahi dil kullanimiyla cocugun
eglenerek 6grenmesine hem de ¢ocugun birey olmasina katkida bulunabilecek bir icerige sahiptir.
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Cevre Kkirliligine, gidalarin bozulmasina, GDO’lu yiyeceklerin zararlarina ve bunlara karsi neler
yapilmasi gerektigine iliskin ortiik iletileri olan bu kitab1 6gretmen okumazsa dogal olarak ¢ocuk da
okumayacak; bireylesme yolundaki adimlar1 da atamayacaktir. Unutmamak gerekir ki bilgi ve
deneyimleri, yazinsal birikimleri yetiskinlere gore yetersiz olsa da ¢ocuklar estetik olanla olmayani
ayirt edebilirler. Agik iletilerle yiikll, dgreticilik yani1 agir basan, ardi arkasi kesilmeyen 6giitlerle
dolu kitaplar yazinsal/sanatsal 6zleri olmadigindan ¢ocugun birey olmasina katki saglayamazlar.
Bu tiir metinler kendi dogrularin1 dayatmaya ¢alismaktan ileriye gidemezler; etkileri de elbette
anlik ve yiizeysel olur, kalic1 bir iz birakamaz. Aslan’a (2014) gore, yazinsal ¢ocuk ve genclik
kitaplarinda da yetiskin edebiyatinda oldugu gibi yazarin oncelikli kaygisi, ¢cocuga/gence gorelik
ilkesine uygun sanatsal degeri olan bir iiriin ortaya ¢ikarmak olmalidir; gocuklara belli ahlaki
degerleri ya da diistince anlayisini belletmek degil. Baska bir deyisle; ideolojisini ¢ocugu belli bir
politik ya da dinsel anlayisa glidiimlemeye calisacak, onda eyleme doniik duygular olusturacak,
gocuga bir diinya gorisiini politik bir sdylemle dayatacak bigcimde ortaya koymamalidir. Kitap,
cocugu belli bir ideolojiye yoOneltme amacini gilitmeden, yazarinin anlayisina uygun
bicimlendirmeye calismadan evrensel bir degerin, insani bir duyarligin pesinde olmalidir. Cocuga
nasil davranmasi gerektigini 6greten, ahlaksal 6giitler veren kitaplar ¢ocugun/gencin bireylesme
slirecine; baska bir deyisle, bagimsiz kisilige varan gelisme siirecine ket vurur.

Cocuklara ve genglere onerilecek yazinsal kitaplar, alan uzmanlarinin onerileriyle ve
bilimsel olgiitler 1s13inda belirlenmelidir. Kitaplarin laik, demokratik ve bilimsel egitime katki
saglayacak nitelikte olup olmadigi, siddetin ve ayrimciligin olagan bir durummus gibi gosterilip
gosterilmedigi, belli bir ideolojiyi dayatip dayatmadig1 da titizlikle sorgulanmalidir. Belli bir
kesimin duygusu, disiincesi, inanci ve ideolojisi c¢ocuga dayatilmaya calisiimamaldir.
Unutulmamalidir ki ¢ocuk gercekliginin yansitilmadigi, ¢ocuklarla iletisime giremeyen, ona kendi
inancina ve diistincesine dayanak olan ilkeleri dayatmaci bir yaklasimla aktaran kitaplar1 ¢ocuklara
okutmaya kalkismak, cocugun birey olmasinin o6niindeki en onemli engellerdendir. Edebiyat,
amaci/kaygis1 bu olmamakla birlikte ¢ocuklara da yetiskinlere de bir seyler o6gretir, okurlarini
ortiik bir estetik egitimden gecirir (Kavcar, 1999; Sever ve Aslan, 2009); ancak temel ve baskin
kaygi “6gretmek/dayatmak” olursa bu zaten edebiyat olmaz ve okur da kitapla sanatsal bir
etkilesime giremedigi i¢in bireylesme siirecini tamamlayamaz. Yine ¢ocuklara/genclere okuma
aliskanligini kazandirabilmek amaciyla diizenlenen kitap okuma projelerinde de ayni sekilde alan
uzmanlarinin bilgi ve dnerilerinden yararlanilmalidir.

Ozetle sdylemek gerekirse, etkili dil ve edebiyat 6gretiminin temeli ve vazgecilemez
tamamlayici araglari olan yazinsal nitelikli cocuk ve genclik edebiyati kitaplari, 6grencilerin
bireylesme siirecine 6nemli katkilar sunar. Dil ve edebiyat &gretmenleri ¢ocuklarin edebiyat
yapitlarini okumaya yasam boyu ilgi duymalari, bunu bir gereksinim olarak duyumsamalari icin
edebiyat merkezli calismalara etkili bicimde yer vermelidir. Bu tiir ¢calismalar, bir yandan dersin
amaclarinm gerceklestirirken bir yandan da ¢ocuklarin eglenerek ve duyumsayarak dogru degerler
olusturmalarina, 6zglrlesmelerine ve bireylesmelerine katkida bulunur. O halde ¢ocuklar, dil ve
edebiyat 6gretimi ortamlarinda bir anlayisi ya da yetiskin ideolojisini edebiyat yoluyla belletmeye
calisan, cocugun/gencin gerceklerinden uzak ve siyasal 6gretilerin bilincli ve amacgh bir bicimde
verilmeye calisildig1 kitaplarla bulusturulmamalidir. Kisaca, ¢ocugun/gencin 6zerk birey olmasi
isteniyorsa cocuk kitaplari, yazarin asilamak istedigi diinya goriisiiniin benimsetilmesine hizmet
eden bir araca dontstiirilmemelidir. Cocuklara okuma aliskanligini kazandirmak amaciyla cesitli
listelerin olusturulmasi ve bunlarin ¢ocuklarla bulusturulmasi yaklasimi yalnizca dogru kitaplarin,
dogru ve bilimsel kaynaklarca secilmesi durumunda yararl olabilir. Bunun yolu da alanla ilgilenen
uzmanlarin, 6gretmenlerin ve bilim insanlarinin goériis, diisiince ve onerilerinin alinmasindan gecer.

2.4. Sorular Nasil Olmalidir?

Dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda bireylerin yetismesine katkida bulunacak énemli
araclardan biri, 6gretmenlerin gerek simnif i¢i degerlendirme etkinlikleri cercevesinde gerekse
sinavlarda kullandiklari sorulardir. Diisiinme, sorgulama, 6zgiirlesme eylemlerinin bir sonucu olan
bireylesme siireci; verimli, islevsel, 6gretimin amaglarina uygun sorularin sorulmasiyla ve bunlarin
yanitlanmasi ¢abalariyla baslar. Ancak etkili ve nitelikli sorular 6grenciyi diislinsel bir caba icine
sokar, onun bagimsiz kararlar alabilmesine, yanitlarini 6zgiirce olusturabilmesine, kendi duygu ve
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diisiincesini yansitmasina; aslinda kendini ortaya koyarak bireylesmesine katkida bulunur.
Ogretmen o6grencilerine zorlayicl, diisiinmeye yénelten, yanit tek dogru gerektirmeyen acik uclu
sorular sormali; sorularin yanitlarini ise yeterli kanit ya da gerekcelerle desteklemelerini ve
bulgulara dayali sunmalarim1 istemelidir. Sorular, oOncelikle konunun/metnin 6grencilerce
anlasilmasini saglamalidir. Konunun/metnin anlasilmasindan sonra ise 6grencileri metindeki
olaylar 1tizerine konusturacak, tartismalarini, diisiinmelerini, metnin derin yapisindaki
anlamlari/iletileri bulmalarini, derin yapidaki anlamlari kesfetmelerini, metni etkin bicimde
yeniden lretmelerini saglayacak sorular sorulmalidir (Aslan, 2010 ve 2011a).

Ulper ve Yalnkih¢'a (2010) goére, ogrencilerin metne iligkin sorulari1 dogru
yanitlayabilmelerinde ve o sorulardan bilissel gelisim a¢isindan yararlanabilmelerinde sorularin
tasidig1 nitelikler 6nemli bir yere sahiptir. Sorular, bilimsel ilkeler dogrultusunda ve alaninda
uzman kisilerce hazirlandiysa hem 6grencilerin metni anlayip anlamadiklarina iliskin saglikli bir
bicimde saptama yapilabilmesine hem de 6grencilerin derin metni anlayabilmelerine ve artalan
bilgisi olusturarak metni degerlendirebilmelerine hizmet ederek bilissel gelisim diizeylerinin
ylkselmesine katki saglar.

Dil ve edebiyat Ogretimi ortamlarinda anlatilan konular ve sorulan sorular ¢ocugun
varolussal deneyimine yabanci olmamali; 68renci ezberlemek zorunda kalmadan bilginin ne ise
yaradigint 6grenmeli ve bilgi lizerine diisiinmeli ki onun “biitin” icindeki anlamina, islevine,
amacina, dnemine ulasabilsin ve bdylece bireylesme siirecini tamamlayabilsin. Egitim; ezberletip
unutturucu degil, her etkinligiyle degistirip doniistiiriicii olmalidir. Glinlimuziin yagsayan en 6nemli
diistin adamlarindan Morin (2013:X)’in de egitimde gordigl en 6nemli eksiklik budur: 6grencilerin
bilmenin ne oldugu iizerinde disiindiirilmemesi, onlara yalnizca birgok bilginin aktarilmasiyla
yetinilmesi.

Ozetle sdylemek gerekirse, dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda 6grencilere metni
anlamaya/kavramaya dontiik sorularin yami sira onlarin yaraticiliklarini, kestirimde/¢ikarimda
bulunma, elestirme, degerlendirme, sorun ¢6zme ve karar verme gibi bireylesmeye Kkatki
saglayacak becerileri gelistirecek sorularin da sorulmasi énemli ve gereklidir.

2.5. Etkinlikler Nasil Olmalidir?

Dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda yapilmasi tasarlanan etkinlikler de dersin amaglarina
ulasilmasini saglayacak nitelikte ve islevsel olmahdir. Ogretmen, 6grencilerini gercek yasam
durumlar1 {lizerine disiindiiren, derste oOgrendiklerini yasama aktarmalarina olanak taniyan
etkinlikler diizenlemelidir. Her tiirlii metnin en basarili 6rneklerini okutmak ve bunlar: elestirel
olarak ¢oziimletmek; cocuklari bu metinlerdeki olaylar, sorunlar ve karakterler iizerinde 6zgiin
diistiinceler iiretmeye yoneltmek, 6grencilerin dille dogal bir bicimde oynamalarini saglayacak,
diistincelerini eyleme gecirmelerini cesaretlendirecek, yasamda farkli diisiince ve anlayislar
oldugunu sezdirecek etkinlikler yaptirmak, metinlerdeki karakterlere mektuplar yazdirmak,
ogrencilerin merak duymalarini ve arastirma yapmalarini destekleyen ortamlar yaratmak, onlara
dilsel gelismelerini duyumsatmak, O6gretim ortamini; savaslar, insan haklar1 ihlalleri, cevre
sorunlari, adaletsizlikler vb. konularda 6grencilerin duyarli olmalarin1 saglayacak sanatsal
olanaklarla donatmak ¢ocuklarin algilarini ve 6zerk benlik duygularini gelistirici etkinliklerdendir.

2.6. Ogretimde Kullanilan Arag¢-Geregler (Materyal) Nasil Olmalidir?

Dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda kullanilan arac-gereglerin (edebiyat yapitlari, bilimsel
ve sanatsal dergiler, uzun metrajl filmler, kisa filmler, karikatiir, resim, heykel, tablolar, videolar ve
diger sanatsal olanaklar vb.) niteligi cok 6nemlidir ve bunlarin hem 6gretimin amaglarina hem de
¢ocugun/gencin yas ve gelisim 6zelliklerine, ilgi ve begenilerine uygun olarak titizlikle secilmesi
gerekir. Anilan ortamlarda 6grencilerin gérme ve isitme duyularina seslenen arag-gereclerin
kullanilmasi bir gerekliliktir ve bu durum 6gretmenin teknolojiden (bilgisayar, bilgisunar vb.) etkili
bicimde yararlanabilmesini gerektirir. Baska bir deyisle 6gretmen, teknolojik olanaklarla
desteklenmis etkili bir smif ortami tasarlamali; yeri geldiginde 6grencilere isledigi metnin
konusuyla kosut bir kisa ya da uzun film izletebilmelidir. Ornegin, okunan bir romanin sinemaya
uyarlanmis bicimini sinifta izletip kitapla film arasindaki benzerlik ve benzemezlikleri, celiskileri,
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kosutluklar1 bulmalarini; filmin zayif ya da giiclii yanlar1 lizerine konusmalarini saglayacak
etkinlikler yoluyla 6grencilerin 6zerk bireyler olmalarina katkida bulunabilir.

Bir sorunu, bir durumu fazlaca ayrintiya ve yan oykiilere girmeden, kisa siirede, carpici ve
zekice anlatan, yaratici, yalin ama yogun, ders verme c¢abasina girmeyen, 0zgiir ve 06zgln,
basmakalip simgeler kullanmamaya calisan, sanatsal bir dil kullanan kisa filmler de
¢ocuklarin/genglerin 6zerklesebilmeleri acisindan dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda etkili bir
bicimde kullanilmalidir (Aslan, 2011b).

Dil ve edebiyat oOgretiminde mizahi 06gelerin kullanilmasi da o6zerk bireylerin
yetistirilmesine 6nemli katkilar saglar. Dil ve edebiyat 6gretmenleri; siniflarin kalabalik olusu,
O0gretim programindaki konular1 yetistirememe kaygisi, ¢ocuklar1 cesitli sinavlara hazirlama
¢abalari, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve duyarliklari, ailelerinin egitim ve sosyoekonomik
durumlar1 gibi nedenlerle derslerinde mizaha yer vermek istemeyebilirler. Ancak mizahi 6geler,
o0grencinin dersin icerigine daha iyi odaklanmasini, dersi daha dikkatli dinlemesini ve dogal olarak
daha iyi ve keyifli 6grenmesini; baska bir deyisle 6grenmeye giidiilenmesini, ayrica gerginlik
yasamadan 6grenmenin ise kosulmasi nedeniyle konunun daha kalici olmasini saglar. Kendisi bir
yaraticilik olan mizah; etkili, yerinde, dersin igerigine, cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun
kullanildigl durumda dersin amaglarina ulasilmasini, 6grencilerin farkli ve yeni diisiinme yollarini
gormelerini saglayan, dgrencilerin yaraticiligini besleyen, 6zgiivenlerini ve 6zsaygilarini gelistiren
onemli bir aractir. Ozetle sdylemek gerekirse dil ve edebiyat dgretimi ortamlarinda konunun hem
daha iyi ve kalict hem daha eglenceli 6grenilebilmesi hem de 6grencilerin 6zerklesebilmesi igin
O0gretimin amagclarina, islenen konunun igerigine, 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun
mizah 6gelerinden yararlanilmalidir. Elbette bu da 6gretmenin bu tiir mizahi yapitlari bilmesini,
izlemesini, okumasini; kisaca bunlardan haberdar olmasini ve derse girmeden once ilgili ve uygun
olanlar1 hazirlamasini gerektirir.

2.7. Dilbilgisi Ogretimi Nasil Yapilmahidir?

Dilbilgisi, “Bir dilin seslerini, s6zciik tiirlerini, bunlarin yapilarini, timce olarak dizilmelerini
ve tiimce icindeki gorevlerini, cekimleriyle ilgili kurallarini inceleyen bir dilbilimi dali”dir (G6giis,
1978). Dilbilgisi konu alani; sesler, sozciik tiirleri ve soézciik yapilari, sozctiklerin tiimce olarak
dizilmeleri, s6zciiklerin timce icindeki gorevleri ve cekimleri ile ilgili kurallar1 inceler. Dilin diger
etkinlik alanlarinin; baska bir deyisle anlama ve anlatma becerilerinin dogru ve etkili
kullanilmasina yardimeci olur. Tiirkce ogretiminde belirlenen amaglara anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulasilmaya c¢alisilir; ancak bu etkinlikler “yazim”, “noktalama”, “soézciik bilgisi”,
“cimle bilgisi”, “dogru soyleyis” gibi bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik uygulamalarla
desteklenmelidir. Dilbilgisi calismalar1 ayr1 bir ders ya da etkinlik alan1 gibi goriilmemeli, temel dil
becerileri ile biitiinlesik olarak anlama ve anlatma etkinlikleri icerisinde yer almahdir (Sever, Kaya
ve Aslan, 2008). Dilin yapisini ve olanaklarini bilmek, anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini de
etkiler. Dil, degerlerini birbirleriyle olan iliskilerinden alan birimlerin olusturdugu bir dizge,
dilbilgisi de bu dizgeyi ortaya koymayi, dizgeyi olusturan kurallar1 bulmayi, bunlar1 tutarh bir
bicimde a¢iklamay1 amaglayan ¢alisma alanidir. Bireyler ancak anadilinin yapisimi1 ve olanaklarini
bildiklerinde acik, etkili ve saghkl iletisim kurabilirler. Dilbilgisi 6gretiminde asil amag, cocugun
icinde yasadigi dili kavratmaktir (Adali, 1983).

Dilbilgisi 6gretiminin ezbere, metinden ve baglamdan kopuk, kurallar yi8in1 biciminde
yapiligl, uygulamalarla pekistirilmedigi bilinen bir gercektir (Simsek, 1997; Sagir, 2002; Ozbay,
2006; Karadiiz, 2007; Sever, Kaya ve Aslan, 2008; Erdem ve Celik, 2011; Temizkan, 2012). Bu
durumda dilbilgisi 6gretiminde dncelikle 6gretilecek konuya uygun nitelikli metinlerin segilmesi
¢ok onemlidir. Dilbilgisel konular (6nad, adil, belirteg, eylemsiler), o konuya iliskin kuru bilgiler
biciminde anlatilmamali; yaklasim, kural derste islenen metindeki ornekler yoluyla sezdirmek,
anlama ve tanima 6grencinin ulasmasini saglamak olmalidir. Konu, tiimce icinde ele alinmal ve
baglam icinde degerlendirilmelidir. Ogretimde, o6grencilerin sikhkla yaptiklar1 yanhslar ve
karsilastiklar1 dilsel sorunlar c¢ikis noktasi olmal ve bu sorunlarin giderilmesi icin ¢ok sayida
alistirma yapilmalidir. Dil ve edebiyat 68retimi ortamlar1 6zgiin kisiliklerin, bireylerin yetismesi i¢in
¢ocugun diisiinsel gelisimini, insani yetkinlesmesini destekleyecek, icinde var olan olanaklarini
ortaya ¢ikarmasini saglayacak bir anlayisla yapilmalidir. Cocuk; 6gretime kendi o6znelligiyle,

734



ozgiinliigliyle, istek ve edimleriyle katilmalidir. Dilbilgisi dersleri cocuklarin ilgi duyacaklari her tiir
metinle desteklenerek ilgi cekici ve eglenceli bicime donistiiriilmelidir. Hosgoriilii, demokrat,
kendisiyle ve kendi degerleriyle barisik 6zgiir bireylerin yetistirilmesinde cok énemli bir yeri olan
karikatlir sanatinin derse uygun iirlinleri dilbilgisi 6gretiminde de yararlanilabilecek 6nemli
araclardandir.

Dilbilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir diger konu da anlatiminda 6nadi, adilj,
belirteci, eylemsileri zaten kullanan 6grencinin bu konular1 neden daha ayrintii 6grenmesi
gerektigini bilmesidir. Dilbilgisel konularin yalnizca bilgi aktarmasi bigiminde yapilmasi
durumunda -ayn1 konu defalarca anlatilsa bile- aktarilan bilgiler kalici ve islevsel olmaz; kisa bir
streligine 6grenilip sonra yeniden unutulur. Cocugun her konuya oldugu gibi dilbilgisel konu
alanina da elestirel bakmasi, 6grenmeyi sorgulamasi ve bu konuyu 6grenmenin kendisine ne gibi
katkilar saglayacagini bilmesi gerekir. Ornegin eylemsiler, daha karmasik oldugu gerekgesiyle ilk
kez ortaokul 4. simifta anlatilmaktadir. Ogretimin amacina ulasilabilmesi; baska bir deyisle,
ogrencinin; eylemsileri dogru, yerinde ve islevsel olarak kullanabilmesi i¢in 6ncelikle eylemsilerin
sikca ve etkili kullanildigl, bununla birlikte ¢cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun nitelikli bir
metnin secilmesi 6n kosuldur. Metnin okunup anlasilmasina doniik ¢alismalarin yapilmasindan
sonra Ogretmenin, 6grencilerin dikkatlerini metin icindeki fiilimsilere ¢ekmesi, 6grencileri bu
yapilarin metne neler kattigi, ne gibi islevler {istlendigi iizerine diisiindiirmesi gerekir. Eylemsilerin
ne ise yaradigl 6gretmen esliginde ve 6gretmenin verdigi ipuclariyla tartisildiktan sonra metinden
eylemsilerin kaldirildigt durumda olabilecek/karsilasilabilecek sorunlar o6rnekler yoluyla
gosterilmelidir. Tim bu ¢alismalar sonucunda eylemsilerin 6nemi ve islevi, iyi 6grenildigi durumda
anlama ve anlatma becerilerine olabilecek katkilar1 ¢ocuklarla birlikte ortaya konmali ve
“Eylemsiler iyi 6grenildigi durumda daha uzun, daha gilizel, daha sanatsal ciimleler kurulabilir.
Gereksiz sozciik yinelemeleri yapilmaz.” tiirtinden kurallara ulasilmalidir. Konu, nitelikli baska
metinler lizerinde yiirtitiilen ek ¢calismalarla pekistirilmelidir.

Ozetle sdylemek gerekirse; konunun ayrintih bilgiler/kurallar esliginde, metinden ve
baglamdan kopuk 6rneklerle anlatilmasinin ¢ocugun 6grenmesine ve 6grendigi konuyu islevsel
bicimde kullanmasina ¢ok fazla katkisi olamaz. Bu durumda dilbilgisel konularin 6gretiminde
O0gretmen, kurala 6grencinin ulasmasini saglayacak calismalar yaptirmali, 6grenciyi 6grenecegi
konunun 6nemine ve gerekliligine ikna etmeli, cocugun bunlar1 bilmesinin onun anlama ve anlatma
becerilerine ne gibi katkilar saglayacagini aciklamalidir. Kisaca dilbilgisi 6gretimi, dilin kurallarinin
ogrenilmesi gerekliligini gerekceleriyle ortaya koyacak bicimde yapilmalidir. Birey yetistirme amaci
olan dil ve edebiyat 6gretmeni, egitimi yalnizca islevi olmayan uygulamalara ve ¢cocugun ezber
yapmasini gerektiren ¢coktan se¢cmeli sinavlara indirgememelidir. Birey yetistirmek isteniyorsa dil
ve edebiyat Ogretiminin her alaninin oldugu gibi dilbilgisi 6gretiminin de yaratici, diistindiiriici,
doniistiiriicii ve tiretken olmasi gerekir. Bilginin giinliikk yasaminda ne ise yarayacagi, ona neler
saglayacagi cocugun bilmesi gereken bir konudur. Yigma bilgileri, edilgin bicimde dinleyen cocuga
aktarmanin ¢ocugun 6zerk birey olmasina hicbir katkisi yoktur.

2.8. Ogretimde Kullanilan Yéntem ve Teknikler Nasil Olmahidir?

Dil ve edebiyat dersleri, dersin c¢agdas oOgrenme-6gretme yaklasimlarina uygun
yapilandirilmasi durumunda birey yetistirmek icin en ayricalikli derslerden biridir. Ogretim beceri
kazandirmaya doniik yapilmali, bu amagla yeri geldiginde uygun yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Bilinen ve siklikla uygulanan birka¢ yonteme bagh kalinmamali, yontem zenginligi
ve cesitlilik ilkesi benimsenmelidir. Ogretimin amacina ulasilabilmesi icin 6grencinin derse etkin
katilimi ¢ok o6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen, 68rencinin etkin olarak derse katildigi, kendini
gerceklestirdigi, kendi duygu ve diislncelerini, tasarilarini paylasmasina olanak saglayan
etkinliklerin gerceklestirilmesine hizmet edecek yontem ve teknikler kullanmalidir (Strickland,
Galda ve Cullinan, 2004; Aslan, 2010a). Paulo Freire (1995:50-51) egitimin anlatim hastaligini
“Bankaci Egitim” olarak adlandirir ve bu sistemi su ciimlelerle anlatir:

“Ogretmen gerceklikten sanki kipirtisiz, duragan, ayri béliimlerden olusan ve
ongériilebilir bir sey gibi soz eder. Ya da égrencilerin varolugsal deneyimine tamamen
yabanct bir konuda uzun uzadiya aciklamalar yapar. Gérevi dgrencileri anlatisinin
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icindekilerle -gergeklikten koparilmis, onlart ortaya c¢ikarmis olan ve anlam
kazandirabilecek biitiinliikle baglantist koparilmis iceriklerle- “doldurmak”tir... O halde
anlatici egitimin baslica ozelligi sozctiklerin timisidir, déntistiiriict giicii degil. ‘Dort kere
dért on alt1 eder; Para’nin baskenti Belem’dir.” Ogrenci dért kere dordiin gerceklikte ne
oldugunu algilamadan veya “Para’nin baskenti Belem'dir” dnermesindeki “baskent”in
gercek anlamini yani Belem’in Para igcin ve Para’nin Brezilya icin anlamini
kavramaksizin bu ibareleri ezberler ve tekrarlar. Anlati (6gretmenin anlatici olusuyla)
dgrencilerin, anlatilan seyi mekanik olarak ezberlemelerine yol agcar. Daha beteri, onlari
dgretmen tarafindan doldurulmasit gereken “bidonlar”a, “kaplar”a dénlistiirmesidir.
Ogretmen kaplari ne kadar ¢cok doldurursa o kadar iyi bir 6gretmendir. Kaplar ne kadar
pisiriksa, doldurulmalarina izin veriyorsa o kadar iyi égrencidir. Béylelikle egitim bir
“tasarruf yatirimi” edimi haline gelir. Ogrenciler “yatirim nesneleri”, égretmen ise
“vatirimc1”dir. Ogretmen iletisim kurmak yerine tahviller ¢cikarir ve égrencilerin sabirla
aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi yatirimlar yapar. Bu, dgrencilere taninan hareket
alaninin, yatirilani kabul ve tasnif edip yigmaktan ibaret oldugu “bankact” egitim
modelidir. Gergi oOgrenciler, bilgilerin koleksiyoncusu veya arsivcileri haline gelme,
onlari raflara dizme firsatina sahiptirler. Fakat son tahlilde bu (en iyi deyimle) yanlis
yoldaki sistemde, yaraticilik, déntistim ve bilgi yoksunlugu yiiziinden “rafa kaldirilan”
bizzat insanlardir. C(linkii kendileri arastirmadan, praksis olmaksizin, insanlar
hakikaten insani olamazlar. Bilgi ancak ve ancak, bulus ve yeniden -bulus- yoluyla,
diinya igindeki, diinya ile ve birbirleriyle olan insanlarin sabirsiz, durmak bilmeyen,
stirekli, umut dolu arastirmalariyla pesinden kosmalartyla meydana gelir.

2.9. Yazili1 Anlatim Calismalari Nasil Yapilmalidir?

Elestirel diisinmenin en temel bileseni olan yazili anlatim becerisi, diger becerilere gore
daha uzun zamanda ve zor gelisen bir beceridir. Dil ve edebiyat 6gretiminde 6grencinin ilgisine,
begenisine, gereksinimine, yas ve gelisim diizeyine uygun secenekli konularda duygu ve
diistincelerini yazma ¢alismalar1 ¢ocugun bireylesmesine énemli katkilar saglar. Cocuga dncelikle
bir yazi planinin nasil yapilmasi gerektigi dgretilmeli; ders ortamlarinda sik sik yazma calismalari
yapilmalidir. Ogrencilerin, yazilarina kendi dogrularini koyup koymadiklari, duygularini ve
diistincelerini 6zgiirce, 6zgiin 6rnek ve gerekcelerle savunup savunamadiklar1 gozetilmeli ve
olumlanmali; bunlar1 yapmalari gerektigi konusunda cesaretlendirilmelidir. Siire¢ temelli yazma
egitimi yaklasiminin gerekleri yerine getirilmeli; 6grencileri konuya yakinlastirma, onlarin konuyu
sinirlandirmalarina ve yazi planlarini olusturmalarina yardim etme, 6grencilerin diisiincelerini
diizenleme, 6grencilere doniit verme ve yanlislarini diizeltme, 6grencileri izleme ve degerlendirme
gibi stirecler iyi yonetilmelidir (Tabak ve Goger, 2013).

Bugiin bile hala dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda kompozisyon sorusu olarak “Sakla
samani gelir zaman1”, “Damlaya damlaya g6l olur”, “Bana dokunmayan yilan bin yasasin”, “Bal tutan
parmagini yalar.” gibi atasézlerinin agiklanmasi istenmektedir. Bu atasézlerinin dilimizin sézvarligi
0geleri olarak bize ne iletmek istediklerinin 6gretilmesi/aciklanmasi da gerekir; ancak beklenti
atalarimizin yillarca dnce sdyledikleri bu sézlerin iletilerini 68renciye yeniden onaylatmak, bunun
mutlak dogrulugunu yazmalarini istemek olmamaldir. Ogretmen, 6grencilerinden bu  tiir
atasozlerini aciklamalarini istiyorsa bile bunlar1 kendi dogrularina goére, kendi gerekce ve
ornekleriyle degerlendirmelerini, kendi diisiinceleriyle gelistirmelerini istedigini belirtmelidir.
Cocuk, bir ataséziinii aciklarken kendi yasantisini, kendi duygularini ve diisiincelerini ortaya koyma
konusunda yiireklendirilmeli; 6grenciler, kendilerini bu atasozlerinin iletilerini benimsemek
zorunda hissetmemelidir. Dayatmanin oldugu yerde “6zerk birey”in yetismesi pek olasi
gorinmemekte, sansa kalmaktadir. Bir dogruyu dayatmaya calismak her seye boyun egen bir
toplum yaratma yolunda bir adim olabilir ve bu durum da toplumun kendisi icin tehlikelidir.
Cocuklarin 6grenmesini ve birey olmasini tesvik eden sinif ortaminin duygusal olarak giivenli,
demokratik, destekleyici ve 6zgiir olmasi gerekir. Ozetle séylemek gerekirse, dil ve edebiyat
O0gretimi ortamlarinda sorulan sorulara oOgretmenin beklentisine uygun yanitlar verilmesi
beklenirse demokrasinin 6nemi konusunda soylenenler ictenliksiz ve kuru sozlerden oteye
gitmeyecektir. Ogrencilerin iirettikleri metinler yalmzca dilbilgisi kurallarina uygunluk, noktalama
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imlerinin dogru kullanilmasi, kagit dilizeni, yazinin okunakli olusu gibi olciitlere gore
degerlendirildiginde 68renci duygu ve diislincelerini 6zgiir ve 6zgilin bicimde aktarmaktan gok
anilan olciitlere odaklanmaktadir. Bu 6lgtitler elbette cok 6nemlidir; ancak yazma eylemini yalnizca
bu olgiitleri 6nemseyerek gerceklestirmenin ¢ocugun/gencin yazili anlatim calismalarina severek
ve istekle katilmalarina, duygu ve diisiincelerini aktarmaya odaklanamadiklar1 ig¢in de
ozerklesmelerine katkisi olamaz.

2.10. Farkli Sanatlarin Olanaklari Nasil Kullanilmalidir?

Kisilerin duygularin1 ve diisiincelerini egitmeyi amaclayan dil ve edebiyat o6gretimi
ortamlarinda, yeri geldikge farkl sanatlarin olanaklarinin etkili bir bicimde ise kosulmas1 gerekir.
Sever’e (2002) gore, gorsel sanatlarin sundugu olanaklar, 6grencilerin anlama stlirecinde géorme
duyularini da ise kosmalarina, ¢ok boyutlu diisiinmelerine, metinlerin iletilerine diissel ve diisiinsel
katkilar getirmelerine, gorsel ve duyu algilarim1 gelistirmelerine uygun ortamlar yaratir. insanin
kiiltiirel gelisiminde etkili olan bir yasanti alamidir. Ipsiroglu'na (2000) gére, bir resmi tiim
ozellikleriyle alimlayan biri, okudugu yazinsal metne de ¢ok farkli yaklasacaktir. Duyularla
diisinmenin biitiinlestigi bir bakisla dikkatini yapitin dili, kurgusu, kompozisyonu, kisaca kullanilan
malzemenin yogrulusu iizerinde odaklastirarak yapitin 6ziinii ¢ikarabilecektir. Yazinsal bir metni
okuduktan sonra biitiinciil bir bakisla yapitin 6zilind, izleklerini ve iletilerini ¢ikarmak gerekir. Duyu
algilariyla diisiinme yetisi gelismeyenlerin bunlar1 yapmasi zordur. Bu durumda 6grenci yalnizca
anlatilan olaylar zincirine bagh kalacak, olaylar arasindaki baglantilari kavrayamayacaktir.

Kagan’a (1993) gore, insani egitmenin en etkili araglarindan biri olarak sanat, insanin somut
yasami icinde duyup yasayamayacagi seyleri duyup yasamasini saglar. Sanat yapiti, hem diisiinceye
hem de duyguya yonelir; yalniz kendi anlayis giiclimiizle degil, kendi psisik gii¢clerimizin tiim canh
birligi icinde, biitiin bellegimizle gercek yasami algilama bicimimize bizden hem bir anlayis glici
hem de bir yasant1 bekler. Kisi ancak sanat yapitinin kendisiyle bulusarak, dogrudan bir deneyim
sonucu, sanatsal etkinliklere katilip bu yapitlarla etkilesime girerek sanatsal gizilgliciini
bicimlendirir ve sanatsal begenisinin olusmasina katki saglar. Kisinin sanatsal potansiyelinin
olusmasi ve gelismesi yalnizca kendisi i¢in degil, tiim toplum icin énemlidir.

Dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda, ¢ocuklarin/genclerin duygularini ve diisiincelerini
egitecek, onlarin kiiltiirel yonden gelismelerini saglayacak, entelektiiel bagimsizliklarini besleyecek
¢alismalar yapilmalidir. Bu ortamlarda her tiirden metinle farkl sanatlarin olanaklarini birlikte ve
etkilice ise kosmak o&grencilerin yaraticiliklarimi gelistirir, bakis acilarin1  gelistirerek
bireylesmelerine katki saglar. Cocugun estetik yargisinin gelismesi, gecirdigi estetik uyaranlarla
bulusma sikligina baghdir. Bu nedenle gorsel sanatlarin olanaklarinin, 6zellikle dil ve edebiyat
O0gretimi ortamlarinda ve ders kitaplarinda agirlikli olarak yer almasi gerekmektedir. Ders
ortamlar1 ¢ocuklara bu yasantilari sunarak ¢ocuklarin estetik yargisinin olusmasina/gelismesine
katkida bulunmalidir.

2.11. Ders Kitaplari ve Ogretim Programi Nasil Olmalidir?

Bir sanat egitimi siireci olan dil ve edebiyat 6gretiminde, dersin amacina uygun bilimsel ve
sanatsal uyaranlarin yani sira bir egitim araci olarak ders kitaplarindan da yararlanilabilir. Ders
kitaplarina alinan metinler, ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyalarin1 gelistirecek, degisip
doniismelerine katki saglayacak nitelikte olmalidir. Metinleri anlamaya doéniik sorular genelgecer
ve yinelemeye doniik yargilar1 icermemeli; 68rencinin konuya farkli acilardan bakabilmesini
saglamalidir. Kitaplarin ¢ocuklara ayni zamanda sanat egitimi verebilmesi icin dis yap1 ve gorsel
tasarim ilkeleri acisindan da Ozenle hazirlanmasi gerekir. Bu da sanat egitimi siirecini
tamamlamada 6nemli sorumluluk tstlenen karikatiir, resim, fotograf, sanatci portreleri, minyatiir,
animasyon, heykel ve grafiksel tasarim, tiyatro oyunlarindan fotograflar, sinema afisleri gibi diger
gorsel sanatlarin olanaklarinin kitaplara amaca uygun bicimde alinmasiyla olanakhdir; ciinkii
gorsel sanatlarin  sunmus oldugu bu olanaklar, c¢ocuklarda estetik duyarligin
olusmasina/gelismesine, 0Ogrencilerin anlamasina yardimc olarak onlarin ¢ok boyutlu
diistinmelerini saglar. Metinler, cocuklarin sanatsal ve estetik gelisim evrelerine uygun resimlerle
ve diger sanatlarin olanaklariyla desteklenmeli; kitaplarin kapak ve sayfa tasarim o6zellikleri,
ogrencilerin gorsel algilarinin gelisimine katki saglayacak nitelikte olmalidir (Aslan, 2010b).
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Ders kitaplarina alinan gorseller; metinlerin igerigine, yazilis donemine iliskin doniitler
sunmal, estetik 6zellikler tasimalidir. Diger sanatlarin olanaklarini 6grenciyle amaca hizmet edecek
bicimde bulusturabilmesi, renklerin ve ¢oziinlirliigiin iyi olabilmesi i¢in bu kitaplarda kuse kagit
kullanilmali; yazarlarin ve sanatgilarin sanat degeri yiiksek yapitlar:t alinmalidir. Bu yolla ¢ocuklar
hem ¢agdas sanatgilarimizi taniyacak hem de onlarin sanat egitimi plastik yoldan desteklenmis
olacaktir (Erkmen, 1996).

Ders kitaplar1 g¢ocuklara estetik yasantilar sunarak c¢ocuklarin estetik yargisinin
olusmasina/gelismesine katkida bulunmalidir. Oysa Tiirkiye’de Tiirkce/Tiirk Dili ve Edebiyati ders
kitaplar1 iizerine yapilan ¢alismalarin ¢cogu kitaplarin dis yap1 tasarim ézellikleri (Iseri, 2003; Yazar,
2003; i¢meli, 1996; Coskun, 1996; Durak, 1998; Giingér, 1998; Kuntay, 1998; Durmuscelebi, 2007)
bakimindan da ¢ogunlukla amaca uygun hazirlanmadigini ortaya cikarmistir. Aslan’in (2010b)
“Tirk Edebiyat1” ders kitaplar ile “Fransiz Edebiyat1” ders kitaplarini dis yap1 6zellikleri ve gorsel
tasarim 6gelerine yer verme diizeyi bakimindan inceledigi ¢alismasinin sonuglar1 Tirk Edebiyati
ders kitaplarinin hem dis yap1 6zellikleri hem de gorsel 6gelere yer verme diizeyi bakimindan
beklenen nitelikte olmadigini gostermistir.

Dil ve edebiyat 6gretimi ders programlari da en basta yasanan tlilkenin gerceklerine ve
kiltiiriine uygun, 6grencilerin gergek gereksinimlerine yanit verecek bicimde ve alan uzmanlarinca
hazirlanmalidir. Programlar ya da programlarda yapilan yenilikler/degisimler, 6n ¢alisma (pilot)
sonuglarinin basarili olmasi durumunda uygulamaya konulmaldir.

2.12. Nasil Odevler Verilmeli ve Degerlendirmede Nelere Dikkat Edilmelidir?

Etkili dil ve edebiyat 6gretmenleri birey yetistirmek istiyorlarsa 6grencinin etkin olarak
kendisinin yapabilecegi (isin i¢inde kendisinin bulunacagi), 6gretimin ve dersin amaclarini
gerceklestirmeye hizmet edecek (dogrudan oOgretimin amacina doéniik, 6gretimle baglantili),
O0grencinin diizeyine uygun islevsel ve 06zglin o6devler hazirlamal;; bu ddevleri, verdikleri
derecelendirilmis puanlama anahtarlarindaki (scoring rubrics) 6lciitler dogrultusunda 6grencinin
hazirlamasini istemelidir. Bu anahtarlar esliginde hazirlanan 6devlerin zamanla daha dizgesel ve
nitelikli olmasi kaginilmazdir. Ozgiin ve amaca uygun 6devleri dizgesel bir anahtardan yararlanarak
yapmay1 basarabilen 6grencinin 6zgiiveni gelisir ve bireylesme yolunda bir adim daha atmis olur.

Ogrenci basarisinin  adil bicimde degerlendirilmesi de ¢ok o6nemlidir. Odevlerin
degerlendirilmesi siirecinde 6gretmenler puanlamaya 6zel 6nem vermeli, degerlendirmede dereceli
puanlama anahtarlarindan yararlanmalidir. Bu da dgretmenin amaca uygun, nesnel, gecerli ve
glivenli dereceli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve puanlanmasi konusunda
donanimli olmasini gerektirir. Kutlu, Dogan ve Karakaya'ya (2010) gore, dereceli puanlama
anahtarlari, Ogrencilere yaptiklar1 calismalarin hangi Olciitlere gore degerlendirilecegini ve
performanslarinin hangi diizeydeki puana denk geldigini gosteren araclaridir. Bu sayede 6grenciler
puanlama sonunda, bulunduklari basari durumunu ve ulasmalar1 gereken basari1 (yetkinlik)
diizeyini gorebilirler. Turgut ve Baykul'a (2010:266) gore dereceli puanlama anahtarlar1 ya da
dereceleme olcekleri, 6grencilerin yanitlarini ve performanslarini belirlenen o6lgiitlere gore
puanlamada kullanilacak bir kilavuzdur, 6grencilerin performanslarinin hangi yetkinlikte oldugunu
belirtir.

Ozetle sdylemek gerekirse, 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenen, verilen goérevi kendi
cabasiyla yapabilen, bireysel 6grenmesini siirdiiren, kendi kendisini degerlendirebilen; kendi
gelisim durumuna, basarili ve basarisiz yanlarina iliskin kararlar verebilen 6grenci 6zerk benligini
de gelistirir. Ayrica, verilen 6devlerin, yazili anlatim (kompozisyon) calismalarinin ve yazil
sinavlardaki a¢ik uclu sorularin degerlendirilmesinde de nesnel ve tutarl olabilmek, 6grencinin
gliclii ve zayif oldugu yanlar1 belirleyebilmek ve ona saghkli doniitler verebilmek icin dereceli
puanlama anahtarlarindan yararlanmak, dil ve edebiyat 6gretmeninin benimsemesi gereken temel
bir ilke olmaldir.

SONUC

Baskilayici, dayatmaci, kisitlayici ve ezbere yonelten egitim ortamlari, 6grencilerin
ozerklesmesinin oniinde biiylik engeller olusturur. Cocuklarin/genclerin 6zerk benlik duygusu
gelismis bireylere evrilmelerinde c¢agdas anlayisla yapilandirilmis dil ve edebiyat Ogretimi
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ortamlar1 ¢ok oOnemli ve ayricalikli bir yere sahiptir. Kisilerin duygu ve diislince yoniinden
egitilmesini, kiiltiirel yonden gelismesini saglayan dil ve edebiyat 6gretimi ortamlarinda 6gretmen,
¢ok kiiciik yaslardan baslayarak o6zerk olma isteginde ve egiliminde olan cocugun bu istegini
karsilamaya doniik etkinlikler diizenlemeli; derslerini 06grencilerin  6zerklik duygusu
gelistirmelerini saglayacak bicimde kurgulamaldir. Ozerk bireyler yetistirebilmek icin dil ve
edebiyat 68retimi ortamlarinda 6grenciler yalnizca bilgiyle donatilmamali; duygudan, diisiinceden,
sorgulamadan kopuk yetistirilmemelidir. Bu ortamlarin o6ncelikle duygusal olarak giivenli,
demokratik, sevgi dolu, ictenlikli, destekleyici ve 6zglir olmasi gerekir. Ancak o zaman 6grenciler,
kendi 6znellikleriyle, kendi 6zgiinliikleriyle, kendi istekleriyle derslere katilir; bireylesme stirecinde
yol almaya baslarlar. En temel kisilik 6zelliklerinin ¢ocukluk déneminde olustugu diisiiniildiigiinde
dil ve edebiyat derslerinin bu anlayisla yapilandirilmasinin 6énemi de kendiliginden ortaya
cikmaktadir.
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