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0Z. Bu arastirma, deneyimsel 6grenmenin bir tiirii olan Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) siirecinin
O6gretmen adaylarinin yansitict giinliikleri aracihigiyla incelenmesi amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden olgubilim olarak desenlenen arastirma 2011-2012 68retim y1l1 bahar déneminde THU dersine
katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile birlikte yiritilmiistiir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin THU
etkinliklerine iliskin gorislerini belirlemek amaciyla yapilandirilmamis yansitict  giinliiklerden
yararlanilmistir. Glinliikler betimsel analize tabi tutulmustur. Giinliiklerden elde edilen bulgular 6gretmen
adaylarinin THU’yu nasil algiladiklarini, topluma hizmet siirecini nasil yonettiklerini, ne tiir etkinlikler
gerceklestirdiklerini, hangi sorunlarla yiizlestiklerini ve ne tiir kazanimlar elde ettiklerini ilk elden belirleme
firsati saglamistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin THU siirecinde bir¢ok toplumsal olgu ve olayla
yuzlestikleri, topluma hizmet baglaminda gesitli projeler gelistirdikleri, THU siirecinde bireysel 6zelliklerini
daha ¢ok fark ettikleri, uygulamalar sirasinda bir¢ok sorunla karsilastiklari, bunlar1 asmak i¢in cesitli
stratejilerden yararlandiklari ve de topluma hizmet uygulamalarini ¢ogunlukla olumlu kazanimlar saglayan bir
deneyim olarak degerlendirdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler. Topluma Hizmet Uygulamalari, Yansitici Giinliikler, Ogretmen Adaylar.

ABSTRACT. The aim of this research is to examine Community Service Learning (CSL) process through
reflective journals of the pre-school teacher candidates. Phenomenology, which is a type of qualitative research
method, was used in this research. Research was conducted with pre-school teacher candidates who took CSL
lesson during the 2011-2012 academic year spring semester. In the research, unstructured reflective journals
were used in order to determine the views of teacher candidates on CSL activities. Journals were subjected to
descriptive analysis. Findings obtained from the journals provided the opportunity to determine how they
perceive CSL, how they conduct the community service process, what kind of activities they perform, which
problems they face and what kind of attainments they obtained. As a result of the research, it is determined
that teacher candidates faced many social phenomena and events during the CSL process, developed several
projects in the context of community service, became more aware of the individual properties in the CSL
process, encountered many problems during practice, used various strategies to overcome these problems and
they also considered community service learning as an experience that provides positive benefits.
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SUMMARY

Purpose and significance: Keeping a reflective journal is regarded as an important tool for teacher
candidates to improve their own experiences. Such journals can allow the candidate teachers to
access to a deeper understanding about teaching and learning situations they experienced in
classroom. The aim of this research is to examine Community Service Learning (CSL) process through
reflective journals of the pre-school teacher candidates.

Methodology: Phenomenology, which is a type of qualitative research method, was used in this
research. Research was conducted with 3rd grade pre-school teacher candidates who took CSL lesson

! Bu calisma 27-29 Eyliil 2012 tarihleri arasinda diizenlenen 2. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi'nde
sunulan bildirinin gelistirilmis halidir.
2 This study presented at II. National Curriculum and Instruction Congress (27-29 September 2012).
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during the 2011-2012 academic year spring semester. Teacher candidates were informed about the
subject and the process of the research and 18 teacher candidates kept reflective journal voluntarily.
Journals were collected and read several times by the researcher. Significant sections were marked
and codes were created. The obtained codes were examined in terms of the relationship with each
other and categories and themes that covering these relations were created. In addition, quote
examples from the participants in each category were given.

Results, Discussion and Conclusions: As a result of the journal analysis of teacher candidates about
CSL course, they stated various opinions regarding the preparation-planning, application, reflection
and evaluation processes under the name of CSL course process. Teacher candidates faced many
social phenomena and events and performed different activities in CSL process. They mostly
evaluated this project positively. However, within the process they also stated that they encountered
some negative situations. Teacher candidates stated that they made plans about the activities they
intended to do in preparation / planning stage and they carried out the preparations in accordance
with this plan; however due to the disagreements with institutions and group mates, they stated their
plan didn’t go as planned. Teacher candidates developed many different types of projects within the
process and made activities. Teacher candidates’ opinions about the affective, social, academic and
career categories are generally positive but from time to time they have indicated that there are
several drawbacks. Teacher candidates stated that community service learning provides a significant
contribution in terms of their emotional, social, academic and career development. Teacher
candidates stated that they are very excited for the events to be conducted for the CSL course, more
patient due to the applications. They also stated that the events are pleasing. On the other hand they
stated that they are upset and annoyed because of the negative situations they faced at the practice
schools and some of them also stated that they were afraid because they faced experiences they never
encountered before. Teacher candidates have made various statements about social contributions of
CSL courses. Teacher candidates made various statements. For instance, they become more
susceptible individuals in the society regarding the effect of the CSL courses on their academic
development. Firstly, they were afraid of the course but at the end of the course, it was very useful
and they gained experiences that can be used in profession. Because of this experience, they
understood that they had irrelevant fears regarding mentally retarded students. According to the
results obtained from this research and researches about CSL, CSL is an effective way to provide
academic, emotional, social and career development of the teacher candidates.

GIRIS

Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) yeni bir kavram degildir, ancak okullarda git gide daha yaygin
hale gelen bir 6grenme-6gretme yaklasimidir (Donahue, 1999; Erikson ve Anderson, 1997). Ozellikle
ABD’de son on bes yirmi yildir iiniversitelerin egitim programlarinda yer almaya baslayan ve
arastirmacilarin yogun bir sekilde dikkatini ¢eken (Eyler, 2000; Harkavy, Puckett ve Romer, 2000;
Hatcher ve Erasmus, 2008; Moore, 2000) THU dersi Tiirkiye’de 2006 yilinda 6gretmen yetistiren
programlara dahil edilmistir. Cetin ve Sonmez’e (2009) gore dersin varolus gerekcesi 6gretmenligin
toplumsal sorumluluk tasiyan meslek alanlarindan birisi olmasi, bu ders sayesinde 6gretmen
adaylarinda toplumsal sorunlara kars1 duyarhiligin ve farkindaligin gelistirilmesidir.

THU, deneyimsel 6grenmenin bir bicimidir ve akademik basariyi, kisisel gelisimi ve sosyal
sorumlulugu artirmak tizere tasarlanmis isbirlikli 6grenme ve 6gretme stratejisidir (Bender, 2006).
Crews’e (1995) gore de topluma hizmet uygulamalari, uygulama sekli olarak hizmet etmenin
kullanildig1 deneyimsel 6grenmenin bir bicimidir. Pritchard ve Whitehead (2004) topluma hizmet
uygulamalarinin dért temel ézelligini su sekilde belirtmislerdir: (a)Ogrenciler, otantik ihtiyaclarin
karsilamak i¢in topluma hizmet ederler. (b)Topluma hizmet, 6grencilerin bilgi ve becerileri ile konu
alan1 arasinda baglanti kurarak okuldaki gelisimlerini saglar. (c) Ogrenciler uygulamalarin
yansitirlar. (d)THU, toplumla isbirligi icerisinde ytiriitiliir. Stacey, Rice ve Langer (2001) da topluma
hizmet uygulamalari icin dort temel dl¢iit belirlemistir: Toplumla iliskili ve anlaml hizmet, akademik
o0grenmeyi gelistirme, aktif vatandaslik 6grenimi (sosyal sorumluluk) ve yapilandirilmis yansitma
firsatlarl. THU dersinde 6grenciler 6n planda ve etkin olarak rol almaktadirlar. Dersin 6gretim
elemani; rehberlik etme, yonlendirme, yol gosterme, ¢alismalar1 gézlemleme gibi yiikiimliiliiklere
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sahiptir. Dersin uygulamasi siniftan daha ¢ok toplumun iginde gergeklestirilmelidir (Yilmaz, 2011).
THU dersi iiniversitenin bilgi iiretme ve teknoloji gelistirme faaliyetlerinin yaninda sosyal
sorumluluk tistlenmelerini saglamak amacini tasimaktadir. Bu derste, toplumda karsilasilan
problemlerden 68rencilerin egitim aldig1 alanla iliskili olanlarina yonelik durum analizi yapip, ¢6ziim
onerileri gelistirecek proje tabanli sinif disi uygulamalar gerceklestirmeleri amaglanmaktadir
(Horzum ve Bektas, 2012). Onemli olan égrencilerin yalnizca gesitli projeler gelistirmeleri degil, bu
projeleri etkin bir sekilde uygulamalaridir. Gelistirilen projelerin uygulamaya gegirilmemesi, dersin
amacinin gergeklesmesini engelleyecektir. Ancak bu ders i¢in 6nemli olan 6gretmen adaylarinin
toplumun sorunlar ile ilgilenmesi, sorunlara ¢6ziim yolar1 onermesi ve gesitli uygulamalar
gerceklestirmesidir. Yapilacak olan bu uygulamalar 6gretmen adaylarinin toplumsal sorunlarin
farkina varmasini saglayacagi gibi toplumsal yasamda ¢ok 6nemli degerler olan yardimlasma,
isbirligi, birlikte calisma, esitlik, sosyal adalet gibi degerleri de gelistirecektir. Ogretmen adaylar1 bu
projeler ile iletisim, sorumluluk alma, tek basina is yapma, yardimlasma, isbirligi, 6zgiiven gibi
becerileri de gelistirebilecektir (Yilmaz, 2011).

Ogretmen adaylarinin THU siireci ile birlikte kazanmasi gereken becerilerden biri de yansitici
diisinme becerisidir. Yansitici diistinme becerisinin gelistirilebilmesi icin THU siirecinin her
asamasinda yer alan ve siirecin en énemli bilesenlerinden biri olan yansitma asamasinin etkin bir
sekilde yiirttiilmesi gerekir. Yansitici diisiinme, hem THU nun sonunda 6grenenlerin edinmesi
gereken bir beceri hem de siirecin her asamasinda yer alan temel ve 6nemli bir faktoérdiir. Kisacasi,
THU da yansitici diisiinmenin hem sonug hem de siire¢ niteliginde oldugu soylenebilir.

Yansiticl diisiinme elestirel diistinme becerilerini gelistirir. Yansitic1 diisinme; olaylar
hakkinda karar alma ve olaylar1 analiz etme siirecleri icin elestirel diisiinme stirecinin énemli bir
parcasidir. Yansitma; gozlem yapma, inceleme, sorgulama ve ¢oziimleme yapma gibi beceri ve
nitelikler gerektirir. Egitim, yasanan tecriibelerin yeniden yapilanmasidir ve bu yapilanma siireci
yansitict diislinme stirecini olusturmaktadir (Dewey, 1933). Taggart ve Wilson’a (1997) gore
yansitict diisiinme, egitim sorunlar1 lizerinde mantikli kararlar alma ve sonra bu kararlarin
sonuglarini degerlendirme siirecidir. Ogretmen adaylarinin hizmet éncesi egitimleri sirasinda
yansiticl diislinmenin kullanimina y6nelik egitim almalari, profesyonel yasamlarinda etkili 6grenme-
0gretme siirecini saglayabilmeleri agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Yansitici diistinen 6grenciler
o6grenmelerini kontrol ederler ve neyi bildiklerinin, neyi bilmeye ihtiya¢ duyduklarinin ve eksiklerini
nasil gidereceklerinin farkinda olurlar (Sezer, 2008). Yansiticl diisiinmenin 6nemli bir roli de,
hedeflere ulasmak icin en iyi stratejiyi diisiinme ve geri adim firsat1 verdigi icin problem ¢dzme
stiresince diisiinenleri desteklemesidir (Rudd, 2007). Ditchburn (2015) de Avustralya'da 6gretmen
adaylari ile gerceklestirdigi bir arastirmada yansitici uygulamalarin 6gretmen adaylarinin 6gretme
ve d0grenme siireclerini daha iyi anlamalarini saglayarak mesleki deneyimlerini arttirdigi sonucuna
ulagmustir.

Ogretmen adaylarinin yansitiaa diisiinme becerilerini gelistirmede farkh etkinlikler
kullanilabilir. Bu etkinliklerin en oénemlilerinden biri de yansitici giinliiklerdir. Unver (2010)
o0gretmen adaylarinin derslerine yonelik giinliilk yazmalarinin yansitici diisiinmelerine yardimci
olacagim belirtmektedir. Ogrenme giinliikleri 6grencilerin neyi bilip bilmediklerini, ne diizeyde
anladiklarini, zayif ve gii¢lii yonlerinin neler oldugunu, kendi 6grenmelerine iliskin ne tiir bilgilere
sahip olduklarini, kullandiklari stratejilerin neler oldugunu, amaglarinin neler oldugu ve bunlara ne
diizeyde ulastiklarini, herhangi bir konu ya da durum hakkindaki duygu ve diisiincelerinin neler
oldugunu yazdiklari kayit defterleridir (Wilson ve Jan, 1993).

Giinlik tutma, uygulamanin degisik boyutlarini kesfetmeye yarayan gii¢lti araclardan biridir.
Kendini tanima, bagskalarini tanimada ve kendini baskalarina tanitmada etkin bir adimdir (Ekiz,
2006). Unver (2010) giinliik tutmanin yararlarini yeni sorunlar ve sorular diisiinmeye baslamay1
uyarma, diisiinceleri diizene koymaya yardim etme, 6grenme materyalini daha sonra yeniden gézden
gecirme, duygu ve davranislardaki degisiklikleri gérme, kendi 68renmesini 6lgme olanagi tanima,
ayni yanlislari tekrarlamayi 6nleme ve kendini daha iyi gozleme olarak siralamistir.

Yansiticl glnliik tutma, 6gretmen adaylarinin kendi deneyimlerini gelistirmede 6énemli bir
ara¢ olarak gorilmektedir. Bu tir giinliikler, 6gretmen adaylarina smif ortamlarinda
deneyimledikleri 6gretme ve Ogrenme durumlar1 hakkinda daha derin anlamlandirmalar
gelistirmelerine olanak saglayabilir. Sonuc olarak bu tiir anlamlandirmalar, 6gretmen egitimcilerine

789



karsilastiklar: ya da karsilasabilecekleri pratik sorunlara alternatif ¢éziimler sunmalarina yardimci
olabilir (Ekiz, 2006). Tang'e (2000) gore de o6grenme gilnliikleri, akademik bir ortamda
kullanildiginda, 6grencilerin sadece 6grenme etkinlikleri iizerinde diisiinmelerini degil, ayni
zamanda 6grendiklerini acik¢a ve bir amac¢ dogrultusunda tanimlamalarina olanak saglamaktadir.

THU’da yansitma, 6grenciler ve dgretmenlere, gecmis deneyimlerine bakmalarini, onlari
degerlendirmelerini ve gelecekteki deneyimleri icin 6grendiklerini uygulayabilmelerini saglar.
Ogrenciler, problem ¢ézme ve yaratici ¢oziimler gelistirme icin gerekli becerileri olustururlar.
Yansitma olmadan 6grenciler, topluma hizmet uygulamalarini ve bu uygulamalarin kendilerine olan
etkilerinin nasil oldugunu belirtmeden sadece deneyimlerini raporlastirirlar. Iyi tasarlanan ve
tasarlandigl sekilde uygulanan yansiticlt etkinlikler 6grencilerin topluma nasil olumlu katkida
bulunacaklarini ve diinyay1 derinlemesine anlamalarini saglar (RMC Research Corporation, 2009).
Yansitma stireci topluma hizmet uygulamalarinin temel bir bilesenidir. Topluma hizmetin
uygulayicilar1 ve arastirmacilar1 en etkili topluma hizmet deneyimlerinin 6grenenler icin kendi
deneyimlerini elestirel bir sekilde yansitmalar i¢in “yapilandirilmis firsatlar” sunan deneyimler
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yansitma icin yapilandirilmis firsatlar, 6grenenlerin inanglari,
degerleri, diistinceleri, varsayimlari, kararlar1 ve uygulamalarini incelemek ve bicimlendirmek igin
olanak tanir (Moon 1999). Yansitma, 6grencilerin hizmetleriyle 6grenme deneyimleri arasinda bag
kurmalarini saglar ve aslinda hizmet ederek 6grenme bu baglantilarin kurulmasiyla gerceklesir
(Eyler ve Giles, 1999).

Hizmet oncesi egitimde yansitma etkinliklerinde 6grenciler konular hakkindaki inang¢larini,
varsayimlarini ve tutumlarini agiklarlar. Hizmet ederek 6grenme stiresince 6grenciler akranlarindan
0grenme, gozlemlerini paylasma, geribildirim saglamak icin soru sorma ve problem ¢6zme
firsatlarina sahip olurlar. Yansitma siireci devam ettikce 6gretmenler de 6grencilerin ¢alismalarini
degerlendirebilir ve geribildirimde bulunabilirler. Hizmet uygulamalari sonrasinda o6grenciler
gelisimlerini degerlendirmek icin geriye doniip dnceki inanglarina, varsayimlarina ve tutumlarina
bakarlar. Ogrenciler ayrica projelerini degerlendirir, 6grendiklerini uygular ve gelecekte ortaya
¢ikabilecek sorunlarin ¢6ziim yollarini da gelistirirler (Toole ve Toole, 1995). Bender (2006) de
hizmet ederek dgrenmede giinliik tutmanin gereklerini su sekilde siralamistir: a) yazma pratigi
gelistirmek, b) hizmet etme uygulamalarini analiz etmek c) hizmet deneyimlerine iliskin tepkilerini
ifade etmek, d) 6grenme ciktilarina yonelik deneyim ve gelisimleri kaydetmek e) uygulamalar icin
oneriler gelistirmek.

Literatiirde THUya yénelik bircok aragtirma oldugu gériilmektedir. One ¢ikan arastirmalarda
THU’nun 6grencilerin sosyal sorumluluk kazanmalarina (Antonio, Astin ve Cress, 2000; Billig, Root
ve Jesse, 2005; Buchanan, Baldwin ve Rudisill, 2002; Giles ve Eyler, 1994; Gokce, 2011; Kiiciikoglu,
2011; Saran, Coskun, Inal-Zorel ve Aksoy, 2011; Yilmaz, 2011) mesleki deneyimler elde etmelerine
(Astin ve Sax, 1998; Dincer, Ergiil, Sen, ve Cabuk, 2011; Ugurlu ve Kiral, 2011; Ural-Keles ve Aydin,
2011), iletisim, dayanisma, insan iligkileri gibi sosyal becerilerini gelistirmelerine (Driscoll, Holland,
Gelmon ve Kerrigan, 1996; Elma, Kesten, Kiroglu, Mercan-Uzun, Dicle ve Palavan, 2010; Kii¢iikoglu,
2011; Quezada ve Christopherson, 2005; Sass ve Coll, 2015; Vogelgesang ve Astin, 2000; Eyler ve
Giles, 1999; Peterson, 1998; Sonmez, 2010) olumlu yonde énemli etkileri oldugu ortaya konmustur.

Benzer sekilde farkli 6gretim kademelerinde yansitici giinliiklerin incelenmesini konu alan
bir¢ok calisma bulunmaktadir (Alp ve Sahin-Taskin, 2008; Anilan ve Anagiin, 2007; Chirema, 2007;
Ekiz, 2006; Ersozlii ve Kazu, 2011; Giivencg, 2009, 2011; Isikoglu, 2007; Kazu ve Demiralp, 2012; Kog¢
ve Yildiz, 2012; Myers, 2001; Schmitz ve Wiese, 2006; Thorpe, 2004; Tok, 2008; Uline, Wilson ve
Cordry, 2004). Ancak THU dersi siirecinin yansitici glinltiklere dayali olarak incelendigi herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda c¢alismanin ilgili literatiire katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, 2011-2012 6gretim yili bahar déneminde THU dersi alan okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin yansitici glnliklerinden hareketle THU siirecine iliskin goruslerini
belirlemektir. Bu amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Ogretmen adaylarinin THU ders siirecine iliskin goriisleri nasildir?
Ogretmen adaylarinin;
e Planlama siireci,
e Uygulama siireci,
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e Yansitma siireci ve
e Degerlendirme siirecine iliskin gortsleri nasildir?

e Ogretmen adaylarinin THU dersinin etkilerine iliskin gériisleri nasildir?
Ogretmen adaylarinin THU dersinin;
e Duyussal,
e Sosyal,
e Akademik ve
e Kariyer agisindan etkilerine iliskin goriisleri nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmistir. Olgubilim deseni,
katilimcilarin yasadiklar1 deneyimlere odaklanir. Katilimcilarin bu deneyimler hakkindaki algi ve
duygularinin nasil oldugu ile ilgilenir (Creswell, 2007). Bu arastirmada da topluma hizmet
uygulamalari bir olgu olarak ele alinmis olup, 6gretmen adaylarinin topluma hizmet uygulamalarina
yonelik algi, duygu, disiince ve deneyimleri arastirildigl i¢in arastirma deseni olarak olgubilim
kullanilmstir.

Katilimcilar

Arastirma, 2011-2012 6gretim y1li bahar yariyilinda okul 6ncesi 3. sinifta THU dersini alan ve
arastirmaya gonilli katilmc olan 18 0Ogretmen adayr ile yiritilmistir. Katilimcilarin
belirlenmesinde amach oOrnekleme yontemlerinden Kkolay ulasilabilir o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirmalarda kolay ulasilabilir 6rneklemede kolaylik esasina gore katilimcilar
belirlenir. Deneyim kazanma amach pratik ¢alismalarda kullanilmasi uygundur (Patton, 2002). Bu
calismada da THU kapsaminda uygulamali bir calisma gercgeklestirildiginden kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirma konusu ve stireci hakkinda bilgilendirilen 6gretmen
adaylarindan 18’i goniilli olarak yansitici giinliik tutmustur. Bu giinliikler 6gretmen adaylarindan
izin alinarak incelenmistir. Katilimcilarin tamami kiz 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.

Arastirmacilarin rolii

Arastirma slirecini bir 6gretim iyesi ve doktora Ogrencisi olan iki arastirma gorevlisi
yuriitmiistiir. Arastirma siiresince arastirmacilar; siirecin dogru ve giivenilir bir sekilde ilerlemesini
saglama, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglama, verileri toplama, analiz etme ve
degerlendirme gibi gérevler iistlenmislerdir. Ogretim iiyesi ders siirecini kontrol edip uygulamalarin
gerceklesmesini saglamistir. Stire¢ boyunca 6gretmen adaylarina rehberlik yapmis ve yansitici
glinliik tutmalarin1 saglamistir. Diger iki arastirmac ise verilerin analizi ve degerlendirilmesinde
gorev almiglardir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligini saglamak icin oncelikle veri analiz siireci ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Ayrica her bir alt temaya iliskin o alt temayi1 en iyi temsil ettigi diistiniilen dogrudan
alintilara yer verilmesi de verilerin gecerligini saglamada 6nemli gériilmektedir.

Uygulama sonrasinda, 6gretmen adaylarindan elde edilen yansitici giinliikler her fg
arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 incelenmis olup, birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Elde
edilen veriler 1s181nda olusturulan tema ve alt temalar kapsaminda “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1”
olan konular tartisilmis; ortak tema ve alt temalar altinda toplanmasi gerektigi diistintilen gortsler
lizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi i¢cin Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Gorts Birligi / (Goris Birligi +
Goriis Ayrilig1). Hesaplama giivenirlik % 94 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in
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lizerinde ¢ikmasi, arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Dolayisiyla
elde edilen sonucun, arastirmanin giivenirligi icin kabul edilebilir oldugu séylenebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin, THU dersi kapsaminda yaptiklar1 etkinliklere iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla yansitici glinliikler kullanilmistir. THU dersine iliskin etkinlikler 14
haftalik siirede yapilmistir. Etkinlikler 6gretim liyesinin rehberliginde 6gretmen adaylari tarafindan
belirlenerek gerceklestirilmistir. Ders slirecinde her hafta dgretim liyesi ile 6gretmen adaylari
etkinliklerin ve siirecin tartisildig1 toplantilar diizenlemislerdir. Her 6gretmen adayi, uygulama
yaptigl giiniin sonunda o giinkii performansini ve yasadig1 siirecleri gozden gecirerek gilinlik
yazmistir. 18 68retmen aday: tarafindan tutulan yapilandirilmamis giinliikler dokiiman incelemesi
yoluyla ele alinip, glinliikler tizerinden betimsel analize tabi tutulmustur.

Betimsel analiz ¢ercevesinde ilk olarak veriler diizenlenmistir. Daha sonra verilerin tamami
okunmus ve incelenmistir. Ardindan verilerin kodlanmasi asamasina gecilmistir. Kodlama
asamasinda verilerin ayni alt tema icine alinarak diizenlenmesi saglanmistir. Alt temalar, literatiire
uygun bir sekilde analiz asamasindan 6nce belirlenmistir. Olusturulan iki ana tema “THU ders siireci”
temast ve “THU dersinin etkileri” temasidir. Bu temalar altinda yer alan alt temalarin
olusturulmasinda ise THU literatiiriinde yer alan ders siirecindeki kavramlar ile dersin 6grenciler
tizerindeki etkisini ifade eden kavramlardan faydalanilmistir. Son olarak da her alt temadaki
katiimcilarin ifadelerinden dogrudan alinti 6rneklerine yer verilmistir.  Dogrudan alinti
orneklerinde alintinin hangi 6gretmen adayina ait oldugunu gostermede “O” kisaltmas1 “Ogretmen
aday1”n1 ifade ederken, kisaltmanin yaninda yer alan sayilarda farkli 6gretmen adaylarini
gostermektedir.

BULGULAR

Betimsel analiz siirecinin sonunda iki temaya ve bu iki tema altinda yer alacak alt temalara
ulasilmistir. Ulasilan temalar sunlardir:

*THU ders siireci,
*THU dersinin etkileri.
Bu temalar ve alt temalar asagida tartisilmistir:

THU Ders Siirecine iligkin Bulgular

THU dersi stireci “Planlama”, “Uygulama”, “Yansitma” ve “Degerlendirme” alt temalar1
cercevesinde incelenmistir.

Planlama: Ogretmen adaylari, THU dersi kapsaminda cesitli projeler gerceklestirmisler ve bu
proje uygulamalarinin hazirlik ve planlama boyutuna iliskin ¢esitli ifadelerde bulunmuslardir. Bu

ifadelere iliskin bulgular Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1. Planlama Alt Temasina Iliskin Bulgular
Kodlar
Ilgili kurumlara gitmeyi planlama (01)
Malzeme listesi hazirlama (01)
Elde edilen iiriinleri hediye etmeyi diisiinme (05)
Kuruma yonelik etkinlikler planlama (07)
Etkinlik éncesi 6n hazirlik yapma (09, 017)

Ogretmen adaylari THU siirecinin planlama agamasina iliskin projelerine katki
saglayabilecek kuruluslara gitmeyi, alisveris icin malzeme listesi hazirlamayi, projelerden elde edilen
Uriinleri hediye etmeyi ve gidilecek olan kuruma yonelik etkinlikler yapmay:1 planladiklarini
belirtmislerdir. Bu ifadelere iliskin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden elde edilen dogrudan alint1
ornekleri agsagida verilmistir:

Bugiin projemizde okula iiniformali bir misafir gétiirmekti. Daha éncesinde okulumuzdaki sivil
polisten yardim istedim. Sag olsun o da yardimci olabilecegini séyledi ve gerekli yerlerle konustuktan
sonra bu gérevi yapmak tizere toplum destek béliimiinden iki tane polisi géreviendirdiler. (01)

Estetik agidan bahgenin diizenlenmesi ve daha verimli hale getirilmesidir. Bu kapsamda
bahgenin bir alanina citler, korkuluklar, kaplumbagalar, guaj boyayla boyanmis taslar, legenden
yapilmis bir havuz, fidanlar, cicekler vb. siislemeler yapilmasi planlanmaktadir. (01)

Bugiin okulda yaptiracagimiz projemizin adi deprem tatbikati idi. Bu etkinlige énceden
hazirlanmigs, okul dncesine bunu nasil anlatilabilecegine dair videolar izlemistik. Daha sonra onlarin
seviyelerine uygun bir konusma metni hazirlamistik ama bunu kukla yardimi ile anlattik. (09)

Sorulart hazirlamak igin okula gitmedik ama grup arkadaslarimizla birleserek onlarla nasil
soru sorabilecegimize dair arastirmalar yaptik, anket érneklerini inceledik ve belli diizeylerde ailelerin
cocuk egitiminde izledikleri yéntemi bulmak iizere sorular yazdik. (09)

Bugtin ¢ocuklar icin kukla gésterisi hazirladik. Daha onceden kukla aldik ve kukla gdsterisi icin
bir drama sectik. (017)

Ozetle, 6gretmen adaylar1 gelistirdikleri projeleri uygulamak icin hazirlhk ve planlama
asamasinda oOzellikle malzeme/materyal temini ve ilgili kurumlarla goriisiilmesi gibi isler
yapmislardir.

Uygulama: Ogretmen adaylari, THU dersinin uygulama basamaginda ise hazirladiklar:
projelere iliskin uygulamalarini anlatmiglardir. Ogretmen adaylar1 ders kapsaminda cesitli
uygulamalar yapmislardir. Bu uygulamalara iliskin bulgular Tablo 2*de gosterilmistir.

Tablo 2. Uygulama Alt Temasina liskin Bulgular
Kodlar
Cocuklara hikaye etkinligi ile duygusal ifadeler 6gretme (04)
Okul bahgesini renkli taglarla kaplama (01)
Ebru yaptirma (02)
Kukla gosterisi (08)
Hikaye anlatma (09)
Bir koy okuluna kiyafet yardimi yapma (06, 010)
Animasyon filmi izletme (011)
Ozel egitime muhtac bireylerin ihtiyaclar icin etkinlik diizenleme (08, 09)
Cesitli sinif ici etkinlikleri yapma (014)
Agag ve cicek dikme (07)
Yilsonu sergisi diizenleme (012)
Deprem tatbikat: yapma (013)
Konser diizenleme (017)
Tiyatro ve slayt gdsterisi yapma (011)
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Ogretmen adaylar1 THU siirecinin uygulama asamasina iliskin farkh tiirde bir¢ok etkinlik
yapmislardir. Bu uygulamalara iliskin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden elde edilen birebir alint1
ornekleri asagida verilmistir:

Bahgenin kenarini renkli taslarla kaplamayi diisiindtik. Bunun igin orta boylarda tagslar topladik.
Bu taslari yikayip kuruladiktan sonra farkh renklerde ve farkll sekillerde boyadik. Bazilarina ugur
bécedi, cicek, ar1 vb. resimler yapip boyadik. (01)

Ahmet hocamizla birlikte okulda miidiir ve miidiir yardimcilarinin karsisinda égrencilere ebru
yaptirdik. Ogrenciler cok sevmislerdi ve eglenmislerdi. (02)

Agdac ve cicek dikme etkinligi icin cicekgileri tek tek dolastik ve gerekli malzemeleri tedarik ederek
projemizi bir sonraki hafta gerceklestirdik. (07)

Bugtin Ziibeyde Hanim Anaokulu’nda trafik haftasi icin hazirlamis oldugumuz tiyatro gésterimizi
ve slayt gosterimizi sunduk. Tiim okul etkinligimize katildu. Ilgiyle izlenildik. (011)

Ozetle, 6gretmen adaylari projeleri kapsaminda birbirinden farkli pek ¢ok etkinlik yaparak ¢ok
yonli gelisimlerini sagladiklar: soylenebilir.

Yansitma: Ogretmen adaylar1 THU dersi siirecinin yansitma asamasina iliskin cesitli ifadelerde
bulunmuslardir. Bu ifadelere iliskin bulgular Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Yansitma Alt Temasina lliskin Bulgular
Kodlar
Ozel egitime muhtag bireylerden korkmanin yersiz oldugunu é6grenme (04)
Ozel egitime muhtag bireylere karsi nasil davranilacagini 6grenme (017)
Motivasyonun artmasi (011)
Mesleki deneyimin artirmasi (013)
Meslegine uygun davranislar sergileme (07)
Meslegine yonelik olumlu tutum gelistirme (05)
Yeteneklerinin farkina varma (09)
Sorumluluk almay 6grenme (010)
Grupla ¢cahismay1 6grenme (03)
Teorik bilgilerini uygulama alaninda gérme (012)
Dersin faydal oldugunu gérme (01)

Ogretmen adaylari THU siirecinin yansitma asamasina iliskin bircok olumlu goériis
belirtmislerdir. Bu goriislere iliskin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden elde edilen birebir alint1
ornekleri asagida verilmistir:

Bu ders sayesinde 6zel ejitime muhtag égrencilerden korkmanin yersiz oldugunu égrendik. (04)

Ogretmenlik meslegine uygun davranislar sergiledik ve bu da bize yeni bir deneyim katt1. Ayrica
dgretmenlik mesleginin giizel oldugu kadar zor ve yorucu bir meslek oldugunu, okul éncesi
égretmenliginin daha yorucu oldugunu égrenmis olduk. (07)

Bugiin ¢ok yorucu ve ¢ok eglenceli gecti. Cocuklarla birlikte biz de cok eglenmis ve giilmiistiik. O
kadar komik ve degisik sahneler oldu ki biz bile bu projenin bu kadar giizel olabilecegini tahmin
etmemistik. Ayrica bizlerde de béyle yetenek oldugunu bilmiyorduk. Kendimizin ve yeteneklerimizin
farkina vardik. (09)

Bize cok seyler katti ve 6gretmenlik meslegime de ¢ok biiyiik katkilari oldugunda inaniyorum. En
azindan bir seyler yapabilmeyi, sorumluluk almay1 ve grupla calismayi 6grendim. Bence bunlar da ¢cok
biiyiik kazanclar. (010)

lyi ve kétii bircok sey égrendim. Teorik bilgilerimi uygulama alaninda gérme sansi elde ettim.
Anladim ki teorik bir yer de eksik kalyor. Ciinkii teoriyi hemen uygulamaya dékemedim. (012)

Ozetle, 6gretmen adaylarinin THU dersi siirecine yonelik olumlu goriislere sahip olduklari
sOylenebilir.

Degerlendirme: Ogretmen adaylar1 THU dersi siirecinin degerlendirme asamasina iliskin cesitli
ifadelerde bulunmuslardir. Bu ifadelere iliskin bulgular Tablo 4°te gosterilmistir.
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Tablo 4. Degerlendirme Alt Temasina Iliskin Bulgular
Kodlar
Dersin yorucu oldugu (017)
Katkilar sagladig1 (01, 014)
Eglenceli gectigi (09)
Mutlu olmalan (011, 016)
Objektif degerlendirilmeme(03)
Rehber 6gretmenin olumsuz tutumu (02)

Ogretmen adaylar1 genel olarak dersin yorucu oldugunu ancak kendileri icin ¢ok énemli
katkilar sagladigini, eglenceli gectigini ve siire¢c sonunda olduk¢a mutlu olduklarini belirtmislerdir.
Olumlu 6zelliklerin yaninda projelerinin 6gretim elemani tarafindan degerlendirilmesinin objektif
bir sekilde yapilmadigini belirten ya da uygulama yapilan kurumdaki rehber 6gretmenlerinin proje
uygulama siirecindeki davranislarina yonelik olumsuz degerlendirmelerde bulunan 6grenciler de
olmustur. Degerlendirme asamasina iliskin olarak 6gretmen adaylarinin ifadelerinden alinan birebir
alintilar su sekildedir:

Proje basarili bir sekilde uygulanarak olumlu katkilari olmustur. (01)

Projenin degerlendirilmesi objektif bir sekilde yapiimamustir. (03)

Bugtin hem ¢ok giizeldi hem ¢ok eglenceliydi hem de ¢ok ilgingti. Cocuklarin o korkularinin nasil
sevgiye doniistiigiinii gérmek gercekten cok giizeldi. (011)

Gergekten ¢ok giizel ve énemli bilgiler deneyimler elde ettim. Ben bu dersin bu kadar faydali
olacagini sanmiyordum. (014)

Herhalde tiniversite yillarimda yasadigim en gtizel ve mutluluk verici dénemiydi. Bana ¢ok seyler
katt ayrica da cok mutlu etti. (016)

Etkinlikler ¢ok yorucuydu. (017)

Ozetle 6gretmen adaylarinin kurum ya da rehber égretmenle ilgili cesitli sorunlar olmasina
ragmen THU dersinin isleyisine yonelik degerlendirmelerinin olumlu oldugu séylenebilir.

THU Dersinin Etkilerine iliskin Bulgular

THU dersinin 6gretmen adaylarina etkileri; “Duyussal”, “Sosyal”, “Akademik” ve “Kariyer” alt
temalar ¢ergevesinde incelenmistir.

Duyussal: THU dersi kapsaminda gerceklestirilen projelerin 6gretmen adaylarinin duyussal
ozelliklerine etkisine iliskin baz1 degerlendirmeler yapilmistir. Bu duyussal etkilere iliskin bulgular
Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Duyussal Alt Temasina [liskin Bulgular
Kodlar
Heyecanlanma (04)
Sabirli olma (03)
Mutlu olma (09, 011)
Uziilme ve sinirlenme (07, 09, 016)
Korkular1 yenme (04, 017)

Ogretmen adaylar1 THU dersinin 6gretmen adaylarina etkilerine yonelik duyussal boyuttaki
olumlu ve olumsuz gorisler belirtmislerdir. Bu uygulamalara iliskin 6gretmen adaylarinin
glinliiklerinden elde edilen birebir alint1 6rnekleri asagida verilmistir:

Bugtin ilk defa bir zihinsel engelli okuluna gidip ¢ocuklarla tanisacagim icin ¢ok heyecanliydim.
(04)

Topluma hizmet uygulamalart dersi adi altinda anaokullarina gidilecegini duyunca ¢ok
sevinmistim. (iinkii cocuklarla i¢ ice olacaktim. Cocuklar: ¢cok seven biri olarak da iyi ki bu meslegi
se¢misim. Sinifin yonetimi bende oldugunda kendimi 6gretmen gibi hissettim ¢ok sevindim. Bu
uygulamalar sayesinde cok sabirl olmayi 6grendim. (03)
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Bu ders sayesinde 6zel egitime muhtag égrencilerden korkmanin yersiz oldugunu égrendik Bu
ders ile ilerde karsilasacagimiz ozel egitime muhtag ¢ocuklara kast nasil davranacagimizi égrendik.
(04)Her sey cok giizel giderken Topluma hizmet uygulamalart dersi icin bizimle ilgilenen hocamiz ve
sinifimizin degismesi bizi ¢ok iizmlistii. Ayrica veliler ile yapacagimiz anket calismasina hicbir velinin
katilmamasi da bizleri cok iizmiistii (07)

Herhalde tiniversite yillarimda yasadigim en gtizel ve mutluluk verici dénemiydi. Bana ¢cok seyler
katt ayrica da cok mutlu etti. (09)

Sinirden ve liziintiiden elim ayagim titriyordu. O kadar sinirlenmistim ki anlatamam. O kadar
emek vermistik ama bos cikti kimse gériismeye gelmedi. Cok kétii bir durumdu. Okula gittigimde miidiir
yoktu, miidiir yardimcisi ve 6gretmenler de digsarida oturuyorlardi. Onlarin yanina gittim ve projemiz
hakkinda bilgi verdim. Bana direkt “bosa yapiyorsunuz, katiim olmaz ki dediler” Buna ¢ok
sinirlenmistim ve biitiin hevesimi kirmislard (09)

Dersin adini ilk duydugumda neler yapacagim konusunda merak uyanmigsti. Icerigini tam olarak
égrendigimde ilgi alanima girdigini anladim. Tiim projeleri zevk alarak yapacagimi anladim. (011)

Gegen hafta cocuklara animasyon izletmek icin okula gittigimizde Rehberlik hocamizin ¢ok uzun
ve kirict konusmasina maruz kaldik. Konusmasinin sonuna dogru lanet olsun ya su persembe glinii
ayaklarim geriye gidiyor demesi bardagi tasiran son damla oldu. (016)

Bugiin mutlu olmugstum. (linkii hocamiz yaptigimiz seylerden memnun oldugunu séyledi ve bizi
takdir etti. Emeklerimiz ve gésterdigimiz cabalar fark edilmeye baslamisti. Bu insana ¢ok biiytik zevk
ve moral veren bir seydi. (09)

Bu ¢ocuklart daha yakindan tantyabildigim icin cok mutlu oldum. Bu ders i¢in Zihinsel Engelliler
[Ikégretim Okulu'na gidecegimi dgrendigimde tedirgin olmustum. Ama ilk giiniin ardindan
tedirginligim tamamen ortadan kalkti. Simdi ise bu okula geldigim icin kendimi ¢ok sansli hissediyorum.
(017)

Ogretmen adaylar1 THU dersinin, deneyimsizlik nedeniyle heyecan ve kaygi diizeylerini
artirmasina ragmen genel olarak duyussal 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Sosyal: Ogretmen adaylar1 THU dersinin sosyal katkilarina iliskin olarak cesitli ifadelerde
bulunmuslardir. Bu sosyal etkilere iliskin bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Sosyal Alt Temasina lliskin Bulgular
Kodlar
Farkli mesleklerdeki bireylerle iletisime gegme (015,017)
Ortak calisabilme (08)
Yardim isteme ve iletisime ge¢cmenin zorlugu (09)
Birlikte hareket edememe (010)

Ogretmen adaylar1 THU dersinin 6gretmen adaylarina etkilerine yonelik sosyal boyutta olumlu
ve olumsuz gorisler belirtmislerdir. Bu uygulamalara iliskin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden
elde edilen birebir alint1 6rnekleri asagida verilmistir:

Grup arkadaslarimizla fakiiltede bulusup ders kapsaminda neler yapariz, hangi etkinliklerde
okula ve insanlara yarar saglayabilecek seyler hakkinda bilgi alis verisinde bulunduk (68)

Birilerinden bir seyler istemek gercekten cok kétii ve zor bir seymis ama THU dersi sag olsun bize
bunu da égretti. (09)

Belediye baskani ile gdrtismeye gidiyorum ama sag olsun grup arkadagslarim hi¢c destek olmadi.
(010)

Bu ders kapsaminda yaptigimiz gortismelerde ilk ve son kez bu kadar hoggértilii ve ileriye dontik
diistinen, bence gercekten bir egitimci vasfini tastyan kigilerle de tanismis olduk. (015)

Bu ders sayesinde cok fazla sosyallestim ve insanlara yardimci oldum (017)

Ogretmen adaylar1 THU dersinin, 6zellikle grupla calisma ve iletisim becerileri olmak iizere
sosyal becerilerinin olumlu yénde etkilendigini belirtmislerdir.

Akademik: Ogretmen adaylar1 THU dersinin akademik gelisime etkisine iliskin baz1 goriisler
belirtmislerdir. Bu akademik etkilere iliskin bulgular Tablo 7’de gosterilmistir.

796



Tablo 7. Akademik Alt Temasina Iliskin Bulgular
Kodlar
Duyarl birey olma (07)
Sorunlara ¢6ziim iiretebilme (09)
Ozel egitime muhtag bireylere yonelik faydalh bilgiler edinme(018)
Yeteneklerini kesfetme (09)

Ogretmen adaylar1 THU dersinin 6gretmen adaylarina etkilerine yénelik akademik boyutta
bazi goriisler belirtmislerdir. Bu akademik katkilara iliskin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden
elde edilen birebir alint1 6rnekleri asagida verilmistir:

Bizden onceki siniflarda dersin igerigi ve kapsami hakkinda sorular sordugumda bana sagma bir
ders oldugunu séylemislerdi. Sadece kiittiphane raflari silmek, kitaplart dizmek gibi memurun yapacagi
seyleri bizlere yaptiriyorlar ve bunun adina topluma hizmet diyorlardi. Ancak bazi beklentilerim vardir.
Bazi seyleri yapip ders kapsaminda topluma yararli bireyler oldugumuzu géstermek istiyordum. Yanlis
anlayislarin degismesi gerektigine inantyorum. (07)

..Ayrica bizlerde de bdyle yetenek oldugunu bilmiyorduk. Kendimizin ve yeteneklerimizin
farkina vardik. Gergekten ¢ok giizel ve onemli bilgiler deneyimler elde ettim. Ben bu dersin bu kadar
faydali olacagini sanmiyordum (09)

Bugtin hocay uzun bir stire beklememiz kétiiydii ama onunla konugsarak sikdyet ettigimiz seyleri
séylemek ve sonunda onunla bir ¢éziim yoluna gitmek giizeldi. (09).

Engelli bir insanla nasil anlasilir, onlara nasil bir seyler égretilir diye diisiintirken, onlarla bir
seyler yapmanin normal insanlarla anlasmaktan daha kolay ve daha zevkli oldugunu égrendim. (018)

Ogretmen adaylar1 THU dersinde, akademik beceriler kazandiklarimi ve THU dersinin
akademik gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Kariyer: Ogretmen adaylar1 THU dersinin kariyer gelisimine iliskin baz1 degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Bu degerlendirmelere iliskin bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Kariyer Alt Temasina [liskin Bulgular
Kodlar
Faydali mesleki bilgiler edinme (09)
Ogretmen -ogrenci iletisimini 6grenme (05)
Mesleki deneyim edinme (012)

Ogretmen adaylar1 THU dersinin 6gretmen adaylarina etkilerine yénelik kariyer boyutunda
cesitli goriisler belirtmislerdir. Bu akademik katkilara iliskin 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden
elde edilen birebir alint1 6rnekleri asagida verilmistir:

Cumhuriyet Bayrami etkinliklerinin nasil yapilacagina dair izlenimlerimiz 0gretmen
oldugumuzda cok isimize yarayacakt: Ogretmenlerin bizleri abla olarak tanitip égrenciler karsisindaki
otoritemizi sarsmalar1 bizler 6gretmen oldugumuzda bu “abla” kelimesini 6gretmen adaylari igin
kullanmamay1 égrendik (05)

Bize cok seyler katti ve 6gretmenlik meslegime de ¢ok biiyiik katkilari oldugunda inaniyorum. En
azindan bir seyler yapabilmeyi, sorumluluk almay1 ve grupla ¢calismayi 6grendim. Bence bunlar da ¢ok
biiyiik kazanclar. (09)

Okul deneyimi olarak almis oldugum bu ders hayatimin da ilk staj deneyimi olmasi agisindan
benim icin olduk¢ca onemliydi. Hayatimda ilk olmasi nedeniyle bu uygulamalarin meslege basladigimda
ayri bir yeri olacak. (012)

Ogretmen adaylari, THU dersinin kendilerine mesleki deneyim kazandirdigi ve THU
dersinden elde ettikleri kazanimlarin mesleki Kkariyerlerine 6nemli katki saglayacagi
gorisiindedirler.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogretmen adaylarinin THU dersine yonelik yazdiklan giinliiklerin analizleri sonucunda, THU
dersi siireci temasi adi altinda dersin de temel siirecini olusturan hazirlik-planlama, uygulama,
yansitma ve degerlendirme asamalarina iliskin olarak cesitli goriigler belirtilmistir. Ogretmen
adaylar1 THU siirecinde bir¢ok toplumsal olgu ve olayla yiizlesmisler ve farkl etkinlikler
gerceklestirmislerdir. THU dersi yapisi ve islenis siireci bakimindan 6gretmenlik egitimi siiresince
alinan diger derslerden ve gerceklestirilen aktivitelerden bazi 6nemli farkliliklar arz etmektedir.
Temelde THU deneyimine katilan 68retmen adaylarindan fakiiltede edinmis olduklar1 akademik
birikimlerini ve sosyal becerilerini kullanarak bir takim toplumsal olgu ve sorunlara ¢6ziim igerikli
yaklasimlar sunmalar1 ve dahasi bu yaklasimlar baglaminda harekete gecmeleri beklenmektedir.
Bunu da bir takim paydaslar ile isbirligi icinde gerceklestirmeleri dersin temel dinamikleri arasinda
kabul edilmektedir. Boylesi bir siire¢ bir taraftan bir takim zorluklarla ytizlesmeyi gerektirirken diger
taraftan ogretmen adaylarina miimkiin oldugu kadar ¢ok deneyim kazandirmak iizerine
kurgulanmaktadir. Bu dogrultuda gergeklestirilen arastirmada 6gretmen adaylarinin THU stlirecine
iliskin cogunlukla olumlu degerlendirmeleri dikkati cekmekle birlikte siire¢ icerisinde karsilastiklari
bir takim olumsuz durumlari da rapor ettikleri gozlenmistir.

THU dersine katilan 6gretmen adaylar1 dersin hazirlik/planlama asamasinda yapmayi
diistindiikleri etkinlikler ile ilgili plan yaptiklarini ve bu plan dogrultusunda da hazirliklarini
yurittiiklerini belirtmislerdir, ancak kimi zaman kurumlardan kimi zaman da grup arkadaslar ile
olan anlasmazliklardan dolay etkinliklerinin planladiklar1 gibi gitmedigini de ifade etmislerdir. Bu
sonuca paralel olarak Yilmaz (2011) THU dersi ile ilgili 20 6gretim elemani ve 39 6gretmen adayu ile
yaptigl calismasinda THU dersinin uygulanmasinda genellikle dersin planlanmasi ile ilgili sikintilar
oldugunu belirtmistir. Planlama i¢in mutlaka kurumlarla isbirligi yapilmasi ve isbirligi yapilacak
kurumlarin ders ile ilgili bilgilendirilmeleri gerektigini ifade etmistir. Genel olarak dersin tim
planlama stirecinden 6gretmen adaylarinin sorumlu oldugu nadir derslerden birisi olan THU
katilimcilarina 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Bunlarin en énemlilerinden birisinin de ders
strecinin planlanma ve organizasyonunu gerceklestirmek oldugu soylenebilir. Boyle bir sorumluluk
calisma ekibinin olusturulmasi, gérev ve rollerin, temel ¢alisma konusunun se¢ilmesi, hedef kitlenin
ve paydaslarin belirlenmesini gerektirmektedir. THU siirecine iliskin yapilan bir takim ¢alismalar da
yerine getirilen bu tip sorumluluk ve gorevlerin THU deneyimine katilanlar icin zorlayici bir takim
deneyimler anlamina geldigini belirtmektedir (Hatcher ve Erasmus, 2008; Kiiciikoglu ve Kogyigit,
2015; Vogelgesang ve Astin, 2000). Arastirma kapsaminda ele alinan giinliikler 6gretmen
adaylarinin siireg icerisinde farkl tiirde bir¢ok proje gelistirdikleri ve etkinlikler yaptiklari sonucuna
gotiirmiistir. THU dersi baglaminda bu cesitlilik, daha ¢ok deneyim ve daha ¢ok kazanim anlamina
gelmektedir. Kuh (1995) THU f{izerine gergeklestirdigi bir calismasinda THU dersine katilan 126
liniversite Ogrencisinin %85’inin dersin planlama, organizasyon, yonetim, karar verme gibi
stireclerinde bir veya birden fazla etkinlikte gérev aldiklarini ve bu gorevlerin kendi akademik
yasantilarina da yararlar sagladigini belirttiklerini bulgulamistir. Goékce (2011) ise sosyal bilgiler
o0gretmen adaylarinin, ilkégretim okullarinda ve belediyelerde egitim calismalarina katilma, kitap
toplama, harita odasi ve kiitiiphane diizenleme, TEMA vakfinin ¢alismalarina katilma gibi farkli THU
gerceklestirdiklerini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 siirecin yansitma asamasinda 6zel egitime
mubhtac 6grencilerden korkmanin yersiz oldugunu 6grendikleri, 6zel egitime muhtag ¢ocuklara karsi
nasil davranacaklarini 6grendikleri, 6gretmenlik meslegine uygun davraniglar sergiledikleri ve
bunun da kendilerine deneyim kattig1, kendilerinin ve yeteneklerinin farkina vardiklari, bir seyler
yapabilmeyi, sorumluluk almay1 ve grupla c¢alismay1 6grendikleri, teorik bilgilerini uygulama
alaninda gérme sansi elde ettikleri ve dersin bu kadar faydali olacagini sanmadiklari gibi ¢ok cesitli
ifadelerde bulunmuslardir. Ogretmen adaylarinda gelisen bu tiir farkindaliklar olusmasi dersin temel
amagclarina hizmet edebileceginin gostergeleri arasinda kabul edilebilir. Kuh (1995) da
arastirmasinda 6grencilerin %79 unun (118 6grenci) topluma hizmet uygulamalarindan sonra
arkadaslariyla daha etkili bir sekilde iletisime gectiklerini, yine ¢alismaya katilan 6grencilerin
%79 unun ise (118 6grenci) bu calismalar sayesinde akademik igerikli etkinliklerde de basarili
olduklar sonucuna ulasmistir. Ozdemir ve Tokcan (2010) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin bu
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ders sayesinde toplumsal duyarlik kazandiklarini, toplumun sorunlarini gérdiiklerini ve ¢6zmek icin
¢aba sarf ettiklerini, yardimlasma ve dayanisma konularinda beceriler kazandiklarini ve bu ders
vasitasiyla ger¢ek yasamla ilgili tutum ve anlayisa sahip olduklarini ifade etmislerdir, ancak
katilimcilarin o6zellikle izin alamama, gittikleri kurumla baglanti kuramama vb. gibi biirokratik
sorunlar ile fotokopi, ¢ikt1 alma, bilgisayar hizmetleri, ulasim vb. gibi maddi konularda sorunlar
yasadiklarini da belirtmislerdir. THU’yu diger derslerden farklilastiran temel niteliklerden birisi de
akademik gelisimin sosyal yapi lizerine insa edilerek bir biitiinlesmenin saglanmasini amaclamasidir.
Dolayisiyla ders baglaminda gergeklestirilecek tiim aktivitelerin sosyal icerikli olmasi ve 6grenme
slirecine neredeyse toplumun tiim paydaslarinin katilimi beklenen bir durumdur. Sonucta bu durum
THU deneyimine katilan kisilerin gercek yasam durumlariyla dogrudan yiizlesmelerine firsat
tanimak anlamina gelmektedir. Ogrencilerin bu siirecten cesitli deneyimlerle ve kazammlarla
ayrildiklarina iliskin ¢ok sayida arastirma bulgusuna rastlamak da olanakhdir (Billig, Root ve Jesse,
2005; Kiling ve Dere, 2014; Kiiciikoglu 2011; Ozdemir ve Tokcan, 2010; Quezada ve Christopherson,
2005; Sass ve Coll, 2015; Vogelgesang ve Astin, 2000). Degerlendirme boyutunda 6gretmen adaylari
topluma hizmet uygulamalari ile ilgili olarak genelde olumlu goriisler belirtmislerdir. Bu sonuca
paralel olarak Gokge (2011) de calismasinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, gergeklestirdikleri
topluma hizmet uygulamalarina iliskin degerlendirmelerinin genelde olumlu oldugunu belirtmistir.
Elma ve digerleri (2010) 6gretmen adaylarinin proje secimi ve uygulama gruplarinin belirlenmesi
gibi noktalarda daha etkin olmay: istedikleri, ayrica dersten zevk aldiklar1 ve dersin siiresinin
arttirilmasi, dersin gerekliligi ve amacina ulasmasi konularinda olumlu goriis belirttiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin, uygulamaya gidilecek kurumlarin belirlenmesinde
0gretim elemaninin daha az etkin olmasini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Kiling ve Dere (2014) de
calismalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin THU dersine yonelik algilarinin olumlu oldugu
sonucuna ulasmislardir. Ural-Keles ve Aydin (2011) ise calismalarinda 6gretmen adaylarinin
¢ogunun dersin amaglarina ulastig1 goriisiinii paylastigini ancak dersin amaglarina kismen ulastigini
belirten az sayidaki O0gretmen adayinin da bazi toplumsal sorunlarin yiiritiilen ¢alismalarla
cozillemeyecegi ve 6zensiz calismalara dikkat ¢ektiklerini belirtmislerdir. Benzer sonuclara Ayvaci
ve Akyildiz (2009), Mirzeoglu, Ozcan, Aktag ve Coknaz (2011) ile Ozdemir ve Tokcan'in (2010)
calismalarinda da ulasilmistir.

THU dersinin 6gretmen adaylarina etkileri temasinda yer alan duyussal, sosyal, akademik ve
kariyer alt temalarina iliskin olarak goriisleri genellikle olumludur, ancak zaman zaman gesitli
olumsuzluklarin da oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 topluma hizmet uygulamalarinin
duyussal, sosyal, akademik ve kariyer gelisimi agisindan kendilerine 6énemli katki sagladigim
belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 THU dersine yénelik olarak yapacaklar etkinlikler icin cok
heyecanl olduklarini, uygulamalar sayesinde daha sabirli olduklarini ve etkinliklerin mutluluk verici
oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan uygulama okullarinda karsilastiklar1 olumsuzluklardan
dolay1 tziildiiklerini ve sinirlendiklerini, daha once Kkarsilasmadiklar1 deneyimlerle yiiz ylize
kaldiklarinda korktuklarini belirten 6gretmen adaylari da olmustur. Kiiciikoglu ve Kaya (2009) da
ogretmen adaylarinin THU dersine yonelik goriislerini inceledikleri calismalarinda, 6gretmen
adaylar1 kazanimlarin1 “Insanlara yardim etmenin iyi bir sey oldugunu fark ettim” ifadesiyle
belirttikleri sonucuna ulasmis ve bu sonucu 6gretmen adaylarinin yardim ederek iyilik yapma
bilincini kazanmalarinda rol oynadigi seklinde yorumlamislardir.

Ogretmen adaylar1 THU dersinin sosyal katkilarina iliskin olarak cesitli ifadelerde
bulunmuslardir. THU dersine iliskin yaptiklar1 uygulamalar sayesinde 6gretmen adaylarindan
bazilar1 farkli meslek grubunda yer alan bireylerle iletisime gectiklerini, ortaya cikan problemleri
gidermekicin daha ¢6ziim tiretici olduklarini belirtirlerken, bazi 6gretmen adaylari ise uygulama icin
birilerinden yardim istemenin ¢ok zor oldugunu ve grup arkadaslari ile hep birlikte hareket
edememekten yakindiklarini belirtmislerdir. Kiiciikoglu ve Kaya (2009) da THU siirecinin 6gretmen
adaylarinin kendilerini sosyal yasamda daha kolay ifade etmelerine, etkili iletisim becerilerinin
gelismesine ve sosyal farkindaliklarinin artmasina katki sagladigi sonucuna ulasmislardir. Elma ve
digerleri (2010) calismalarinda 6gretmen adaylarinin sosyallesme boyutundaki ifadelere katihm
ortalamalarinin yiiksek oldugunu ve THU dersinde farkli toplumsal kesimlere yonelik gelistirdikleri
projeler sayesinde iletisim, dayanisma, sorumluluk duygusu, sorunlara ¢6ziim iiretme duyarhlhgi gibi
konularda sosyallesmelerine katki sagladigini belirlemislerdir. Gokge (2011) sosyal bilgiler
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o0gretmen adaylarinin, yasadiklar1 deneyimlerin sonucunda toplumu daha yakindan tanima firsati
elde ettigini, toplumsal sorunlara duyarliliklarinin arttigini belirtmistir. Giirol ve Ozercan (2010)
topluma hizmet uygulamasi dersinin egitim fakiiltesindeki Ogrenciler tizerindeki etkilerini
arastirmiglar ve bu uygulamalarin 6gretmen adaylarinin liderlik 6zelliklerinin gelismesinde ve
sosyallesmesinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Sass ve Coll (2015) da arastirmalarinda topluma
hizmet uygulamalarinin iletisim fakiiltesi 6grencilerinin iletisim yeterliklerini 6nemli 6l¢iide artirdig:
sonucuna ulagsmislardir.

Ogretmen adaylar1 THU dersinin akademik gelisimlerine etkisine iligkin, ilk basta dersten
korktuklarini ancak ders sonlandiginda ¢ok faydali olugu ve meslekte kullanabilecekleri deneyimler
elde ettikleri, 6zel egitime muhta¢ 6grencilerle ilgili korkularinin bu deneyimle yersiz oldugunu
ogrendikleri gibi ¢esitli ifadelerde bulunmuslardir. Dinger, Ergiil, Sen ve Cabuk (2011) da topluma
hizmet uygulamalar ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalariyla 6grencilerin birer 6gretmen adayr olarak
akademik gelisimlerinde olumlu ilerlemeler gozlediklerini belirtmislerdir. Gokece (2011) 6gretmen
adaylarinin iyi yetismesinde yasadiklar1 6gretmenlik deneyimlerinin etkisinin biiyiik oldugunu ve
THU dersinin 6gretmen adaylari icin 6gretmenlik deneyimi firsatlar1 yarattigini belirtmistir. Elma ve
digerleri (2010) de calismalarinda 6gretmen adaylarinin THU nun kisisel gelisim boyutundaki
ifadelere katilim ortalamalarinin ytliksek oldugunu belirlemislerdir. Dersin insan iligkileri, mesleki
yasama katki, liderlik, 6zgiiven, farkli bakis agilarini kazanma ve empati gibi konularda 6gretmen
adaylarinin bireysel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Waterman (1997)
topluma hizmet uygulamalarina katilan 6grencilerin okulda 6grendiklerinden daha kalici bilgiler
edindiklerini, kisisel gelisimlerini olumlu etkiledigini ve kariyerleri konusunda daha saglikh kararlar
aldiklarini agiklamaktadir. Acer, Sen ve Ergiil (2012) de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin THU dersi
ve uygulamalarina iliskin gorislerini inceledikleri arastirmalarinda THU dersinin 0gretmen
adaylarinin mesleki gelisimine katki saglamanin yani sira dzgiiven ve iletisim gibi boyutlarda kisisel
gelisimlerine de katki getirdigini belirlemislerdir.

Ogretmen adaylarinin giinliiklerinden elde dilen sonuglar THU dersine iliskin bir takim
sorunlar yasandigin1 da gostermektedir. Bu sorunlari planlama, uygulama ve yansitma basliklari
altinda toplamak mumkiindiir. Bu baglamda THU siirecini daha etkili kilmak icin bir takim
diizenlemeler yapilabilir. Oncelikle paydaslar arasinda esgiidiimii saglayacak karar verici iist bir
birimin olusturulmasi bir¢ok problemin ¢dziimiinii saglayabilecektir. Clinkii THU’nun etkililigi biiyiik
oranda bu esgiidiim stireci ile iligkilidir. Diger taraftan dersin, THU ile ilgili bilgi ve deneyime sahip
O0gretim elemanlar1 tarafindan yirttilmesi karsilasilabilecek sorunlarin ¢éziimiine ve dersin
etkililigine olumlu katkilar yapacaktir. Ayrica THU'nun yaygin etkisini arttirmak icin ders siirecinin
ve sonuglarinin paylasimi bilyilk 6nem tasimaktadir. Ozellikle teknoloji destekli paylasim
platformlari olusturmak dersin yaygin etkisini arttiracaktir.

Topluma hizmet uygulamalarina katilan 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden ulasilan
sonuclar ve literatiirdeki diger calismalar bu dersin bazi sorunlar1 olmakla birlikte 6gretmen
adaylarinin akademik, duyussal, sosyal ve kariyer gelisimini saglamanin etkili bir yolu oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu baglamda yeni bir calisma alani olarak kabul edilen topluma hizmet
uygulamalarina iliskin yapilacak uygulamali ve boylamsal arastirmalarin hem uygulama siirecine
hem de literatiire 6nemli katkilar saglayacagi 6ngoriilebilir.
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