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0Z. Bu calismanin amac ortaokul 8. siif égrencilerinin esitlik, adalet, 6zgiirliik ve dayanisma degerlerine
iliskin algilarini karikatiirler araciligiyla ortaya koymaktir. Nitel arastirma yontemi temelinde kesfedici
arastirma modeline gore desenlenen arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 68retim yilinda Manisa ili
Yunusemre ilgesindeki bir devlet ortaokulunun 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin birinci
asamasinda gonillii 60 6grenciye her birinden iicer tane olmak kaydiyla ele alinan dort degere iliskin
karikatiirler verilerek bunlar ilgili degerlerle eslestirmesi istenmistir. ikinci asamada &grencilerin
demokratik deger algilarinin ayrintili analizi i¢cin karikatiir yorumlama etkinligi yapilmistir. Arastirma
bulgularina gére 6grenciler en fazla adalet ve esitlik degerlerini birbirine karigtirmislardir. Ozgiirliik
karikatliriiniin yorumlanmasinda o6grencilerin zorluk yasadigl goriilmistiir. Arastirma sonucuna gore
ogrenciler, adaletin esitlikten daha iyi oldugunu ve adil bir yasam i¢in bazi insanlara pozitif ayrimcilik
yapilmasi gerektigini belirtmis; 6zgiirlik degerini disiince 6zgiirliigii ve bagimsiz hareket etme seklinde
algilamis; esitlik degerini paylasma, aggodzlii olmama, elindekilerle yetinme ve uyum iginde yasama
kategorileriyle aciklamis; dayanisma degerinde isbirligi, birlik ve beraberlik, haksizliga karsi ¢ikma ve
yardimlagsmanin 6énemine vurgu yapmistir.
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ABSTRACT. This study aims to investigate eight grade students’ perceptions of some democratic values
through the use of cartoons. The values under examination are equality, justice, freedom and solidarity.
Designed as an explorative qualitative study, this work intends to describe and discuss the participants’
perceptions on some values. The study group consists of 60 grade eight students attending to public school in
Manisa province in 2014-2015 academic year. At the first phase of the study, all students in the study group
were given a matching exercise. Then they were asked to match each cartoon in their worksheets to the
relevant democratic value. At the second phase, it was requested from students to associate each given
cartoon to relevant democratic value and then interpret and evaluate her/his reasoning behind each
association they made. The findings reveal that more than half of the students intermixes the values of justice
and equality. They also experienced difficulties in interpreting the cartoons related to freedom. The findings
also indicate that students perceive justice as a more important and useful value than equality. Some of them
defended that in order to achieve at more fair social life standards, it is necessary to practice positive
discrimination against some disadvantaged individuals or groups. Besides, most participants perceived
freedom mostly to freedom of thought and freedom of action, while a sizeable group associated the value of
equality with sharing, not being greedy, to be contended and congenial. In relation with the value of
solidarity, the students emphasized on collaboration, cooperation, helping each other and resisting injustice.
Keywords. Democratic values, Cartoons, Perception of values, Grade 8 students

SUMMARY

Purpose and Significance: The democratization of societies requires generating and regenerating
democratic values and culture in families and schools as its preconditions. The accommodation of a
democratic culture in schools perquisites the adoption of more democratic attitudes by
administrators, teachers, students, parents and other school stakeholders. The aim of democratic
education is to raise new generations as individuals who are thinking critically and reflectively, self-
improving, quick witted, respectful to the diversity of thoughts, sensitive to and reacting against
injustice and unfair situations, advocating justice, equality and freedom and having necessary social
participation skills to work for the common good. The aim of this study is to examine grade eight
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students’ perceptions of democratic values through the use of cartoons. The research question
under investigation could be stated as “How grade eight students perceive the values of justice,
freedom, equality and solidarity?”

Methodology: This work was designed as an exploratory qualitative study. The study group was
consisted of 60 grade eight students attending to a public secondary school in Manisa province in
2014-2015 academic year. At the first phase of the study, all students in the study group were given
a matching exercise. Then they were asked to match each cartoon in their worksheets to the
relevant democratic value. At the second phase, it was requested from 40 students, who were
selected from the initial study group on the basis of volunteering, to associate each given cartoon to
relevant democratic value and then interpret and evaluate her/his reasoning behind each
association they made. A content analysis technique was applied to the available data through
which students’ interpretations and reasoning were repeatedly coded and categorized.

Results: The findings revealed that the proportion of students’ accurately matching cartoons with
the relevant values is 60,97%. Besides, having trouble in understanding and interpreting the
cartoons about justice in both activity, more than half of the students intermixed the values of
justice and equality. Moreover, the findings indicated that students perceive justice as a more
important and useful value than equality. It was found out that most students easily comprehended
the main theme or message of the cartoons, while some of them experienced difficulties in
interpreting the cartoons related to freedom. Some students defended that in order to achieve at
more fair social life standards, it is necessary to practice positive discrimination against
disadvantaged individuals or groups. Furthermore, most participants perceived freedom mostly as
freedom of thought and freedom of action, wheras a sizeable group associated the value of equality
with sharing, not being greedy, to be contended and congenial. In relation with the value of
solidarity, the students emphasized on collaboration, cooperation, helping each other and resisting
injustice

Discussion and Conclusions: In conclusion, it could be stated that cartoons are useful tools to
utilize in examination of individuals’ and groups’ value perceptions. They are not only helping the
participants to remember and focus on their inner feelings and thoughts but also dispatching them
to make sense of what they see in a frame and interpret it. Another conclusion that was reached at
this study is that apart from having trouble in intermixing the values of justice and equality, about
60% of students could ably distinguish and locate those democratic values under investigation and
provide their reasoning. Finally, it was seen that the participants’ perceptions of democratic values
found out are consistent with the results of previous studies in the relevant literature.

GIRIS
Gilintimiiz bilgi ve teknoloji toplumunda bireyin énemi her ge¢en giin artmakta bunun sonucunda
egitim faaliyetleri cagin kosullarina uygun olacak bicimde bireyin ilgi ve yetenekleri dikkate
alinarak yenilenmektedir. Egitim silirecinin en temel amaci bireylerde bilissel, duyussal ve
devinissel alanda istendik yonde davranis degisikligi yaratmaktir. Bireyin gelisiminde bu tg¢ alanin
hepsinin ayr1 bir énemi olmasina ragmen bilissel alana daha fazla 6énem verildigi goriilmektedir
(Bacanli, 2006; Givens, 2010; McNeill, Burrows & Bellamy, 2000; Uygun ve Engin, 2014). Egitimin
amaci sadece bilgi ve beceri kazandirmak degil; ayn1 zamanda degisen diinya kosullarina ayak
uydurabilen, kendi kisisel 6zelliklerini ve yakin cevresini taniyan ve topluma uyum saglamis
bireyler yetistirmek olmalidir (Ada ve Unal, 2000; Namli, 2015). Buradan hareketle her toplum hem
kendine 6zgii hem de evrensel degerleri egitim aracilifiyla kisilere aktarmay: gérev edinmistir.
Yesil ve Aydin (2007: 70) deger kavramini, “insanin herhangi bir varlik ya da olaya bakis
acisini ve verdigi 6nemi yansitan, benimseme esasina dayali, davranislara yon verme gilicline sahip
psikolojik, sosyal, ahlaki ve estetik boyutlu inan¢ ve kanaatler biitiinii” olarak tanimlamislardir.
Erdem’e (2003) gore degerler bireylerin kendilerince 6nem atfettikleri seyler, tercihler ve
secimlerdir. Tutum ve davraniglarin ve bireyin toplumdaki yerinin belirlenmesinde 6nemli bir yere
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sahip olan degerler davranislarimiza kilavuzluk eden inanc¢ ve kurallar biitlintidiir (Hokelekli, 2010;
Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000; Yazici, 2006). Degerler dogustan getirilmeyip sonradan edinilir.
Toplum tarafindan 6nemli kabul edilen degerlerin bireylere 6gretimi egitim sayesinde olur ve
deger ogretiminde egitimcilere ¢ok bilyiik gorev diismektedir. Ogretilmesi gereken degerlerin
arasinda ise demokratik degerler 6nemli bir yere sahiptir.

Demokratik degerler acisindan egitimin en temel hedefi; demokrasinin bilgi, beceri ve
degerlerini benimseyen, bunu yasam bicimine doniistiirmis, siyasi rol ve sorumluluklarinin
bilincinde, yaptiklarinin sonuglarini diisiinen, toplumun gelismesine katkida bulunan aktif bireyler
yetistirmektir (Sar1 ve Sadik, 2011). Dewey (2010) toplumda demokratik anlayisin olusturulma
slirecinde okullarin ¢ok biiytik bir 6neme sahip oldugunu belirtmistir. Demokratik bir okul ortami
da egitimin kalitesini artirir. Bu nedenle demokrasinin tam anlamiyla ise kosulmasi i¢in egitim
seviyesi yiiksek insanlara ihtiya¢ vardir. (Karakiitiikk, 2001: 14). Cagdas, demokratik diisiinme
yetenegine sahip, sorumluluklarinin farkinda olan, olaylara ¢ok yonlii bakabilen, hosgoriilii bireyler
yetistirmenin birinci adimi egitim sisteminin demokratik olmasindan geger (Celep, 1995: 20).

Toplumda demokratiklesme bilincinin yerlesmesi, once ailede daha sonra okullarda
demokrasi kiiltiirtiniin olusmasindan ge¢mektedir. Karakiitiik’'e (2001: 14) gore bir toplumda
demokrasinin tam anlamiyla uygulanabilmesi i¢in devlet, okul ve ailenin isbirligi icinde birbirlerini
desteklemeleri gerekmektedir. Ozpolat'a (2010: 366) goére demokratik bir egitim demokrasiyi
ogretmeli, egitimin hedef, politika, program, mevzuat, materyal, okul kiiltiiri ve 0gretim
uygulamalar1 asamalarinda demokrasiyi rehber edinmelidir. Demokratik egitimin amaci elestirel ve
yansitict diisinme becerilerine sahip, kendini gelistiren ve yenileyen esnek zekali, farkh
diistincelere saygiyla yaklasan, haksizliklar karsisinda tepkisini ortaya koyan duyarli, adalet ve
esitligi savunan ozgirliigiine duskiin, sosyal katilim becerilerini kullanarak toplumun refahi icin
emek harcayan bireyler yetistirmektir (Moller, 2006). Demokratik degerleri benimsemis ve bunlari
yasam bicimine donistiirmiis bireyler hem Kkendilerinin hem de toplumun mutlu ve huzurlu
olmasina katki saglayacak ve toplumda baris ve adalet temin edilecektir (Toomey, 2010: 33).

Demokratik egitimle birlikte 6grencilerde 6zgiir diistinme, tartisma, elestirme, farkli
fikirlere saygi duyma, hosgoriilii olma ve fikirler arasinda anlasmaya varma saglanmalidir. Bu
etkinliklerle yogrulan 6grenciler demokratik tutum ve davranislari yasam bicimine doniistiirme
konusunda bir adim 6nde yer alir (Yesil, 2003). Okullarin demokrasi kiiltiiriine tam anlamiyla katki
saglayabilmesi icin Doganay ve Sar1 (2006: 2) ii¢ boyutta diizenleme yapilmasi gerektigini
vurgulamislardir. Yazarlara gore birincisi 6gretim programinin iceriginde demokrasi, ikincisi sinif
icerisinde demokrasi ve son olarak da okulun bir biitiin olarak demokrasinin temel ilkelerinin
uygulandig1 ve demokratik degerlerin yasandigi bir ortam olarak diizenlenmesidir. Demokrasinin
sadece derslerde bilgi olarak ogretilip sinifta ve okul ortaminda uygulamaya gecirilmemesi
ogrencilerin tam anlamiyla demokratik degerleri benimsemesinin oniinde bir engel olarak
karsimiza c¢ikmaktadir (Doganay ve Sari, 2006: 2). Ogrenme sirasinda, ogrencinin égrenme
etkinligini kisitlayan, yeteneklerinin gelistirilmesine izin vermeyen, o6gretmen ve ydnetici
otoritesinin hakim oldugu bir okulda, 6grencilerin demokratik davranislar sergilemesi miimkiin
degildir. Demokratik egitimde 6grencilerde kaliplasmis davranis oriintiileri ve ezberlemeye dayali
bir anlayistan ziyade; yaratici disiinme ve sorun ¢o6zmeye dayali 6grenmelere olanak veren,
ogrendiklerini yorumlayabilen ve yeni durumlara aktarabilen 6grenciler yetistirmek temel esastir
(Celep, 1995: 23). Demokratik okul deyince demokrasinin igerik olarak 6grenilmesinden ziyade
bizzat okul paydaslari tarafindan uygulamada yasatilmasi akla gelmelidir (Doganay ve Sari, 2006:
2).

llgili alanyazin incelendiginde demokratik degerlerin; adalet, esitlik, 6zgiirliik, siddetten
kaginma, insan haklarina saygi, hosgori, ifade o6zgirliigii, cogulculuk olarak kabul edildigi
goriilmektedir (Kincal ve Isik, 2003; Kislali, 1994; Tanilli, 1995; Yesil, 2002). Cilga’ya (2001) gore
ozgirliik, adalet ve esitlik demokrasinin temel bilesenleridir. Ayni sekilde Novak (1994) ve Osler
ve Starkey (1994) gibi arastirmacilar da demokrasinin temel kavramlarinin adalet, esitlik ve
ozgiirliik oldugunu belirtmislerdir (akt., Karadag, Baloglu ve Yal¢inkayalar, 2006). Biiytikkaragoz ve
Ure (1994) demokratik tutumu; kisilerin firsat ve imkan esitligi, 6zgiirliik ve adalet gibi temel
degerleri kanunlarla belirlenen cizgiler icerisinde bir yasam tarzi olarak hayata gecirdigi
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davranislar biitiinii seklinde tanimlamislardir. Yukarida belirtildigi gibi en temel demokratik
degerler; 6zgiirliik, adalet ve esitlik olarak kabul edilmektedir.

Ulkemizde demokratik degerler ve demokratik egitim ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda
teorik calismalar (Basaran, 1986; Giiven ve Akkus, 2004; Hotaman, 2010; Okutan, 2010; Ozpolat,
2010; Sisman, Giiles ve Donmez, 2010; Yesil ve Aydin, 2007) ve 6gretmen adaylarina yonelik
calismalarin (Akin ve Ozdemir, 2009; Aydemir ve Aksoy, 2010; Ektem ve Siinbiil, 2011; Gémleksiz
ve Kan, 2008; Sar1 ve Sadik, 2011; Yazici, 2011) yaygin oldugu goriilmektedir. Ortaokul
ogrencilerine yonelik yapilan aragtirmalar (Doganay ve Sari, 2004; [13an, Karayigit ve Cetin, 2013;
Kaldirim, 2003; Kaya, 2006; Mulhan, 2007; Sabanci, 2007; Ural ve Saglam, 2011; Uygun ve Engin,
2014; Yiiksel, Bagc1 ve Vatansever, 2013) incelendiginde nicel ve betimsel ¢alismalarin yaygin
oldugu gorilmekte, nitel calismalarin azlig1 dikkat cekmektedir.

Alanyazin taramasinda ortaokul dgrencilerinin demokratik deger algilarinin nitel arastirma
yontemiyle incelendigi iki calismanin sonuglar1 asagida o6zetlenmistir. Nayir ve Akar (2009)
tarafindan yapilan nitel arastirmada besinci sinif 6grencilerinin 6zgtirliikk kavramina iliskin algilari
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore 6grenciler 6zgiirliigii her istedigini yapabilme olarak
algilamakta ve ozgilrligii baskalarina zarar vermeme ve davranislarinda serbestlik olarak
tanimlamaktadir. Arastirmacilar 6grencilerin 6zgiirliikk tanimlarinda saygi, hak ve sorumluluk gibi
kavramlar1 kullanmadiklarina ve siddeti 6zgiirliik alani icine dahil ettikleri sonucuna varmislardir.
Ortaokul 6grencilerin demokratik deger algilarinin incelendigi bir diger nitel arastirmada (Yilmaz,
2013) o6grencilerin sorumluluk, hak, esitlik, vatandaslik ve egemenlik degerlerine iliskin algilar
ogrencilerle yapilan miilakatlar araciligiyla ayrintih bir sekilde ortaya konulmustur. Arastirmanin
sonuclarina goére oOgrenciler sorumluluk ve hak kavramlarim1 yanilgiya diismeden dogru
tanimlamalarina ragmen vatandaslk ve egemenlik gibi kavramlar1 tanimlarken zorlanmis ve baska
kavramlarla karistirmislardir. Ogrenciler esitlik degerini dogru tamimlamis ve din, dil, irk vb.
farkliliklara bakmaksizin herkesin esit haklara sahip olmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

Gerek nitel arastirmalarin azlig1 gerekse demokratik deger algilarinin ayrintil bir sekilde
incelenmesi icin bu arastirmada ortaokul 8. sinif 6grencilerinin demokratik deger algilari
karikatiirler araciligiyla belirlenmeye calisilmistir. Tirk Dil Kurumu sézligiine (1998: 1220) gore,
“Insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartili bir bicimde belirten, diisiindiirticii ve
giildiirticii resim” olarak tanimlanan karikatiirler 6grencilerin sézel sorgulama, yazma, ¢izme,
anlama, fark etme, tartisma ve Ust diizey diistinme becerilerinin gelismesinde ¢ok énemli bir yere
sahiptir (Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin, 2014). Karikatiirler 6grencilerde karsilastirma, elestirel ve
yansitict diistinme becerilerini gelistirerek duygu ve disiincelerini sozlii ve yazili olarak
anlatabilmelerine, cevresini ve icinde yasadigi toplumu daha iyi tanimlamalarina olanak saglar
(Uslu, 2007: 16). Ogrencilerin demokratik deger algilarinin belirlenmesinde ve tartismal konularda
sinif i¢i tartisma becerilerinin gelisiminde karikatiirler islevsel bir 6gretim aracidir. Sosyal
meselelerin incelenmesinde kullanilan karikatiirler, giincel siyasi, teknolojik, toplumsal deger ve
normlarin elestirel bir bakisi acisiyla incelenmesine olanak saglar. Bundan dolay1 karikatiirlerin
deger egitiminde hem 6grenme hem de degerlendirme asamalarinda kullanilmasi faydali olacaktir
(Ersoy, 2010: 82).

Doérdiincii ve besinci sinif 6grencilerinin deger algillarimi karikatiir araciligiyla incelemek
amaciyla Ersoy (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilere dayanisma degeriyle ilgili bir
karikatiir verilmis yorumlamalar1 istenmistir. Arastirmada karikattirlerin sosyal icerikli deger ve
normlara iliskin kazanimlarda bir durum belirleme araci olarak kullanilabilecegi sonucuna
ulasilmistir. Bu durumdan hareketle bu arastirmanin amaci ortaokul 8. smif 6grencilerinin
demokratik deger algilarin1 karikatiirler araciligiyla derinlemesine incelemektir. Arastirmada
“Ortaokul 8. sinif 6grencileri adalet, ézgiirliik, esitlik ve dayanisma degerlerini nasil algilamaktadir?”
sorusuna yanit aranmistir.
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YONTEM

Arastirma Deseni

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin demokratik deger algilarinin belirlenmesi amaciyla bu
calisma nitel arastirma yontemi temelinde kesfedici arastirma modeline goére desenlenmistir.
Kesfedici arastirma, incelenen konu hakkinda alanda neler olup, bittigini, hangi durum ve
faaliyetlerin gerceklestigini, katilimci ya da paydaslarin ne tiir tutum, algy, inang, goriis ve yargilara
sahip olduklarinin erken bir tespitini yapmaya yarayan nitel bir arastirma modelidir (Maxwell,
2008; Singh, 2007). Bu calismanin baslica arastirma sorusu da 8. smif 6grencilerinin bazi
demokratik degerleri nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmak oldugundan bu modelin uyarlanmasi
tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2014-2015 6gretim yili Manisa ili Yunusemre ilgesindeki
MEB ortaokulunun sekizinci sinifinda okuyan 60 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin seciminde
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinden yararlanilmistir. Kolay ulasilabilir durum dérneklemesi,
¢ogu zaman arastirmacilarin diger oOrnekleme yontemlerini kullanma firsatinin olmadig
durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 141).

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Arastirmada veri toplama siireci iki asamada gerceklesmistir. Birinci asamada calisma
grubunun tamamini olusturan 60 6grenciye arastirma kapsaminda yer alan adalet, 6zgiirlik, esitlik
ve dayanisma degerleriyle ilgili her birinden ilicer tane olmak iizere toplamda on iki karikatiir
verilerek bunlar ilgili degerlerle eslestirmeleri istenmistir. Karikatiirlerin seciminde Sosyal Bilgiler
egitimi boliimiinden ¢ 6gretim lyesinden uzman goriisii alinmistir. Ayrica 6grencilerin okulundaki
Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersine giren iki Sosyal Bilgiler 6gretmenine damisilarak
karikatiirlerin 6grencilerin seviyesine uygunlugu teyit edilmistir. Calisma grubundan ayri olarak on
ogrenciyle pilot ¢calisma yapilmis ve karikatiirlerin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu kanisina
varilmistir. Eslestirme sonuglari ¢6ziimlenerek frekans ve yiizde olarak gosterilmistir.

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda karikatlir-deger eslestirmesi yapan 6grencilere
arastirma kapsamindaki her bir degerle ilgili bir karikatiir verilerek bunlar1 ¢alisma kagidina
yorumlamalari istenmistir. Calisma grubundaki 40 6grenci arastirmanin ikinci asamasina goniilli
olarak katilmay1 kabul etmis ve bir ders saati siiresince karikatiir yorumlama etkinligi yapilmistir.
Coziimlemelere gecmeden Once her bir 6grenciye 1’den 40’a kadar numara verilmis ve dgrenciler
numara sirasina gore kodlanmustir. Ogrenci yorumlar1 icerik analizine tabi tutularak kodlara
ayrilmis ve kodlardan Kkategorilere ulasilmaya calisiimistir. Kodlama islemleri arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 yapilarak goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan durumlar belirlenerek iizerinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen giivenirlik formiili
[p= Goriis birligi / (Gorls birligi + goriis ayriligi)] hesaplanarak %91 bulunmustur. Miles ve
Huberman’a (1994) gore bir arastirmanin giivenilir kabul edilmesi icin giivenirlik yiizdesinin
%70’in lzerinde olmas1 gerekmektedir. Ayrica arastirmada inanirligl artirmak amaciyla
ogrencilerin gorislerinden dogrudan alint1 yapilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin ilk basamaginda 6grencilerin demokratik deger algilarini belirlemek amaciyla
karikatiir-deger eslestirmesi yapilmistir. Ogrencilerin karikatiir-deger eslestirme sonuclar1 Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1'de gortldiigii iizere dort degere iliskin toplamda on iki karikatiiriin 6grenciler
tarafindan dogru eslestirme orani % 60,97’dir. Bu sonug¢tan dgrencilerin genelinin karikatiirlerde
anlatilmak istenen ana fikri kavradiklar1 sonucuna varilabilir. Ogrenciler % 80 oranla en fazla
dayanisma degerine ait karikatiirleri dogru eslestirirken % 33,88 oranla en az adalet degerine
iliskin karikatiirleri dogru eslestirmislerdir. Ortaya ¢ikan matrisin ¢apraz yorumlamasi yapildiginda
ogrencilerin en fazla esitlik ve adalet degerlerini birbirine karistirdiklar1 ortaya ¢ikmistir. Adalet
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degeriyle ilgili karikatiirlere esitlik cevabini verenlerin orani % 63,88 iken 6grencilerin %42,77’si
esitlik degeriyle ilgili karikatiirlere adalet cevabini vermistir. Ogrenciler %98,3 oranla en fazla
ozgiirliik degeriyle ilgili dordiincii karikatiire dogru cevap vermislerdir. En fazla kavram yanilgisina
diistilen iki numarali karikatiire bakildiginda 6grencilerin sadece %25’inin dogru cevabi eslestirdigi
gorilmektedir. Ogrencilerin bilyiikk bir cogunlugu iki numarah Kkarikatiirdeki adalet degerinin
simgesi olan iki esit teraziyi esitlik degeriyle karistirmistir.
Dogru eslestirme oraninin % 60,97 olmasina ragmen 6grencilerin karikatiirlerde verilmek
istenen mesaji anlayip anlamadiklar1 ortaya koymak ve calisma kapsamindaki degerlere yonelik
algilarinin ayrintii ¢6ziimlenmesi amaciyla her bir degeri temsilen birer Kkarikatiir calisma
grubundaki goniillii 40 68renciye ¢calisma kagidinda verilerek yorumlamalari istenmistir.

Tablo 1. Karikatiir-Deger Eslestirme Matrisi

DEGERLER
KARIKATURLER ADALET OZGURLUK ESITLIK DAYANISMA  TOPLAM
f % f % f % f % f %

. Karikatirl 19 316 1 16 39 65 1 1,6 60 100
= Karikatir2 15 25 - - 44 734 1 1,6 60 100
a
< Karikatir3 27 45 1 16 32 533 - - 60 100
x Karikatiir 4 - - 59 983 - - 1 1,6 60 100
2 Karikatir 5 3 5 47 783 3 5 4 66 60 100
D
S
= Karikatir6 13 21,6 36 60 9 15 2 33 60 100
e Karikatir7 36 60 2 33 18 30 4 66 60 100
£ Karikatiir 8 5 83 3 5 52 86,6 1 1,6 60 100
[0
& Karikatir9 36 60 2 33 22 366 - - 60 100
= Karikatir10 7 11,6 1 1,6 7 116 45 75 60 100
= Karikatir11 7 11,6 7 116 1 16 45 75 60 100
<
>
= Karikatiir 12 3 5 3 5 - - 54 90 60 100

Adalet Karikatiiriine Ait Bulgular

Adalet degeriyle ilgili karikattire dair 6grenci yorumlari ¢dziimlenmis ve Sema 1'deki kod ve
kategorilere ulasilmistir.

Sema 1. Adalet Karikatiirii Yorumlamalarindan Elde Edilen Kodlar ve Kategoriler

ADALETSIZLIK ADATLET # ESITLIK
(f:1) (f:13)

+ ASNIA 5 ADALET ESITLIKTEN
AR (ufg) s ADALET (f:24) DAHA IYIDIR (£f:3)

CEVAP YOK (f:2) B:E‘l'\}[ifg]zo L ESITSIZLIK (f:10)

POZITIF AYRIMCILIK (f:4)
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Beyzbol magi olarak isimlendirilen ve iki béliimden olusan karikatiirde birinci béliimde mag
izleyen 1li¢ cocuk yer almakta ve her birinin altinda birer kutu yer almaktadir. Her ¢ocuga esit sayida
kutu verildigi icin en kisa boylu olan magi izleyememektedir. Karikatiirtin ikinci béliimiinde ise ti¢
¢ocuktan en kisa boylu olan iki kutu iistiine, orta boylu olan bir kutu iistiine cikmistir. Uzun boylu
olan ise zaten boyu yetistigi icin kutuya cikmasina gerek yoktur. Karikatlirde anlatilmak istenen
adaletin esitlik degerinden farkli oldugunu belirtmektir. Sema 1 incelendiginde o6grenci
yorumlarinin adalet, esitsizlik ve pozitif ayrimcilik adi altinda {i¢ ana kategori altinda toplandigi
goriilmistiir. Adalet degeriyle dogrudan iliskili olmayan kategoriler sar1 renkte gosterilmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir béliimiiniin (f:24) karikatiirde verilmek istenen adaletin esitlikten farkl bir
deger oldugu mesajini dogru anladiklar1 goriilmiistiir. Adalet ile esitlik ayrimimi kavrayan 21
numarali 6grencinin ifadesi asagidaki gibidir:

“Esitlik ve adalet farkini anliyorum. Mesela herkese ayni degeri vermek, seni iizenle iizmeyeni;
iyiligini isteyenle kétiiliigiinii isteyeni bir tutmak egitliktir. Herkese hak ettigini vermek, tizmeyenin
yaninda olup tizeni birakmak ise adalettir. Herkese adalet ugramalidir. Sugluya, su¢csuza, hakliya,
haksiza, iyiye, kétiiye yani herkese ugramalidir.”

Yukaridaki ifadelerden bu 6grencinin adalet degerini hak kavramiyla iliskilendirerek ifade
ettigi ve esitlik degerinden farkl bir nitelikte oldugunu kavradigin1 gormekteyiz. Adalet ile esitlik
farkini vurgulayan 15 numarali 6grencinin ifadesi su sekildedir.

“Esitlik ile adalet karistiriliyor. Esitlik hakliyt magdur, haksizi mutlu eder. Adalet hakliyt
mutlu, haksizi mutlu eder. Olmast gereken budur. Maalesef bazi insanlar bunu ayirt edemiyor ve
adalet clirtiyor, cliriittiyorlar.”

Adaletin olmasi durumunda gercek esitligin olacagini savunan 33 numarali 6grencinin
goriisleri su sekildedir:

“Birinci resimde esitlik, ikinci resimde adalet anlatilmaktadir. Esitlik bazen esitlik degildir.
Bayle istisnalar sonucu insanlari kisitlayabiliriz. Oysaki ikinci resimdeki gibi adalet oldugunda esitlik
meydana gelmis olur.”

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden adaletli bir yasam sayesinde gercek esitlige ulasilacagi
sonucuna varilabilir. Adalet kategorisi altinda yer alan alt kategorileri inceledigimizde 6grencilerin
adalet degerini yardimlasmayla iliskilendirdigi goriilmektedir. Bu duruma 37 numarali 6grencinin
asagidaki goriisleri 6rnek gosterilebilir:

“Bizim ihtiyacimiz olmayani baskalarina verebiliriz. Bencil olmamaliyiz. Yardimlasmaliyiz.
Adam uzun boylu magi gériiyor hem de altinda kutu var. Bu haksizlik. Uzun boylu olan kutuya ihtiyag
duymamalidir. Yani bizim ihtiyacimiz yok ama biz almay1p ihtiyaci olana vermeliyiz.”

Ogrenciler adaletin saglanabilmesi icin bazi durumlarda pozitif ayrimcilik yapilmasi
gerektigini vurgulamislardir. Pozitif ayrimcilik kategorisine ait gortslerin bir 6zeti olarak 1, 6 ve 25
numarali 6grencinin gorusleri sirasiyla asagida sunulmustur:

“Burada fiziksel 6zelliklerden bahsediliyor, fiziksel ozellikleri yeterli olmayanlara daha ¢ok
ayricalik verelim ki isini yapabilsinler. Ger¢cek hayatta da fiziksel imkdnlart az olan insanlara daha
fazla ayricalik tanimaliyiz. Bazi diisiinceli insanlar zaten bunu yapiyor ve ayricalik taniyor. Ayricalik
tanimayanlar ise ¢ok bliyiik bir hata yapiyor. Fiziksel engellilere biraz da olsa ayricalik tanimaliyiz.”

“Adalet ve esitlik birbirleriyle karistirilsa dahi ¢cok farkli kavramlardir. Ayni kosullar altindaki
esitlik adaleti dogurabilir; fakat egitlik bircok durumda adaleti bozar. Ornek verecek olursam, bir
stnav yapilacak olsun ve bu smava engelsiz bir 6grenci ile gérme engelli bir égrenci girsin. ki égrenci
esit sartlarda sinavi tamamlarsa adaletsizlik ortaya ¢ikar. Deprem cadirlarina yemek dagitirken dért
kisilik bir aile ile sekiz kisilik aileye ayni miktari vermeniz adaletsiz olur ama egit davranmig
olursunuz. S6ziin é6zii adalet egitlik degildir.”

O Biiytiklerimize saygili, kiictiklerimize sevgili olmaliyiz. Mesela otobiiste yolculuk
yaptigimiz zaman otoblise bizden yasca biiytik olanlara yer vermeliyiz. Yashlara, hamilelere ve sakat
insanlara bazi konularda yardimci olmaliyiz.”

Bazi1 6grenciler (f:10) ise adalet ile esitlik degerlerini birbiriyle karistirmistir. Karikatiirleri
adalet degerine deginmeden sadece esitlige vurgu yaparak degerlendirmislerdir. Bu duruma 6rnek
olarak 35 numarali 6grencinin asagidaki yorumlamalari gosterilebilir:

“Resimde ii¢ tane kiipe benzer bir seyler var. Ilk resimde herkese esit olarak bir tane kiip
veriliyor. En kisa boylu olan ¢ocuk maci seyredemiyor. Halbuki ikinci resimde oldugu gibi en uzun

980



boylu kiip almasa en kisa boylu olana verse sorun ¢éziilecek. Boylari esit olunca rahatlikla maci
izleyebilecek. Esitlikten bahsedilmek istenmigtir.”

Karikatilire yapilan o6grenci yorumlarinin genel bir degerlendirmesi yapildiginda,
ogrencilerin bliyiik bir boliimiiniin adaletin esitlikten farkli ve daha iyi oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Adaletin toplumdaki 6nemine vurgu yapan yorumlamalarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bakis acisina gore ideal toplum yapisina adaletin iyi islemesiyle
varilacak ve insanlar arasindaki asil esitlik adalet ise kosuldugunda olacaktir.

Ozgiirliik Karikatiiriine Ait Bulgular

Ozgiirliik degeriyle ilgili karikatiire dair 6grenci yorumlari ¢éziimlenmis ve Sema 2’deki kod
ve kategorilere ulasilmistir.

Sema 2. Ozgiirliik Karikatiirii Yorumlamalarindan Elde Edilen Kodlar ve Kategoriler

OZGUR
DEGILSEN SEN HAY VAN
DEGILSIN (£:3) HAKITARI (f:1)
BASKI VE ZOR ~ N N —
KULLANMA OZGURLUK DUSUNCE
(£:2) KISITLANMASI OZGURLUGU (f:2)
(f:11)
MAHALLE
BASKISI
(£:3) u u
OZGUR OZGURLUKLERIN
OLMAK —— KUSLAR —_— ENGELLENMESIT
ZOR (f:4) (f=1)
ENGELLER

ASILMATLI I
(f:1)

ILGISIZ CEVAP

KAVRAM
(f:14) YANILGISI (f:10)
SORUMLULUK
ADALET (f:3) CRil
DAYANISMA (f:4) ESITLIK (f:2)

Kuslar olarak isimlendirilen karikatiirde ucan Kkuslarin insanin elindeki bir kalem
araciligiyla ozgtrliiklerinin elinden alinmasi ve kuslarin bir cizgi ile birlestirilerek tel orgiiler
olusturulmasi anlatilmaktadir. Sema 2 incelendiginde 6grenci yorumlamalarinin 6zgiirliiklerin
kisitlanmasi, ozgiirliklerin engellenmesi, 6zgiir olmanin zorlugu, ilgisiz cevaplar ve kavram
yanilgilar1 ad1 altinda bes ana kategoride toplandig1 gériilmektedir. Ozgiirliik degeriyle dogrudan
iliskili olmayan kategoriler sar1 renkte gosterilmistir. Karikatiirde anlatilmak isteneni kavrayan
ogrenciler ozgirliiklerin kisitlanmasi ve engellenmesi kategorisi altinda goriis bildirmislerdir.
Karikatiirii hak ve ozgiirlikkler agisindan yorumlayan 6 ve 7 numarali 6grencilerin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Bu resimde 6zgiirliik hakki ve yasama hakki engellenmistir. Tiim insanlar esit ve é6zgiir
dogarlar ama hepsinin ayni yerde ve ayni ¢izgide yasamasi 0zglirliik ve yasama hakkini elinden
alyor.”

“Bu resimde 6zgiirliik anlatiliyor resimde li¢ tane kus var ve kagiyorlar kalem ise onlari
kovaliyor. Digerlerinin ézgiirliiklerini kisitlamis”

Ozgiirlik degerine diisiince o6zgiirliigii penceresinden bakan 38 numarali &égrencinin
gorisleri su sekildedir:

“Bu resimden anladigim kuglar bir iple bagliyor yani ézgiirliigiinii elinden aliyor. Her insanin
basta diistince dzglirliigti olmak tlizere ozgiirliikleri vardir. Bu 6zgiirliiklerin engellenmemesi gerekir.”

Ogrencilerin bir béliimii 6zgiirlik degerini hayattaki giizelliklerle iliskilendirmistir. Bu
duruma ornek olarak 3 numaral 68rencinin goriisleri verilebilir:

“Yukaridaki bu karikatiir bana gére 6zgiir olamamay1 anlatiyor. Bunun nedeni o adamin tek
cizgiyle bir siirti kusu elektrik tellerine donlistiirmesidir. Yani bizden biiytik birinin emri altinda olmak
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gibi bir sey. Ister mertebe isterse fiziken senden biiyiik ya da iistiin olmasi onu ayricalikh kilar ve sen
onun emri altina girersin. Sen baskasinin zoruyla bir seyler yapmaya bagsladigin zaman artik 6zgtir
degilsin demektir. Bu da demek oluyor ki hayatin giizelliklerinin hi¢cbirini yasayamayacaksin.”
Ogrencilerin bir kismi ise toplumda mahalle baskis1 yiiziinden kendilerini hi¢ 6zgiir
hissetmediklerini ve 6zgiir olmanin zor oldugunu belirtmislerdir. Bu kategori altindaki 6grenci
gorilslerini temsilen 15 ve 21 numarali kadin 68rencilerin goriisleri sirasiyla asagida verilmistir:
“Herkesin 6zgiir oldugunu séylerler. Dogru aslinda herkes oOzgiirdiir ya da dzgiir olmaya
calisiyordur. Kuglar kadar ozgtir olmak gelir insanin aklina. Hayatimizda aslinda hi¢ 6zglir degiliz.
Insanlarn tepkisine gére yasiyoruz. Onunla gezme laf olur. Onunla konusma dedikodu c¢ikar. Sunu
giyme adin ¢ikar. Insanlart disarida gérdiikleri gibi yorumlamay: cok seven insanlar var. Farkinda
olmadan kisinin é6zgiirliiklerini kisitliyorlar. Fakat bunu goren yok ve halen devam ediyor bu durum.”
“Ozgiirliigiin kisitlanmasi tam olarak béyle anlatilabilirdi sanirim. Bir zincirleme var. Istedigin
gibi degil de insanlarin tepkisine gére yasamaliymissin gibi sanki. Bu da bdyle bir zincirleme
olusturuyor. Aileler ¢cocuklarint hep béyle biiyiitiiyorlar. Sunu yapma séyle derler, oraya gitme gdoren
olur, sunu giyme laf ederler ve daha bir stirti sey. Stirekli bir kisitlama ve baski var. Bu ytizden ¢ocuklar
da o seyleri gizli yapiyorlar. Neden? Sirf elalem laf eder diye. Bundan vazgecilmelidir. Hicbir insan
miikemmel degildir. Laf edenler bence kiskanchgindan konusuyorlar. Insan istedigini yapmaldir. O
zincirlemeye girmemelidir. Sonra doniip baktiginda keske yapsaydim degil de iyisiyle kétiisiiyle
yapmisim icimde kalmadi demelidir. Insanlar konusur umursama. Senin hayatin senin kararlarin.”
Yukaridaki iki alintidan kadin 6grencilerin 6zgiirliklerinin kisitlanmasindan ve cinsiyet
ayrimciligindan rahatsiz olduklar1 anlasilmaktadir. Ergenlik donemine giren 6grencilerin bu sekilde
diisinmeleri gayet dogal bir durumdur. Sema 2’den de goriilecegi iizere 6zgiirliikk karikatiiriinii
ogrencilerin bircogu tam kavrayamamistir. Bu duruma karikatiiriin s6zsiiz olmasi ve 6grencilerin
karikatiirdeki kuglar1 tam anlamiyla algilayamamalar1 neden olmus olabilir. Ogrencilerin bir kismi
(f:14) ise ozglrliik degeriyle iliskili olmayan yorumlamalar yapmis ve karikattirde verilmek istenen
mesajl kavrayamamustir. Kavram yanilgisi yapan 6grenciler (f:10) ise karikatiirii adalet, esitlik,
sorumluluk ve dayanisma degerleriyle aciklamaya calismislardir.

Esitlik Karikatiiriine Ait Bulgular

Esitlik degeriyle ilgili karikatiire dair 6grenci yorumlar: ¢dziimlenmis ve Sema 3’teki kod ve
kategorilere ulasilmistir.

Sema 3. Esitlik Karikatiirii Yorumlamalarindan Elde Edilen Kodlar ve Kategoriler

i ) KANIKSAMA
ZENGIN-FAKIR ED
AYRIMI (f:2) INSAN
DAYANISM HAKLARINA
A (£:2) AYKIRI (f:1)
ACGOZLULUK ESITSIZLIK SANS (f:1)
(£:2) (£:29)
PAYLASMAMA o nie Gl
(£3)
INSAN HAKLARI AKAN SU BENCILLIK
1D 1)
FARKLI )
. ISRAF (£:1)
KARAKTERI : s
LIS LI Bl ADALETSIZLIK (f:6)
GUCLU-ZAYTF AYRIMI S .
£:2) ESITLIK GEREKLI (£:2)
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Akan su olarak isimlendirilen karikatiirde bir borudan giir bir sekilde akan suyun hepsini
sisman adam igerken zayif ve muhtag adam ise sadece borudan damlayan su damlaciklarini icmeye
calismaktadir. Karikatiirde diinya kaynaklarinin esit dagitilmadigi ve insanlarin aggézli olup
paylasmay1 bilmedikleri vurgulanmaktadir. Sema 3 incelendiginde karikatiire iliskin 6grenci
yorumlamalarinin esitsizlik, insan haklari, bencillik, israf, farkli karakterler ve adaletsizlik
kategorileri altinda toplandigr gorilmektedir. Esitlik degeriyle dogrudan iliskili olmayan
kategoriler sar1 renkte gosterilmistir. Ogrenciler karikatiirde esitsizlik yapildigin1 anlamis ve bunu
kendi agilarindan yorumlamiglardir. Ogrenciler diinyadaki esitsizligi insanlarin a¢gézlii olmalar,
paylasmay1 bilmemeleri, torpil ve kayirmacilik yapmalar: ve zengin-fakir ayrimi yapmalar1 gibi
nedenlere baglamislardir. Esitsizlik kategorisi altinda 6grenci goriislerini temsilen 1 ve 32 numarali
ogrencilerin gorisleri sirasiyla asagida verilmistir:

“Burada ellerinde ¢cok mal olan ve kimseyle paylasmayan insanlar var ve bir de ¢ok fakir elinde
bir sey olmayan insanlart temsil ediyor. Cok zengin olanlar elinde ¢ok seyler oldugu halde hala
doymuyorlar. Ama fakir insanlar elinde bir seyler olmadigi halde az ile yetinmeye ¢alisiyorlar. Diger
insanlar aggézlii olmasalar ve fakir insanlara yardim etseler toplum daha ¢ok gelisir ve fakirlerin
durumu daha iyi olur. Bundan ¢ikarilacak sonug ise durumumuz iyi olsa bile ¢ok sey istememeliyiz ve
fakirlere yardim etmeliyiz. A¢gézliiliik yapmamaliyiz.”

“Bazi insanlar acggozliiliik yaparak insanlarin haklarint ¢igniyor. Kendilerini diistiniip
digerlerini ezerek iyi bir sey yaptiklarint saniyorlar. Yanindakini birazcik su verse 6liir mii? Hayir.
Herhangi bir sey kaybeder mi? Hayir. Aslinda daha ¢ok kazanir. Yanindakine verince onu mutlu etmis
olur kendisi de mutlu olur. Onunla arasindaki bag giiclenir. Yardimlasma duygusu gelisir. A¢gozliiliik
yapip yanindakine vermediginde ise haksizlik, esitsizlik ve kaba bir durum ortaya cikar.”

Yukaridaki alintilarda goriildiigii tizere 6grenciler paylasmanin ve elindekilerle yetinmenin
6nemine vurgu yapilmistir. insanlarin toplum icerisinde uyum icinde yasamalar1 ancak herkesin
esit sartlarda olmasiyla miimkiindir. Esit sartlarda yasamak insanlarin elindedir. Bunu
basarabilmek i¢in a¢gdzlii olmayip paylasmayr 6grenmek gerekmektedir. Bazi oOgrenciler ise
toplumsal hayattaki esitsizligi tamamen sansa baglamaktadir. Bu goriisii temsilen 25 numaral
Ogrencinin goriisleri asagida verilmistir:

“Bazi insanlar ¢ok rahat liiks bir hayat siirerken bazi insanlar sefil bir hayat stirebiliyorlar.
Giinliik hayatimizda resimdeki gibi olayla sik stk karsilasabiliyoruz. Fakirlik ve zenginlik insanin
elinde olan bir durum degildir. Bizler birer Tiirk vatandast olarak bunun bilincinde olmali ve bu tiir
durumlar karsisinda duyarl olmaliyiz.”

Yukaridaki ifadelerden bu dgrencinin zengin ya da fakir olmay1 tamamen sansa bagladigi
gorilmektedir. Toplumsal hayatta insanlarin zengin ya da fakir olmasina bakilmaksizin herkesin
esit sartlarda yasamas1 gerekmektedir. Ogrenci; zengin ya da fakir olmanin insanlarin esit bir
sekilde yasamasina hi¢bir zaman engel olmamasi gerektigini kavrayamamustir.

Ogrencilerin bir boliimii de karikatiirden bencillik ve torpil yapildigl, insan haklarina aykiri
bir durum oldugu ve adaletsiz davranildigi sonuglarini ¢ikarmislardir. Bu gortsleri temsilen 7
numarali 6grencinin gorisleri asagida gosterilmistir:

“Bu resimde biiytik olan yani ciisseli, giiclii olan adam ¢ok su icerken zayif ve kuvvetsiz olan ise
biiyiik olan adamin artiklarini iciyor. Burada bir esitsizlik var. Qysaki giice veya baska farkliliklara
bakilmadan egit miktarda su icilmesi gerekiyor. Her insanin haklarina sayg: duyulmasi lazimdir.
Insana insan oldugu icin saygida kusur edilmemelidir.”

Ogrencilerin ana fikri esitlik olan karikatiirde verilmek istenen mesaji genel olarak
anladiklarim1  soyleyebiliriz. Esitlik algilarinin ortaya konmasinda 6grencilerin zengin-fakir
ayrimina, paylasimcl olmaya, insan haklarina, a¢ggozlii olmayip elindekilerle yetinmeye, toplumsal
dayanismaya ve adalete vurgu yapmalari bu agidan 6nemli goriilmektedir.

Dayanisma Karikatiiriine Ait Bulgular

Dayanisma degeriyle ilgili karikatiire dair 6grenci yorumlar1 ¢6ziimlenmis ve Sema 4’teki
kod ve kategorilere ulasilmistir.
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Sema 4. Dayanisma Karikatiirii Yorumlamalarindan Elde Edilen Kodlar ve Kategoriler

KOLAY VE MUTLU

BIR HAYAT (£2) MILLI BIRLIK VE
BERABERLIK
BIR ELIN NESI VAR
IKI ELIN SESI VAR(f:4) YARDIMLASMA (f:2)
_AZIM VE
DAYANISMA (f:5) MUCADELE (£:1)
BIRLIK VE
BERABERLIK (f:38) —
SAYGI (f:1) BIRLIK OLMA (f:24)
EDEN BULUR BiRLiKTEN
(f:1) BALIKLAR KUVVET
DOGAR
(f:23)
GUCLU OLAN g ESITLIK (f:1)
KAZANIR (f:11) HAKSIZLIGA KARSI

CIKMA (f:1)

Baliklar ismi verilen karikatiir iki boliimden olusmaktadir. Karikatiiriin iist kisminda
kocaman bir balik tek basina dolasan kiiciik baliklar1 kovalamaktadir. Alt kisimda ise kii¢lik baliklar
birlik olarak daha biiytik hale gelmis ve kocaman balig1 korkutarak aksi yonde ptskiirtmiislerdir.
Karikatiirde birlik ve beraberlik icerinde hareket edildiginde her tiirli zorlugun iistesinden
gelinebilecegi anlatilmakta ve dayanisma degerinin Onemi vurgulanmaktadir. Sema 4
incelendiginde 6grenci yorumlarinin birlik ve beraberlik, eden bulur, giiclii olan kazanir, haksizliga
karsi cikma, esitlik ve birlikten kuvvet dogar ana kategorileri altinda toplandig1 goriilmektedir.
Esitlik degeriyle dogrudan iliskili olmayan kategoriler sar1 renkte gosterilmistir. Ogrenciler birlik ve
beraberligin 6nemine vurgu yaparak dayanisma, azim ve miicadele, yardimlasma ve karsilikli saygi
degerlerine deginmislerdir. Karikatiirii toplumsal a¢idan degerlendiren 19 numarali 6grencinin
gorusleri su sekildedir:

“Karikatiirde birlik ve beraberlik gésterilmek istenmigtir. Biiyiik balik kii¢ciik baligi yer; ama
kiiciik baliklar bir olup bliytik baligi yenebilir. Bir toplumda bireyler birbirinden bagimsiz hareket
ederlerse ve herkesi degistirirler. Bir olup beraber hareket ederek en giicliileri bile yenebiliriz. Zultime
kars1 koyariz.”

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu toplumu olusturan insanlarin sorunlar karsisinda el ele
vermeleri gerektigini ve giiclerini birlestirdikleri zaman daha biiylik isler basaracagini
vurgulamislardir. Birlikten kuvvet dogar kategorisi yorumlamalarda ¢ok sik (f:23) yer almistir. Bu
goriisii temsilen 38 numarali 6grencinin gorisleri asagida gosterilmistir:

“Biiyiik balik bir soruna benzetilebilir. Tek basimiza iken sorunu ¢6zmekte zorlaniriz; hatta
bazen ¢ozemeyiz bile. Ancak birlik olursak her seyin listesinden gelebiliriz.”

Baz1 6grenciler ise dayanisma degerinden hi¢c bahsetmemis ve gii¢lii olanin her zaman

kazandig1 doga diizeninden bahsetmislerdir. Bu 06grencilerin dayanisma, isbirligi, birlik ve
beraberlik degerlerini tam anlamiyla kavrayamadiklar1 sonucu cikarilabilir. Ogrencilerin giicliiniin
zayifi ezmesini kabullenmeleri ve bu durumu degistirmek icin hi¢bir goris ileri siirmemeleri bu
duruma kanit olarak gosterilebilir. Halbuki karikatiirtin ikinci kisminda giigliilerin zayifi ezmemesi
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ve orman kanunlarindan ziyade haklinin hakkimi savunmak icin birlik ve beraberlik iginde
yardimlasma degeri vurgulanmaktadir. Ogrencilerin geneli dikkate alindiginda Kkarikatiirde
verilmek istenen mesajin dogru bir sekilde anlasildig1 ve dayanisma degerinin 6nemine vurgu
yapildig1 goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Adalet degerine iliskin 6grenci yorumlarina bakildiginda 6grencilerin biiylik boliimiiniin
adaletin toplum ag¢isindan 6nemli bir deger oldugunu ve adaletin esitlikten farkli ve daha iyi
oldugunu kavradiklar1 goriilmektedir. Bazi ogrenciler ise adalet degerini esitlik degeriyle
karistirmislar ve karikatiirii esitlik temelinde yorumlamislardir. Karikattirde verilmek istenen asil
mesaj, esitligin toplum hayatinda her zaman kabul edilebilir bir deger olmadig ve adaletin
saglanabilmesi i¢in bazen bazi kisilere pozitif ayrimcilik yapilmasi gerektigidir. Ogrencilerin %30’u
adalet-esitlik ayrimini tam kavrayamamistir. Bazi o6grencilerin ise calisma kagidinda adalet
degerinin 6zelliklerini anlatmalarina ragmen esitlik kelimesini kullandiklar1 goriilmiistiir. Adalet ve
esitlik birbirini tamamlayan ama birbirinden ¢ok farkli olan demokratik degerlerdir. Esit olan her
durumun adil olmayacagini o6grencilerin kavrayabilmesi bu agidan oOnemli gorilmektedir.
Ogrencilerin adalet degerine yonelik algilamalarinin ayrintili bir sekilde belirlenebilmesi igin
ogrencilerle miilakat yapilmasi daha uygun olacaktir. Adalet degerinin anlamini tam olarak
kavrayan ogrenciler; adaletin toplum agisindan ¢ok oOnemli olduguna deginmis ve insanlar
arasindaki asil esitligin adaletin ise kosulmasi sonucunda gergeklesecegini belirtmislerdir.

Ozgiirliik karikatiiriine yonelik 6grenci yorumlamalar ¢ok degiskenlik gostermistir. Buna
gore o0grencilerin yaridan fazlas: 6zgurliik kategorili karikatiirden 6zgiirliikk degerini anlamamistir.
Karikatiire yapilan yorumlarda kavram yanilgisina diisen 6grenciler 6zgiirliik karikatiiriinii adalet,
dayanisma, esitlik ve sorumluluk degerleriyle agiklamislardir. Bu durum karikatiiriin sozsiiz ve
soyut olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ozgiirliikk degerine iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde
ogrencilerin kendilerini mahalle baskisi yliziinden 6zgiir hissetmedikleri ve bu durumdan rahatsiz
olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogrenciler 6zgiirliigiin éniindeki engellerin asilmas1 gerektigine
inanmaktadirlar. Ergenlige gecis doneminde hak, 6zgiirliik ve sorumluluk tiggeninde 6grencilerin
ozglrliik degerine daha fazla 6nem vermeleri dogal bir durum olarak karsilanabilir. Nayir ve Akar
(2009) tarafindan 5. sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada 6grencilerin i¢glidiilerinin etkisinde
gerceklestirdikleri davramiglar1 6zgiirliik olarak kabul ettikleri sonucuna varilmistir. Mevcut
arastirmada 6grenciler 6zgiirlik degeriyle ilgili diisiince 6zgiirliigii ve hayvan haklar1 kategorilerine
dair goriis belirtmislerdir. Nayir ve Akar (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise o6grenciler
ozgurliigii baskalarina saygi, davranislarda serbestlik ve bagimsizlik Kkategorileri altinda
aciklamiglardir. Mevcut arastirmada Ogrenciler 06zgiir olmadan kendi benliklerini
bulamayacaklarini belirtmislerdir.

Esitlik degerine iliskin karikatiir yorumlamalarindan 6grencilerin esitlik algilarinin iki ana
eksende dagildig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin bir kismi (f:29) esitlik degerini kavrayarak
esitsizligin yagsandigl bir toplumun insan haklarina aykir1 oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
toplumda esitsizligin nedenini insanlarin a¢gézlii olmalari, zengin-fakir ayrimi yapmalar1 ve
paylasmay1 bilmemeleri olarak belirtmektedir. Béyle bir toplumda birlik ve beraberligin
olamayacagini1 vurgulanmistir. Elindekilerle yetinmeyen, kendi c¢ikarlarn icin her tiirlii bencilligi,
adam kayirmacilign ve torpili yapan insanlarin esitlik degerine zarar verdikleri 6grenciler
tarafindan belirtilmistir. Bu eksende yer alan dgrenciler toplumdaki esitsizligin ana nedeninin
insanlarin kendisinden kaynaklandiginin bilincindedirler. Ogrencilerin diger kismu (f: 4) ise
toplumdaki esitsizligi tamamen sansa ve kadere baglayarak bu durumu kaniksamislardir. Bu
eksendeki 6grencilerin esitligin insanlarin kendileri tarafindan saglandigi ve yine insanlarin sahsi
hirs ve menfaatleri baskin geldigi i¢cin bozuldugu gercekligini tam anlamiyla algilayamadiklar:
gorilmektedir. Yilmaz (2013) tarafindan 8. sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada 6grencilerin
bazilarinin esitlik degeriyle gorev ve hak kavramlarini karistirdiklar1 sonucuna varilmistir. Mevcut
arastirmada esitlik degerinin adalet degeriyle karistirildigi gérilmustiir.

Dayanisma degerine iliskin 6grencilerin yorumlamalarina bakildiginda 6grenci goriislerinin
iki ana eksende yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin cok biiyiik bir kismi zorluklar karsisinda
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azim ve miicadele ederek birlik ve beraberlik icinde hareket edilmesi gerektigini ve birlikten kuvvet
dogacagini belirtmislerdir. Toplum hayatinda yardimlasma ve karsilikli sayginin énemine vurgu
yaparak dayanisma icerisinde olunmasi gerektigini belirtmislerdir. Karikatiirdeki biiytik baligin
toplumsal bir soruna benzetildiginde millet olarak birlik ve beraberligin 6neminin 6grenciler
tarafindan kavranmasi bu acidan 6nemli goriilmektedir. Ersoy (2010) tarafindan doérdiinci ve
besinci simif o6grencileriyle yapilan benzer bir ¢alismada, Ogrencilerin yaridan fazlasinin
karikatiirdeki dayanisma mesajin1 dogru anladiklar1 goriilmiustiir. Karikatiirler aracilifiyla
ogrencilerin bir diger kisminin giiclii olanin kazanacagi algisina sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu
eksendeki 6grenciler dayanisma, birlik ve beraberlik kavramlarina hi¢ deginmemislerdir. Ersoy
(2010) tarafindan yapilan arastirmada da o6grencilerin %40’a yakini karikatiirden dayanisma
degerini anlamamistir. Dayanisma degeri toplumun birlik ve beraberligi acisindan ¢ok énemli bir
yere sahiptir. Ogrencilerin karikatiirden dayanisma degerinden ziyade giiclii olan kazanir, doganin
kanunu béyledir algisina sahip olmalarinin degisik sebepleri olabilir. Soyut diisiinme becerisinin
tam anlamiyla yerlesmemesi ve sosyo-kiiltiirel c¢evrenin etkisi 6grencilerin bu sekilde
diisinmelerine yol agmis olabilir.

Bu arastirmada oOgrencilerin demokratik deger algilarini ortaya koymak amaciyla
karikatiirlerden yararlanilmistir. Karikatiirlere yapilan yorumlardan adalet, ozgiirlik, esitlik ve
dayanisma gibi degerlerin 6grencilerde ne anlam ifade ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin
demokratik deger algilarinin daha ayrintili ¢6ziimlenmesi amaciyla ileride fenomenolojik
arastirmalar yapilmasi 6nerilebilir.
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