Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Mustafa Kemal University Journal of Graduate School of Social Sciences
Yil/Year: 2016 ¢ Cilt/Volume: 13 ¢ Sayi/Issue: 35, s. 123-143

SEKIZINCi SINIF T.C. iNKILAP TARiHi VE ATATURKGULUK DERSINDE
BiLGISAYAR DESTEKLI OGRETiMiN OGRENCILERIN DERSE YONELIK
GUDULERINE VE BiLGISAYARA VE DERSE YONELiK TUTUMLARINA ETKiSi*

Hasan Giliner BERKANT
Kahramanmaras Siitcti imam Universitesi, Egitim Fakdiltesi, Egitim Bilimleri Balim(i,
hgberkant@gmail.com
Yasemin ATMACA
Yavuz Selim Ortaokulu, Pazarcik, Kahramanmaras, yaseminatmaca32@hotmail.com

Ozet

Bilgisayar destekli égretim (BDO), bilgisayarlanin cesitli derslere ait 6grenme
ortamlarinda d&grenme siirecini destekleyici materyaller olarak kullanilabilmesi olarak
tanimlanabilmektedir. BDO'niin 6drencilerin ézellikle bilissel ve duyussal davranislarin
iizerinde etkili olmasi beklenmektedir. Bu arastirmanin genel amaci, sekizinci sinif T.C. inkildp
Tarihi ve Atatiirkgiiliik (TCITA) dersinde BDO'niin édrencilerin derse yénelik giidiilerine ve
bilgisayara ve derse yénelik tutumlarina etkisini arastirmaktir. Arastirma yari deneysel
modele dayali olarak, 6ntest-sontest kontrol gruplu desene gére yapilmistir. Arastirma, on iki
haftalik bir siirede Kahramanmaras ili Pazarcik ilcesindeki bir ortaokulda “Ya Istiklal Ya
Oliim” ve “Caddas Tiirkiye Yolunda Adimlar” iiniteleri kapsaminda gerceklestirilmistir. Deney
grubunda 30, kontrol grubunda 31 égrenci yer almistir. Deney grubunda dersler bilgisayar
destekli 6gretime dayali islenirken, kontrol grubunda dersler 6gretim programinda yer alan
yéntem ve tekniklere dayali olarak islenmistir. Veri toplama araglari olarak TCITA dersi tutum
blcedi, ilkégretim tutum 6lgedi ve bilgisayara yénelik tutum élgedi kullanilmistir. Toplanan
veriler bagimh ve badimsiz t-test, ANOVA ve ANCOVA teknikleri ile analiz edilmistir.
Arastirma sonunda, bilgisayar destekli é§retimin deney grubu édrencilerinin TCITA dersine
yénelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigi, ancak derse yénelik giidiilerinde ve bilgisayara
yénelik tutumlarinda etkili olmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilép tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi,
Bilgisayar destekli égretim, Giidii, Tutum.

THE EFFECT OF COMPUTER ASSISTED INSTRUCTION ON STUDENTS’
MOTIVATIONS TOWARDS LESSON AND ATTITUDES TOWARDS COMPUTER
AND LESSON IN 8" GRADE HISTORY OF REVOLUTION IN TURKISH

REPUBLIC AND KEMALISM LESSON
Abstract
Computer assisted instruction (CAl) can be defined as using computers as
supportive materials for learning environments of various lessons. CAl is supposed to be
effective especially on students' cognitive and affective behaviours. The over all objective of
this research is to investigate the effect of CAl on students’ motivations towards lesson and
attitudes towards lesson and computer in 8% grade history of revolution in Turkish Republic

1 Bu galisma 3. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi'nde s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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and Kemalism lesson. The research is based on experimental model and made according to
pretest-posttest control group pattern. The research comprised “Independence or Death” and
“The Steps toward Modern Turkey” units and was realized in Kahramanmaras city Pazarcik
district during the period of twelve weeks. The study group included thirty students in the
experimental group and thirty one students in the control group. The lessons were based on
CAl in the experimental group, however, the lessons in the control group were based on
teaching methods and techniques which are proposed in curriculum. The scale of attitudes
towards the history of revolution in Turkish Republic and Kemalism lesson, the scale of
attitude in primary school, and the scale of attitude toward computer were used to collect
data. The data were analyzed by using dependent and independent samples t-tests, ANOVA
and ANCOVA techniques. Results show that, the CAl has influenced positively the
experimental group students’ attitudes towards the history of revolution in Turkish Republic
and Kemalism lesson, but hasn’t influenced their motivations towards the lesson and
attitudes towards the computer.

Keywords: History of revolution in Turkish Republic and Kemalism lesson, Computer
assisted instruction, Motivation, Attitude.

Giris

Sosyal bir varlik olarak insanin, igcinde bulundugu toplum dizenini saglayan
her turld kurah, kdltGrinin ve ¢aginin gerektirdigi yasam kosullarini 6grenerek
uyumlu bigimde yasamasi gerekmektedir. Bu kurallari ve kosullari insanin kendi
yapisina uygun sekilde yasamasi ve yasatabilmesi icin birtakim sosyal igerikli
bilgilere sahip olmasi gerekir. Bu noktada sosyal bilgiler dersi 6n plana ¢ikmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi, “Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasl amaciyla tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ders
programi” olarak tanimlanabilir (Bilgili, 2013).

Milli Egitim’in genel amaglar dogrultusunda sosyal bilgiler programinin
vizyonu incelendiginde sosyal bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis
vatandaslar olarak 6grencilerin igcinde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve
Ogrencilere bu bilgi birikimini yasama gegirilebilecek donanimlar kazandirmayi
amaclamaktadir (TTKB, 2005). Sosyal bilgiler programi, 6grencilerin birinci elden
kaynaklar kullanip kanitlari degerlendirerek sebep-sonug iliskisi kurmalarini ve
kanita dayali olarak akil yuritebilmelerini 6ngérmektedir. Bunun yaninda onlarin,
kanitlarin = sinirliliklarinin ~ ve  tarihin  gesitli  yorumlarinin  farkindahgini  da
kazandirmaylr amaglamistir (TTKB, 2004). Tirkiye’de sosyal bilgiler programi
oncelikle etkin ve lretken vatandaslar yetistirmeyi amaglar. Bu igerik ilkdgretimde
1, 2 ve 3. siniflarda hayat bilgisi, 4, 5, 6 ve 7. siniflarda sosyal bilgiler, 8. sinifta da
Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik (TCITA) adi altinda &grencilere
uygulanmaktadir. ilkégretimde adi gecen bu derslerin de genel amaci aynidir
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(Turan, Siinbiil ve Akdag, 2009). Bu baglamda TCITA dersinin amaci; ¢agin ihtiyag
duydugu ve cagdas degerleri benimsemis, Turkiye Cumhuriyeti'nin ve Atatirk’lin
istedigi, gelisme ve yenilige acik, ayaklari Ustiinde durabilen, soru sorabilen ve
cevap verebilen, zaman ve mekan igindeki konumunu belirleyebilen, kendi kararini
kendi verebilen, kendine ve baskalarina saygl ve sevgi duyabilen, kendiyle ve
insanlikla barisik, merak edip arastiran, ¢evreye karsi duyarl ve insan haklarina
saygil, silahlanmaya karsi ve barisci, aklini ve bilimi rehber olarak kullanan insanlar
yetistirmektir (Gilmez, 2003).

TCITA dersinde &grencilere kazandirilmak istenen kazanimlar géz éniinde
bulundurularak yapilan 6gretimlerin 6zellikle 6grencilerin duyussal yéniine hitap
etmesi gerektigi disinilmektedir. Bu dogrultuda TCITA dersini &grencilere
sevdirmek ve kazanimlarin elde edilme oranini ylkseltebilmek igin farkli 6gretim
yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Bu yontemlerden biri de bilgisayar destekli
dgretimdir (BDO) (Usun, 2004). Tankut’a (2008) gore BDO; dgretim siirecinde,
Ogrencilerin bilgisayarla etkilesimde bulunmasi, bilgisayarlarin bu siiregte bir
Ogretim araci ve bir o6gretim ortami olarak is gormesi etkinlikleri olarak
tanimlanabilir. BDO’de, kendi kendine 6grenme ilkeleri bilgisayar teknolgjisi ile
birlestirilmistir ve 6gretim silirecinde bilgisayar secenek olarak degil, sistemi
tamamlayici ve sistemi giiglendirici bir 6ge olarak kullanilir. BDO, bilgisayarin
Ogretim kurumlarindaki en yaygin kullanim bigimini olusturmakta ve 6grencilerin
belli konulari 6grenmelerinde destek olacak ortamlari saglamaya yonelik olarak
kullanildigi gibi bilgi kaynaklarina ulasmada, proje ve arastirma odevleri yapmada,
daha sistematik olarak bunlari sunmada da kullanilabilmektedir.

BDO, dgrencilerin programli 6grenme materyalleri ile bilgisayar kullanarak
etkilesimde  bulundugu, bilgisayar programlar  araciliglyla  6grenmeyi
gerceklestirdigi, 6grenmelerini izleyip kendi kendini degerlendirebildigi bir 6gretim
bicimidir (Senemoglu, 1997). Bilgisayarlardan sinif ortaminda ders igeriklerini
dogrudan sunma, baska yontemlerle Ogretilenleri tekrar etme, problem ¢bézme,
cesitli alistirmalar yapma gibi etkinliklerde 6gretim araci olarak faydalanilir (Ozmen,
2004). BDO anlayisinda bilgisayara dayali degisik ortamlarin potansiyellerinden
uygun sekilde yararlanmak temel hedeftir (Hiiciiptan, 2006). BDO’de bilgisayar
diger 6gretim teknikleri ile etkilesim icinde kullanilabilmektedir. Bilgisayarin egitim
ortaminda kullanimi sadece egitim-0gretimin niteligini artirmakla kalmayip
(Korkmaz ve Demir, 2012), egitim-6gretimde her 6grencinin kendi 6grenme hizini
secebilmesine ve kendi yetenek ve galisma sartlarini belirleyebilmesine de olanak
saglamaktadir. Bu esneklik, sistemin degisen igeriklere kolayca adapte edilmesine
olanak tanimaktadir (Keser, 1998).

BDO uygulamalari 6grenmeyi destekleyebildigi gibi (Winters, Green ve
Costich, 2008) 6grencilerin 6gretim slireci ve bilgisayarlara yonelik tutumlarini
olumlu ydnde etkileyebilirken, 6gretim igin gereksinim duyulan slreyi de
kisaltabilmektedir (Kulik ve Kulik, 1991). BDO alti degisik bicimde uygulanabilir.
Bunlar; birebir egitim, egitsel oyun, alistirma ve tekrar, model olusturma, benzetim
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ve sorun ¢dzme vyazilimlaridir. TCITA konularinin dgretiminde ozellikle birebir
egitim, egitsel oyun, alistirma ve tekrar yazilimlarinin kullaniminin daha islevsel
oldugu diusinilmektedir (Dénmez ve Yazici, 2008). Bu islevselligin olusmasinda
¢oklu ortam uygulamalarinin 6nemli bir yeri vardir. Coklu ortam uygulamalari,
egitim alaninda sinif i¢i uygulamalarda, internet ortaminda, uzaktan egitim ve CD
tabanh egitim programlarinin hazirlanmasinda yaygin olarak kullaniimaktadir.
Etkilesimli ¢oklu ortam teknolojisi ile 6grencilerin bilgiyi gorsel-isitsel yollarla
edinmelerinin yaninda aktif olarak deneme-yanilma imkani ile 6grenmeleri saglanir.
Bu teknoloji ile geleneksel bilgi edinme ybntemi yerine bilginin, 6grencinin
denetiminde olmasina, 6grencilerin kisisel farkhliklarindan kaynaklanan 6grenme
hizlarini kendilerinin ayarlamasina imkan taninmaktadir (Akbaba, 2009).

BDO’niin sosyal bilgiler, TCITA ve benzeri derslerde kullanimi cesitli
arastirmalarda ele alinmistir. Hiiciptan’a (2006) gore cografya ve tarih derslerinde
BDO yéntemi geleneksel 6gretim yéntemine gére daha etkilidir. Eraslan ve Kaskaya
(2011) calismalarinda égretim elemanlarinin TCITA dersini islerken farkli dgretim
yontem ve tekniklerini yeterince uygulamayip agirlikli olarak diiz anlatim ve soru-
cevap yontemlerini tercih ettiklerini ve TCITA dersinin problem ¢dzme, gezi ve
gbzlem, egitici filmler, 6rnek olay, dramatizasyon gibi farkli yontem ve tekniklerle
islenmesinin, 6grencilerin bu derse olan ilgilerinin artmasina katkida bulunacagini
belirtmistir. Doganer’e (2005) goére dersin Ogretiminde Ogretim elemani kadar
saglanan teknolojik destek de 6nemlidir. Bu nedenle ders sirasinda gorsel-isitsel
materyallerden faydalaniimasi ve gelisen teknolojik olanaklardan faydalaniimasi bir
zorunluluktur. Dogan ve Ding (2007) birinci elden tarih kaynaklarinin sosyal bilgiler
ve tarih derslerinde internet Uzerinden kullanimi ile ilgili calismalarinda, yeni tarih
egitimi olarak ifade edilen anlayisin diinya 6lgeginde kabul gérmesiyle birlikte bu
anlayisin Tirkiye’de de ozellikle ilkégretim sosyal bilgiler ve TCITA derslerinin
programlarinda yer almaya baslamasinin tarih 6gretimini daha zevkli ve 6grencileri
de kesfedici bir tutuma yéneltecegini belirtmislerdir. Ayrica, TCITA dersinin
Ogretimiyle ilgili yapilan alanyazin taramasinda dersin 6gretiminde ve 6grenmelerin
Olctilmesinde drama (Altikulag, 2008), dramatizasyon (Debre, 2008), yaratici drama
(Aykag ve Adiglizel, 2011), ¢oklu ortam kullanimi (Akbaba, 2009), gérsel ve isitsel
materyal kullanimi (Arslan, 2008), gazete kullanimi (Dénmez ve Tangill, 2012),
karikatlr kullanimi (Palaz, 2010), tarihsel kanit kullanimi (Dogan, 2008), proje
yaklasimh 6gretim (Karakus, 2004), proje 6devi hazirlama (Ugar, 2008), ¢oklu zeka
uygulamalari (Bozdeveci, 2005; Karakog ve Sezer, 2007; Sahin, 2008; Yekrek, 2006),
yapici 6grenme ve otantik degerlendirme (Karakus, 2006), beyin firtinasi ile kavram
Ogretimi (Kisa, 2007), bilgi teknolojilerinden yararlanma (Tor ve Erden, 2004) gibi
yontem ve tekniklerden yararlanildigi gorilmektedir. Ayrica ders igeriginin yapici
o6grenme kuramina goére dizenlenmesinin akademik basariya etkisi (Birisik, 2006),
BDO kullaniminin akademik basariya etkisi (Alkan, 2009), égrencilerin TCITA dersine
karsi ilgi ve tutumlarinin degerlendirilmesi (Kont, 2008) gibi c¢alismalara da
rastlanmaktadir. Bu calismanin, sekizinci sinif dgrencilerinin TCITA dersine karsi
giddleri, tutumlari ve bilgisayara karsl tutumlarinin beraberce 6l¢lldigi deneysel
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bir ¢alisma olmasi nedeniyle dnemli oldugu ve bu agidan alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismanin problemi “Ortaokul sekizinci sinif TCITA
dersinde BDO’niin 6grencilerin derse yénelik tutumlarina ve bilgisayara ve derse
yonelik giidilerine etkisi nedir?” seklinde ifade edilebilir.

2.Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ortaokul sekizinci sinif TCITA dersinde BDO’niin
Ogrencilerin derse yonelik gidiilerine ve bilgisayara ve derse yonelik tutumlarina
etkisini arastirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. BDO uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin TCITA dersine yénelik tutum, derse yénelik giidii, bilgisayara
yonelik tutum éntest puanlari arasinda anlaml fark var midir?

2. BDO uygulanan deney grubu ile geleneksel dgretim uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin TCITA dersine yénelik tutum 6ntest puanlari kontrol altina
alindiginda, TCITA dersine yénelik tutum sontest puanlari arasinda anlamli fark var
midir?

3. BDO uygulanan deney grubu ile geleneksel dgretim uygulanan kontrol
grubu 6grencilerinin derse yonelik glidii 6ntest puanlari kontrol altina alindiginda,
derse yonelik glidii sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

4. BDO uygulanan deney grubu égrencilerinin derse yénelik giidii 6ntest ve
sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?

5. BDO uygulanan deney grubu ile geleneksel égretim uygulanan kontrol
grubu Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutum sontest puanlar arasinda anlamli
fark var midir?

6. BDO uygulanan deney grubu égrencilerinin bilgisayara yonelik tutum
Ontest ve sontest puanlar arasinda anlamli fark var midir?

3.Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, deneysel islem ve verilerin analizine yonelik bilgiler yer
almaktadir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tam deneysel modele dayali olarak, éntest-sontest kontrol
gruplu desene gore yapilmistir. Deneysel c¢alismalar, neden-sonug iliskilerini
belirlemek amaci ile dogrudan arastirmacinin kontroli altinda, gézlenmek istenen
verilerin Uretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 1999). Calisma, hem nicel hem
nitel verilere dayall oldugundan karma modele uygundur (Kus, 2003). Bu
birlestirmenin nedenleri iki yaklasimin gigli yanlarindan faydalanmak ve zayif
yonlerini telafi etmektir (Punch, 2005). Yansiz atama ile iki grup belirlenmistir. Bu
gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak alinmistir. Deney grubunda
dersler BDO yontemi ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretime (diiz
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anlatim, soru-cevap) dayali olarak islenmistir. Her iki grubun da éntest ve sontest
Olciimleri yapilmistir. Modelin simgesel gérinimu asagidaki gibidir:

G, R O11 X 012

G, R 021 02

Gi: Bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu
G2: Geleneksel 6gretiminin uygulandigi kontrol grubu

R: Yansizlik

X: Bilgisayar destekli 6gretim

011, 02.1: Ontest

O1., O0,.2: Sontest

3.2.Calisma Grubu

Arastirma, on iki haftalik bir siirede Kahramanmaras ili Pazarcik ilgesindeki
bir ortaokulun sekizinci sinif 6grencileri Uzerinde gergeklestirilmistir. Deney
grubunda 30, kontrol grubunda 31 &grenci yer almistir. Deney grubundaki
ogrencilerin 18'i (%60) kiz, 12’si (%40) erkektir. Kontrol grubunun 22’si (%71) kiz,
9’u (%29) erkektir. Ogrenciler belirlenirken arastirmacilardan birinin calistigi okulun
Ogrencileri arasindan segildiginden kolay ulagilabilir 6rneklem tipi kullaniimistir
(Yildinnm ve Simsek, 2011).

3.3.Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araglari olarak inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik dersi
tutum olgegi, ilkdgretim gudi Olgegi ve bilgisayara yonelik tutum Olgegi
kullaniimistir.

3.3.1.T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Tutum Olgegi: TCITA dersine
yonelik tutumlari 6lgmek amaciyla kullanilan tutum 6lgegi Altikulag (2006; Akt.
Palaz, 2010) tarafindan gelistirilmistir. Tutum 6lgegi, “tamamen katiliyorum (5)” ile
“hi¢ katilmiyorum (1)” arasinda cevaplandirilan 5'li likert tipinde 20 maddeden
olugsmaktadir. Gelistirme asamasinda Olgegin Cronbach alpha gilivenirlik katsayisi
0.86 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismanin verileri ile yeniden hesaplanan tutum
Olgeginin 6ntest icin Cronbach alpha glivenirlik katsayisi 0.88, sontest igin glivenirlik
katsayisi 0.80 olarak bulunmustur.

3.3.2.ilkégretim Giidii Olgegi: TCITA dersine yénelik gidiyi 6lgmek
amaciyla kullanilan bu dl¢ek Geger (2002) tarafindan gelistirilmis olup "pek ¢ok=5"
ile "hig=1" arasinda cevaplandirilan 5’li likert tipinde 9 maddeden olusmaktadir.
Geger (2002) o6lgegin geneli icin Cronbach alpha degerini 0.79 olarak hesaplamistir.
Bu galismanin verileriyle yeniden hesaplanan Cronbach alpha degeri ise dntest igin
0.93, sontest icin 0.91 olarak hesaplanmistir.
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3.3.3.Bilgisayara Yoénelik Tutum Olcedi: Ekici ve Bahgeci (2006) tarafindan
gelistirilen bu o6lgek "kesinlikle katilyorum (5)" ile "kesinlikle katilmiyorum (1)"
arasinda cevaplandirilan 5'li likert tipinde 18 maddeden olusmaktadir. Olgegin
geneli igin Cronbach alpha degeri 0.91 olarak elde edilmistir. Bu ¢alismadan elde
edilen verilerle yeniden hesaplanan Cronbach alpha katsayisi ise dntest igin 0.80,
sontest icin 0.88 olarak belirlenmistir.

3.4.Deney Grubunda Ogretme-Ogrenme Siiregleri

Deney grubunda dgretme dgrenme siirecleri “Ya istiklal Ya Olim” (nitesi
U¢ hafta; “Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar” {initesi dokuz hafta olmak Gizere toplam
on iki hafta siireyle arastirmacilardan biri tarafindan uygulanmistir. Bu siiregte
dersler bilgisayardan projeksiyonla yansitilarak, U biciminde oturma dizeniyle,
Egitim Bilisim Agl (EBA) egitim modilindeki dort farkh yayindan islenmistir
(http://www.eba.gov.tr).

Bu yayinlar, gorsellik ve 6grenci seviyesine uygunluk bakimindan en ¢ok
tercih edilen yayinlar oldugu icin kullaniimistir. Dersler ilk iki hafta tasinabilir
projeksiyonla 06grencilerin kendi sinifinda islenirken, sonraki on hafta okulun
projeksiyon sinifinda sabit olan projeksiyonla yansitilarak islenmistir. Derslerde
once konu anlatimlari projeksiyondan yansitilmis ve bazen o&grencilerin istegi
Uzerine tekrarli bir sekilde islenmistir. Daha sonra etkinlik ¢alismalari tim
ogrencilerin aktif katihmlar saglanacak bigimde bireysel bilgisayar uygulamalari ile
yaptirilmistir. Uygulamalar sirasinda soru ¢dziimleri (dogru-yanls, bosluk doldurma,
coktan segmeli), cesitli etkinlikler (fotografli bilgi kartlarini kronolojik siralama, Milli
Miucadele ile ilgili eserleri raflara yerlestirme, eslestirme, dogru secgenekleri
isaretleme, dogru climleleri secip isaretleme gibi) ve animasyonlar yer almaktadir.
Soru ¢ozumlerinde bilgisayardan “bravo, tebrikler, harika, ¢ok basarilisin, dogru
yanit oldugundan emin misin, tekrar denemeye ne dersin” gibi sozel ifadelerle ya
da alkis sesleriyle dénutler verilmistir.

3.5.Kontrol Grubunda Ogretme-Ogrenme Siiregleri

Kontrol grubundaki “Ya istiklal Ya Olim” ve “Cagdas Tirkiye Yolunda
Adimlar” (nitelerine ait TCITA dersleri, dersin 6gretmeni tarafindan on iki hafta
streyle 6gretim programinda onerilen yontem ve teknikler kullanilarak islenmistir.
Kontrol grubundaki &gretmen, TCITA programi kapsaminda ders kitabini kaynak
olarak kullanmis ve Ogretmen kilavuz kitabinin yonlendirmesindeki kazanimlara
gore dersleri islemistir.

3.6.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Deney ve kontrol gruplarina, ¢alismadan 6nce ve sonra olmak tzere iki
asamada uygulanan derse yonelik giidii 6lgegi, TCITA dersi tutum 6lgegi, bilgisayara
yonelik tutum olgegi ile toplanan dntest ve sontest verileri lizerinde, arastirmanin
alt amaglarina yoénelik olarak SPSS 16.0 programi kullanilarak bagimli ve bagimsiz
gruplar t-testi, ANOVA ve ANCOVA analizleri uygulanmistir.
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4.Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin TCITA dersine yoénelik tutum, derse yénelik
gldu, bilgisayara yonelik tutum ontest puanlarina iliskin t-testi sonuglari Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1: TCITA Dersine Yénelik Tutum, Derse Yénelik Giidii, Bilgisayara Yénelik
Tutum Ontest Ortalama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Olgiim (Ontest) Grup N X S sd t P

. Deney 30 84.53 12.13 59 1.67 .099
TCITA Tutum

Kontrol 31 79.10 13.12
Derse Yonelik Deney 30 38.20 7.62 59 2.14 .036*
Guda Kontrol 31 33.64 8.89
Bilgisayara Deney 30 62.80 10.25 59 0.58 .562
Yonelik Tutum  Kontrol 31 61.12 12.01
*p< .05

Tablo 1’de goriilebildigi gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
derse yonelik gldli o6ntest ortalama puanlari arasinda anlamh fark vardir,
t(59)=2.14, p< .05. Buna gobre, gruplarin derse yodnelik gidii 6ntest ortalama
puanlari arasinda deney grubunun derse yonelik glidi Ontest ortalama puanlari
(X =38.20) kontrol grubunun derse yénelik giidii éntest ortalama puanlarindan
(X =33.64) anlamli bicimde daha vyiiksektir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutum ontest ortalama puanlar arasinda anlaml
fark yoktur, t(59)=0.58, p>.05. Ayni zamanda deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin TCITA dersine yonelik tutum &ntest ortalama puanlari arasinda anlamli
fark yoktur, t(59)=1.67, p>.05.

Deney ve kontrol gruplarinin TCITA dersine ydnelik tutum éntest ortalama
puanlarina dayali olarak TCITA dersine yénelik tutum sontest ortalama puanlarinin
yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini sinamak amaciyla
uygulanan ANOVA sonucuna gore, égrencilerin TCITA dersine yénelik tutum sontest
ortalama puanlari Uzerinde grupxontest ortak etkisinin anlamh olmadig
belirlenmistir, F(1-57)=0.007, p> .05. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin TCITA dersine yénelik tutum &ntest ortalama puanlarina dayali olarak
TCITA dersine yonelik tutum sontest ortalama puanlarinin yordanmasina iliskin
hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin TCITA dersine ydnelik tutum sontest aritmetik ortalamalari ve
TCITA dersine yonelik tutum ontest ortalama puanlarina gére diizeltiimis TCITA
dersine yonelik tutum sontest aritmetik ortalamalari Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: TCITA Dersine Yénelik Tutum Sontest ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik
Ortalamalarinin Gruplara Gére Betimsel Istatistikleri

Grup N X Diizeltilmis X
Deney 30 85.98 84.63
Kontrol 31 79.59 80.89

Tablo 2’de gériilebildigi gibi, TCITA dersine yénelik tutum sontest ortalama
puanlari deney grubu icin (X =85.98), kontrol grubu icin (XX =79.59) olarak
hesaplanmistir. Bu puanlara bakarak, bir farkin oldugu ve deney grubunun TCITA
dersine yonelik tutum sontest ortalama puanlarinin daha yiksek oldugu
diisiiniilebilir. Gruplarin TCITA dersine yénelik tutum &ntest ortalama puanlari
kontrol edildiginde TCITA dersine yénelik tutum sontest ortalama puanlarinda
degismeler oldugu gériilmektedir. TCITA dersine yénelik tutum sontest diizeltilmis
ortalama puanlari deney grubu icin (X =84.63), kontrol grubu igin (X =80.89)
olarak hesaplanmistir.

Gruplarin TCITA dersine yénelik tutum sontest diizeltilmis ortalama
puanlari arasinda gozlenen farkin anlamh olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA
sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: TCITA Dersine Yénelik Tutum Ontest Ortalama Puanlarina Gére Diizeltilmis
TCITA Dersine Yénelik Tutum Sontest Ortalama Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA
Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ort. F p
Ontest 2266.29 1 2266,29 47,87 .000
Grup 202.83 1 202.83 4,28 .043*
Hata 2745.50 58 47.33
Toplam 5635.03 60

*p< .05

Tablo 3’te gorilebildigi gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
TCITA dersine yonelik tutum &ntest ortalama puanlarina gére diizeltiimis TCITA
dersine yonelik tutum sontest ortalama puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamh fark vardir, F(1-58)=4.28, p<.05. Buna gore, gruplarin diizeltilmis TCITA
dersine yonelik tutum sontest ortalama puanlari arasinda yapilan Bonferroni testi
sonuglarina gore, deney grubunun TCITA dersine yénelik tutum sontest ortalama
puanlar (X = 84.63) kontrol grubunun TCITA dersine ydnelik tutum sontest
ortalama puanlarindan (X = 80.89) anlamli bicimde daha yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik gldl Ontest ortalama
puanlarina dayali olarak derse yoénelik gidi sontest ortalama puanlarinin
yordanmasina iliskin regresyon dogrularinin egimlerinin esitligini sinamak amaciyla
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uygulanan ANOVA sonucuna gore, ogrencilerin derse yonelik gidi sontest
ortalama puanlari Uzerinde grupxontest ortak etkisinin anlamh olmadig
belirlenmistir, F(1-57)=0.083, p>.05. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin derse yonelik glidi 6ntest ortalama puanlarina dayali olarak derse
yonelik glidi sontest ortalama puanlarinin yordanmasina iliskin hesaplanan
regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu goéstermektedir.

Ogrencilerin derse yénelik giidii sontest aritmetik ortalamalari ve derse
ybnelik gldl oOntest ortalama puanlarina gére dizeltilmis derse yodnelik gudi
sontest aritmetik ortalamalar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Derse Yénelik Tutum Sontest ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik
Ortalamalarinin Gruplara Gére Betimsel istatistikleri

Grup N X Diizeltilmis X
Deney 30 37.56 36.23
Kontrol 31 33.56 34.86

Tablo 4’te gorilebildigi gibi, derse yonelik glidii sontest ortalama puanlari
deney grubu icin (X =37.56), kontrol grubu igin (X =33.56)’dir. Bu puanlara
bakarak, bir farkin oldugu ve deney grubunun derse yonelik glidii sontest ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugu diistinllebilir. Gruplarin derse yonelik giidii 6ntest
ortalama puanlari kontrol edildiginde derse yonelik glidi sontest ortalama
puanlarinda degismeler oldugu goérilmektedir. Derse yonelik glidi sontest
diizeltilmis ortalama puanlari deney grubu icin (X =36.23), kontrol grubu igin
(X =34.86) olarak hesaplanmustir.

Gruplarin derse yonelik gldii sontest dizeltilmis ortalama puanlari

arasinda goézlenen farkin anlamh olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglari
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Derse Yonelik Giidii Ontest Ortalama Puanlarina Gére Diizeltilmis Derse
Yénelik Glidii Sontest Ortalama Puanlarinin Gruplara G6re ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami  sd Kareler Ort. F p
Giidi Ontest 1351.68 1 1351.68 38.40 .000
Grup 26.56 1 26.56 0.75 .38
Hata 2041.31 58 35.19

Toplam 3636.93 60

Tablo 5'te gorilebildigi gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
derse yonelik glidi 6ntest ortalama puanlarina gore dizeltilmis derse yonelik gtidi
sontest ortalama puanlari arasinda anlaml fark yoktur, F(1-58)=0.75, p>.05.

Deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik giidii 6ntest puanlari arasinda
anlamli fark oldugundan sontest puanlari arasinda bagimsiz gruplar t-testi
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yapilamamistir. Bu nedenle deney grubunun derse yonelik glidii 6ntest ve sontest
puanlari arasindaki farka iliskin bagimh gruplar t-testi yapilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin derse yonelik giidii 6ntest ve sontest ortalama puanlarinin bagimh
gruplar t-testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney Grubunun Derse Yonelik Giidii Ontest ve Sontest Ortalama
Puanlarinin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Gudii N X S sd t p
Ontest 30 38.20 7.62 29 0.47 .641
Sontest 30 37.56 8.18

Tablo 6'da gorilebildigi gibi, deney grubu 06grencilerinin derse ydnelik
gldU ontest-sontest ortalama puanlari arasinda anlamh fark yoktur, t(29)=0.47,
p>.05.

Deney ve kontrol gruplarinin bilgisayara yonelik tutum sontest puanlarina
iliskin  ANCOVA vyapilabilmesi igin gerekli sayiltilardan biri olan regresyon
dogrularinin egimlerinin esitligini sinamak amaciyla uygulanan ANOVA sonucuna
gbre ogrencilerin bilgisayara yonelik tutum sontest ortalama puanlari (zerinde
grupxontest ortak etkisinin anlamli oldugu belirlenmistir, F(1-57)=4.80, p<.05. Buna
gore, regresyon dogrularinin egimlerinin esit olmamasindan kaynakli olarak
ANCOVA sayiltilarini karsilamadigindan dolayr bagimsiz gruplar t-testi analizi
yapilmigstir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutum sontest
ortalama puanlarinin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgisayara Yénelik Tutum Ontest ve Sontest
Ortalama Puanlarinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Bilgisayara Yonelik Tutum N X S sd t p
Deney 31 66.18 11.91 60 1.95 .055
Kontrol 31 59.84 13.51

Tablo 7’de goriilebildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin bilgisayara
yonelik tutum sontest ortalama puanlari arasinda anlamli fark yoktur, t(60)=1.95,
p>.05.

Deney grubunun bilgisayara yonelik tutum Ontest-sontest puanlari
arasinda bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Deney grubunun bilgisayara yonelik
tutum Ontest-sontest puanlari arasinda yapilan bagiml gruplar t-testi sonuglari
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Deney Grubunun Bilgisayara Yénelik Tutum Ontest ve Sontest Ortalama
Puanlarinin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Bilgisayara Yonelik Tutum N X S sd t p
Ontest 30 62.80 10.25 29 1.59 .122
Sontest 30 66.95 11.30

Tablo 8'de goriilebildigi gibi, deney grubunun bilgisayara yonelik tutum
Ontest ve sontest ortalama puanlari arasinda anlamli fark yoktur, t(29)=1.59, p>.05.

5.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada TCITA dersine yonelik tutum sontest ortalama puanlari
acisindan BDO uygulamasinin geleneksel &gretime kiyasla daha etkili oldugu
sonucuna variimistir. Bu sonug, Aladag’in (2007) cografi bilgi sistemleri ile planlanan
ve uygulanan sosyal bilgiler derslerinin anlatima dayal 6gretim yontemi ile islenen
sosyal bilgiler derslerine goére 6grencilerin tutumlarinda daha etkili oldugunu
belirleyen c¢alismasi ile ortiismektedir. Benzer sekilde Akbaba’nin (2009) Atatlrk
ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin &gretiminde ¢oklu ortam kullaniminin akademik
basari ve tutumlara etkisini inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin biylk ¢ogunlugu,
¢oklu ortamda hazirlanan etkinlikler sayesinde derslerin monotonluktan
kurtuldugunu, derslerin daha zevkli ve eglenceli gectigini belirtmislerdir. Akbaba’nin
(2009) calismasinda ayrica Ogrencilerin ders kitabina bagh kalarak islenen
geleneksel yénteme karsin gorsel ve isitsel kaynaklarin kullanildigi ¢oklu ortam
uygulamalarini benimsedikleri ve ¢oklu ortam uygulamalari sayesinde tarihi olaylari
daha detayli 6grenme ve tarihsel kisilikleri daha yakindan tanima firsati bulduklari,
TCITA dersinde verilen bilgilerin inandiricihk diizeyine iliskin de olumlu diisiinceler
gelistirdikleri gériilmektedir. Ayni  sekilde Kus (2006) BDO’niin etkisini
degerlendirdigi c¢alismasinda sosyal bilgiler derslerinin bilgisayar destekli
islenmesinin hem 06grenci basarisini geleneksel yénteme gore daha fazla artirdigi,
hem de Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi daha fazla ilgi duyulmasina yol
actigl sonuclarina ulasmistir. Alkan (2009) ise ilkégretim sekizinci sinif TCITA
dersinde BDO uygulanan deney grubundaki &grencilerin kontrol grubundaki
dgrencilere gére TCITA dersine daha fazla ve severek katildiklarini belirlemis ve bu
durumun olusmasini BDO’niin etkilesimli olmasi, ilgi cekici olmasi, fazla sayida
gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasina dayandirmistir. Ata (2007) kidemli ve
aday tarih 6gretmenlerinin tarih dersine ilgi duymayan lise 6grencisine ydnelik
yaklasimlarini inceledigi ¢alismasinda her iki grup Ogretmenlerin tarih dersinin
cagdas O0gretim teknolojileri ve materyalleri kullanarak, aktif yontemlerle islenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Doganer’e (2005) gore diz bir belgesel diliyle anlatim
yerine olaylarin iginde yasayanlarin duygularindan hareketle ortaya konacak tarihi
seyir, hem ilgiyi hem de verilen bilgilerin kalicihgini artiracaktir. Benzer sekilde
Yenice (2003) sekizinci sinif fen bilgisi dersi genetik {initesinin 6gretiminde BDO
yénteminin uygulanmasinin 6grencilerin fen bilgisi dersine ve bilgisayara yonelik
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tutumlarini olumlu yénde etkiledigini belirtmistir. Akgay, Tuyslz ve Feyzioglu’nun
(2003) calismasinda geleneksel 6gretimde ogrencilerin derse ydnelik tutumlari
degismezken 6gretmen merkezli-bilgisayar destekli ve 6grenci merkezli-bilgisayar
tabanh 6gretim yontemleriyle desteklenen uygulama sonunda tutumlarda olumlu
yonde degisim oldugu gdzlenmistir. Buna gore 6grenci aktif duruma gegtigi zaman
zor oldugunu disindigi derse karsi olumlu tutum kazanmistir. Dogan ve Ding’e
(2007) gore programin ders kitaplarina yansitilmasi sonucu bilginin sunumunda da
degisim gozlenmeye baslanmis ve bu degisim, bilgiyi 6grenciye kazandirmakla
yetinmeyip tutum ve becerileri de kazandirarak tarihe olan ilginin artmasina sebep
olacaktir. Ancak Ugar'in (2008) endistri meslek liselerinde TCITA dersinde
ogrencilerin bolimleriyle ilgili proje 6devi hazirlamalarinin derse iliskin tutumlarina
etkisini inceledigi arastirmasinda 11. sinif 6grencilerine ilgileri dogrultusunda TCITA
dersinde proje 6devi vermenin 6grencilerin derse karsi tutumlarina olumlu bir etkisi
saptanmamistir.

Bu calismada, BDO uygulamasinin geleneksel 6gretime kiyasla sosyal
bilgiler dersine yonelik giidiiniin artmasinda etkili olmadigi ve BDO’niin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik glidilerini grup icinde etkilemedigi sonucuna
varilmistir. Ancak Oguz’un (2008) ¢alismasinda ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersinde BDO yoénteminin derslerin daha zevkli gegmesini,
Ogrencilerin daha istekli ve dikkatli olarak derse aktif katihmlarini sagladig
belirlenmistir. Kont (2008) arastirmasinda 11. sinif dgrencilerinin TCITA dersini
devletimizin kurulus tarihini bilmemiz agisindan 6nemli bir ders olarak gorerek
gidulendiklerini belirtmis ve derste basarili ya da basarisiz olmalarinda 6gretmen
etkisinin oldugunu, ge¢misi ve Atatirk’G 6grendikleri igin bu dersi sevdiklerini
belirlemistir. Buna karsin Kogak (1999) ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde
dgrencilerin TCITA dersinin gerekliligini yeterince kavrayamadiklarini belirlemis ve
bu durumu Ogretmenlerin ders ara¢ ve gereglerini kullanmamalarina, ayrica
bilgisayar, tepeg6z, video/TV gibi modern egitim arag-gereglerinin birgok okulda
bulunmamasina dayandirmistir.

Calisma sonucunda, BDO uygulamasinin geleneksel 6gretime kiyasla
bilgisayara yonelik tutumun artmasinda etkili olmadigi ve deney grubundaki
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini grup iginde etkilemedigi belirlenmistir.
Bu sonuca paralel olarak Camli (2009) bilgisayar destekli zihin haritalama tekniginin
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayara yoénelik tutumlarinda
anlamli bir fark yaratmadigini belirtmistir. Bu sonucun aksine Serefhanoglu (2007)
¢alismasinda, ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin  bilgisayara yodnelik
tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Cosar (2013) arastirmasinda
ilkogretim yedinci sinif 6grencilerine sunulan web tabanli bilgisayar programlama
egitiminin, ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarina olumlu etkiler yaptigi
sonucuna varmistir. Caml (2009) 6grencilerle yapilan gorismelerden elde ettigi
sonuglarda, 6grencilerin zihin haritalarini bilgisayar destegi ile olusturmayi tercih
ettiklerini ifade etmistir. Eristi, Kurt ve Dindar (2012) calismasinda siniflarda
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teknoloji  kullanimina 6grencilerin istekli hale getirilmesinin 6neminden ve
O0gretmenlerin ders islemelerini kolaylastirdigindan bahsetmistir. Bilgisayara sahip
olma ve bilgisayar kullanmayi bilme bilgisayara yonelik tutumu olumlu olarak
etkileyebildiginden (Cigdem, 2005; Nash ve Moroz, 1997), Ogrencilerin cesitli
destekler yoluyla bilgisayar sahibi olmalari saglanabilir. Buna paralel olarak Ozgiirol
(2010) bilgisayar kullanma siiresi uzun olan 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu
oldugunu belirlemistir. Kagar (2011) bilgisayara yonelik tutumlar bakimindan erkek
Ogrencilerin tutumlarinin kiz 6grencilere goére daha olumlu oldugunu ortaya
koymustur.

Ogrencilerin derslere ve bilgisayara yonelik olumlu tutumlarinin
olusmasinda 6gretmenlerin kullandiklari materyallerin ve yoéntemlerin de etkili
oldugu dusinilmektedir. Tor ve Erden’in (2004) arastirma sonuglarina gore
o0gretmenler ders anlatirken en ¢ok tepeg6zii, daha sonra yazi tahtasini, bilgisayari,
televizyonu, slayt makinesini ve VCD gibi egitsel 6grenme araglarini
kullanmaktadirlar. Giindliz ve Odabasi (2004) glinUimizde 6gretmenlerden hem
teknolojiyi kullanma becerilerini géstermeleri hem de ¢agdas egitimin gereksinimi
olan teknolojiyi, 6grenme ortamlar ile bitinlestirebilmelerinin beklendigini
vurgulamislardir. Blylkkasap ve digerleri (2002) ilkbgretim sosyal bilgiler dersine
giren 6gretmenlerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar teknolojik arag gereglerin basinda
tepeg6z, harita, slayt makinesi, video, bilgisayar ve televizyon gibi arag-gereglerin
geldigini belirtmislerdir. Glilmez'in (2003) ¢alismasinda dersin islenis yontem ve
stratejilerinin degistirilmesi gerektigi; yani 6grencilerin isteyerek girdikleri, daha ¢ok
ilgi duyduklar ve bilgi birikimlerinin daha iyi oldugu bir ders olabilmesi igin
yapilmasi gereken ilk isin ders isleme yontemini, derste kullanilan teknik ve
stratejileri degistirmek oldugu vurgulanmistir. Ayrica Alperen de (2008), TCIiTA
dersinde kullanilan materyallerin ders kitabi ve haritalarla sinirli kaldigi, tarih
O0gretmenlerinin derslerin daha ¢ok 6gretmen merkezli gectigi diislincesinde oldugu
sonucuna ulasmistir. Delen de (2007) TCITA dersinin 6gretiminde kullanilan
materyallerin ders kitabi ve haritalarla sinirli oldugunu belirtmistir. Go¢’iin (2009)
yaptigl calismada da arastirmaya katilan &gretmenlerin gogunlugunun TCITA
dersinin igerigini 6gretirken anlatim yontemini kullandiklari belirlenmistir.

BDO’niin dgrencilerin duyu organlarina ¢ok yénlii hitap etmesi sonucunda
bilgilerin kalici olmasini saglayabilecegi distndlebilir. Arslan (2008) ilkdgretim
sekizinci sinif TCITA dersi dgretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin
dgrencilerin TCITA dersine iliskin bilgileri hatirlama diizeylerini artirdigini, ayrica
Ogrencilerin Unite siirecine iliskin olumlu gorislere sahip olduklarini belirlemistir.
Tankut da (2008) ilkégretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde BDO’niin bilgilerin
kalicihgini olumlu yénde etkiledigini belirlemistir. Cihan’a goére ise (2005)
ortadgretim TCITA dersi 1998 programinda onerilen ders arag-geregleri egitim ve
Ogretimin etkili ve kalici olmasinda ¢ok 6nemli katkilar saglamakta ve bu arag-
geregler; 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel ve yaratici disinme, empati kurma,
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gozlem, degerlendirme, siniflama, dinleme, soru sorma, hipotez kurma, iletisim
kurma vb. becerilerinin gelistiriimesine de desteklemektedir.

Bircok calisma ile BDO’niin 6grenme riinleri tzerindeki olumlu etkileri
belirlenmis olsa da, her 6gretim yodnteminde oldugu gibi BDO’niin de
uygulanmasinda ve sonuglarinda bazi simirhliklarin  olabilecegi de dikkate
alinmahdir. Bulut ve Arslan’in (2010) yaptiklari arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin bilgi iletisim teknolojilerinden yeterince yararlanamadiklari, okulun
ve sinifin fiziki kosullarinin 6grenme-6gretme sireci igin yeterince uygun olmadigl
saptanmistir. Cevresel engellerin disinda, 6grencilerin BDO’ye yonelik algilar da bu
yontemin etkinligini azaltabilmektedir. Senemoglu’nun (1997) belirttigi gibi her
bireyin biyolojik kalitsal mirasi ve etkilesimde bulundugu ¢evrenin farkh olmasi
nedeniyle gelisiminin ve 6grenmesinin de farkli olmasi dogaldir. Ogrencilerin,
O0grenme cevresini nasil algiladiklari, bu gevreyle nasil etkilesim kurduklarini, nasil
tepki verdiklerini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler olarak tanimlanabilen
dgrenme stillerinin (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005), 6grencilerin BDO’ye yonelik
algilarinin farklilasmasina yol acabilecegi ve bu nedenle bazi égrenciler icin BDO
disindaki yontem ve tekniklerin daha uygun olabilecegi de dikkate alinmalidir.

Galismanin sonuglari dogrultusunda ileri strilen uygulamaya yonelik ve
yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler asagida verilmistir:

e Calismada BDO’niin, geleneksel égretime kiyasla TCITA dersine ydnelik
tutumun artisinda daha etkili oldugu sonucuna varimistir. Bu nedenle BDO
dgrencilerin TCITA dersine yoénelik olumsuz tutum sergiledigi 6gretim ortamlarinda
kullanilabilir. Ayrica BDO’niin &grencilerin derse karsi ényargilarini yenmesinde
etkili olabilecegi dusiinilmektedir. Ozellikle tarih konularinin gérsellestirilerek
anlatilmasi ve etkinliklerin yapilmasi, 6grencilerin ilgisini ¢ekerek derse karsi
olumsuz tutum sergileyen ve dersin sikici oldugunu diisiinenlerin tutumlarinin
degismesine olumlu yonde katki saglayabilir.

e Calisma sonucunda BDO’niin bilgisayara ydnelik tutumun artmasinda
etkili olmadigi belirlenmistir. BDO’niin daha etkili sonuglar verebilmesi igin,
ilkokulun ilk yillarindan itibaren kontrolli bigimde bilgisayar ve internetin egitsel
amaglar igin kullanimi yayginlastirilabilir.

e BDO'niin derse yonelik gidi artisini saglayamadigi belirlendiginden
dolayi, BDO ile islenecek TCITA derslerine bu dersin yasamdaki &nemini
vurgulayacak nitelikte konu ve etkinlikler eklenebilir.

e Arastirmada, BDO sekizinci sinif “Ya istiklal Ya Olim” ve “Cagdas Tiirkiye
Yolunda Adimlar” Unitelerinde gerceklestirildigi icin, sonraki arastirmalarda BDO
uygulamasi TCITA dersinin baska iinitelerinde ve farkli sinif ve dersler igin
kullanilabilir.

¢ Arastirma deneysel yonteme dayal oldugundan, baska bir ¢alismada
bunlara ek olarak nitel verilerden de yararlanabilir.
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