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KITAP OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

0z

Okuma tutumu, okuma basarisini etkileyen faktdrlerden biridir.
Bu arastirmanin amaci, Odretmen adaylari ic¢in gegerlik ve glvenirligi
yiiksek bir kitap okumaya yénelik tutum &lcedini gelistirmektir. Olcek
gelistirme sirecinde vyapilan gecerlik ve glUvenirlik <calismalara
kapsaminda arastirmaya 1228 &Jretmen adayi dahil edilmistir. Olcegin,
acimlayici ve dodgrulayici faktdr analizi sonucunda doért boyutlu bir
yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu boyutlar kitap okuma sevgisi,
kitap okumanin yararlari, kitap okumada isteksizlik ve stres ile kitap
okumada sorunlar ve engellerdir. Olcekte toplam 36 madde vyer
almaktadir. Olcedin &lciit badintili gecerliligi de incelenmis, pozitif
yénde ve anlamli oldudu bulunmustur. Olcedin giivenirligini belirlemek
icin ic tutarliga, iki yari glivenirligi ve madde analizi
kullanilmistir. Olcedin tiimiine iliskin i¢ tutarlik katsayisi .95
olarak bulunmustur. Olc¢cedin hem alt boyutlar hem de toplam puan
agisindan iki yari glvenirlige sahip oldugu bulunmustur. Kitap Okumaya
Yénelik Tutum Olcedi’nin gecerlik ve giivenirlik calisma sonuclarinin
iyi dizeyde oldudu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okumaya Yonelik Tutum, Kitap Okumaya Yonelik

Tutum Olcegi, OJretmen Adaylarai,
Gecerlik, Glvenirlik

ATTITUDE SCALE TOWARDS READING: VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

ABSTRACT

Reading attitude 1s one of the factors influencing reading
achievement. The purpose of this study was to develop a scale with
high reliability and wvalidity 1in order to determine prospective
teachers’ attitudes towards reading. Within the scope of the wvalidity
and reliability studies carried out, a total of 1228 students were
involved in the research. As a result of the exploratory and
confirmatory factor analysis, the scale was found to have a four-
factor structure. These dimensions are love of reading, the benefits
of reading, the reluctance and stress in reading and the problems and
obstacles in reading. There are totally 36 items on the scale. To
determine the reliability of the scale; internal consistency, split-
half reliability and item analysis reliability methods were used. The
internal consistency coefficient regarding the whole scale was found
to be .95. The results of the wvalidity and reliability studies were
found to be at a good level.

Keywords: Attitudes towards Reading, Attitude Scale for Reading,

Prospective Teacher, Validity, Reliability
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Okuma, bireylerin yasamlari boyunca etkili olan temel
becerilerden biridir. Okuma Dbecerisi 1iyi olan bireylerin akademik
olarak basarili olduklari bilinmektedir. Akademik basarinin yani sira
okuyan kisiler kendilerini gelistirmekte ve ayni =zamanda toplumun
gelisimine de kiltirel, ekonomik ve sosyal yonden katkida
bulunmaktadir. Bireysel boyutta algilanan okuma, gercekte bireyselligi
de igeren toplumsal bir olgu olarak da gorilmektedir (Yilmaz,
1995:325). Ayni zamanda okuma, demokratik toplumlarin gereksinim
duydugu diisiinen ve duyarli bireylerin kazanilmasi 1icin gereken en
temel becerilerden biri sayilmaktadir (Sever, 2011). Bu nedenle okuma
basarisini etkileyen faktorlerin dikkatle incelenmesi her zaman bir
gereksinim olarak ortaya c¢ikmaktadir.

Okuma eylemi, bilissel ©becerileri icerdigi kadar duyussal

boyutlari da icermektedir (Alexander ve Filler, 1976). Bu nedenle de
okuma basarisini etkileyen, okuma becerilerini arastirmanin yani sira
duyussal etkenlerin katkisini arastirmak da 6nemlidir. Okuma

davranislarina etki eden ve duyussal boyutlari vurgulayan okuma
modelleri Ortilk okuma modelleri olarak adlandirilmaktadir (Martinez,
Aricak ve Jewell, 2008:1010). Schmitt (2009), tutum ve okuma arasinda
iliski olan baslica okuma modellerini Mathewson Modeli, Ruddel-Speaker
Modeli ve McKenna Modeli olarak siralamaktadir.

Okumaya yonelik tutumlar, duyussal boyutlar icinde yer
almaktadir. Okuma tutumu, O©&Jrenenin bir okuma isine vyaklasma vya da
uzaklasmasina neden olan okumayla ilgili duygularin timini
icermektedir (Alexander ve Filler, 1976:1). Okuma tutumunu gelistiren
iic temel faktdrden sdz edilebilir. Bu faktdorler, okuma sonuc¢larindan
hareketle algilanan kararlar, baskalarinin Dbeklentileriyle 1ilgili
algilanan kararlar ve 06zel okuma etkinlikleridir (Mckenna, Stratton,
Grindler ve Jenkins, 1995’den aktaran, Kush, Watkins ve Brookhart,
2005) . Diger vyandan Lee ve Schallert ise (2014), okuma tutumunun
bilissel, duyussal ve caba olmak izere {i¢c bilesenden olustugunu ifade
etmistir.

Maguri (2015) bireylerin okumaya yodnelik tutumlarinin iki temel
nedene dayali olarak Oneminden Dbahsetmektedir. Bunlardan birincisi
bireyin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmasinin okuma basarisini
yikseltmesidir. Ikincisi ise bireyin okumaya yonelik tutumu olumlu

degilse okumada vyeterli olsa bile okumama olasiligidir. Kisinin
okumada yeterli oldugu halde firsati olsa da okumamasi durumu, okuma
ilgisizligi (aliteracy) olarak ifade edilmektedir (Maguire, 2015;

McKenna, Kair ve Ellsworth, 1995).

Arastirmalar, okumaya yodnelik tutum ile okuma basarisi arasinda
iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Chotitham ve Wongwanich, 2013;
Martinez wvd., 2008). Okumaya ilginin, okunabilirlikten daha O&nemli
oldugu ifade edilmekte ve OFrencilerin okuduklarina karsi ilgileri
oldugunda, okuma dizeylerini siklikla asabildikleri belirtilmektedir
(Worthy 1996’dan aktaran, Seitz, 2010).

Okuma yeterliligini artirmaya yonelik olarak, ¢cocuklarin
okuryazar olmalari slirecinde tutumlarinin o&nemli bir rolli oldudu
siklikla ihmal edilen bir konu olarak ifade edilmektedir (McKenna ve
Kear, 1990). Okumaya yoénelik olumlu tutum gelistirme ve sirdirme;
anne-baba ve aile ortami, sinif cevresi, 6Jrenci tutumu ve davranisi,
O0Fretmen tutumu ve davranisi ve Ogretimsel uygulamalar gibi bircok
faktorden etkilenir (Schmitt, 2009) . Applegate ve Applegate
(2004:561), “Sahip olamadigini veremeyecedi” olarak Dbilinen Peter
Etkisi’ ne gdre Ogretmenlerin okuma deneyimi ve okuma zevki yoksa
6grencilerinin de okumaya karsi istekli olamayacaklarinzi ifade
etmektedir. O§retmen etkili bir sekilde okuma sevgisini
gelistiremedidi takdirde Peter Etkisi de 0&Jrencilerinde c¢ogalacak ve
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dongli  kirilmadan kalmis olacaktir. Bireylerin yasam boyu okuyan
kisiler olmasinda, okullardaki okumaya yonelik tutumlarinin
gelisiminin etkili oldugunu soylenmektedir (Cullinan, 1987’ den
aktaran, Smith, 1990) . Okuma tutumu olumsuz olan OJretmenlerin

O6grencilerinin de okuma tutumlarinin olumsuz olabilecedi ortadadir. Bu
nedenle o6zellikle o6Jretmen adaylarinin okumaya yoénelik tutumlarinin
olumlu olmasi, gelecek nesillerin de yasam boyu okuyan bireyler olmasi
acisindan Onem tasimaktadir. Bu baglamda OJretmen adaylarinin okumaya
yonelik tutumlarinin Dbelirlenmesi giniimiizde arastirilmasi gereken
konular arasinda onemini korumaya devam etmektedir.

Okumaya yonelik tutumlarin o6lc¢iilmesinde alan vyazinda c¢esitli
Olcme araclarina rastlanilmaktadir. Baker ve Wigfield, (1999),
calismalarinda doért Olgme aracinin Ozelliklerinden Dbahsetmislerdir.
Baker ve Wigfield’in (1999) aktardidina godre, Dbunlardan birincisi,
Wigfield wve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen, 0z yeterlik,
meydan okuma, kacma, merak, gereklilik, tanima, yarisma ve sosyal
olmak iizere sekiz boyuttan olusan 28 maddelik bir 6lcektir. Ikincisi,
Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni’ nin (1996) gelistirdigi okuma
yeterligine iliskin algi ve okumanin dederi olmak Uzere iki boyutu
olan, 20 maddeyi iceren ilkd6gretim okulu 6grencileri ig¢in
gelistirilmis okuma giidiisii 6lcme aracidir. Uclinciisii, Chapman ve Tunmer
(1995) tarafindan gelistirilen, okuma yeterligi algisi, okuma gli¢cligi
algisi ve okumaya yoénelik tutum olmak izere okuma benlik algisinin g
boyutunu degerlendirmeyi iceren Okuma Benlik Algisi 0lg¢edidir. Son
olarak 1ise McKenna ve diderlerinin (1995), okulda ve Dbos zaman
etkinliklerinde bireylerin okumayi ne kadar sevdigini degerlendiren 20
maddelik okuma tutumlarini &lgen Olcgme aracidir (Baker ve Wigfield,
1999).

Maguire (2015) ise, arastirmasinda iki Ol¢me araci hakkinda
bilgi vermektedir. Birincisi, Lewis ve Teale (1980) tarafindan
gelistirilen, bireysel gelisim, fayda ve hoslanma olmak {izere her alt
boyutu 11 maddeyi iceren ¢ Dboyutlu ve 33 maddelik Okuma Tutum
Olcegidir (RAS-Reading Attitude Scale). DiJeri ise, McKenna, Conradi,
Lawrence, Jang ve Meyer (2012) tarafindan gelistirilen, yazili
ortamlarda eglenceli okuma, dijital ortamlarda eglenceli okuma, yazili
ortamlarda akademik okuma ve dijital ortamlarda akademik okuma olmak
fizere dort alt Dboyuttan olusan Ergenlere Yonelik Okuma Tutumlari

Anketi’dir (SARA-Survey of Adolescent Reading Attitudes) (Maguire,
2015) .

Engin ve Wallbrown (1983) kendilerinin Ingilizce olarak
gelistirdikleri Okuma Tutum Anketi’ni Tirkceye cevirmisler ve
Amasya’da 516 &Jrenci ile calismalarini yiritmislerdir. Analiz

sonucunda Amerika’daki Ingilizce konusan Tiirk c¢ocuklarla yliriitiilen
6nceki uygulamadan elde edilen bes boyuta (okuma gii¢glitkleri, komik,
sessiz ya da sesli okuma, dogrudan pekistire¢ ve alternatif &gJrenme
yollari) U¢ boyut (karma gidi, zayif konsantrasyon, anlama kaygisi)
eklenerek toplam sekiz Dboyutlu anket gelistirilmistir (Engin ve
Wallbrown, 1983).

Smith (1990), Wallbrown, Brown ve Engin (1977) tarafindan
gelistirilen ortaokula yo6nelik Okuma Tutum Anketi’ni wuyarlamis ve
Yetiskin Okuma Tutumu Anketi’ni (ASRA-Adult Survey of Reading
Attitude) olusturmustur. Orijinal 92 maddelik anket formuna yoénelik
pilot uygulama calismasi yapilmis ve anket formu yetiskinlerin tutum,
his ve davranislarini dogrulayan 40 madde olarak wuyarlanmis ve
gincellenmistir. Bu anket, okuma etkinlikleri ve okuma zevki, okuma
kaygisi ve gliglikleri, sosyal ©pekistireg, 6grenme durumlari ve
digerlerini degerlendirme olmak lizere bes alt boyutu icermekte ve 40
maddeyi kapsamaktadir (Smith, 1990).
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Ulkemizde de okumaya yonelik cesitli tutum O0lceklerine
rastlanilmaktadir. Besinci sinif Odrencilerinin tutumlarini Olcmek
amaciyla Unal (2006) tarafindan gelistirilen 06lcek, 25 maddeliktir.
Ortaokul altinci, vyedinci ve sekizinci siniflara yénelik, Ozbay ve
Uyar (2009) tarafindan gelistirilen Okumaya Yénelik Tutum Olcedi,
serbest okuma, kitap, genel okuma ve akademik okuma seklinde doért alt
boyutlu ve 25 maddeyi igeren bir Olcektir. Ortadgretime yoénelik
gelistirilen Dbir diger &6lgcek ise Tirkyilmaz ve Aydemir (2014)
tarafindan, sevgi (8 madde), nefret (5 madde) ve fayda (5 madde) alt
boyutlarini iceren 18 maddelik bir Olcektir.

Gomleksiz (2004) tarafindan {niversite OJrencilerine yonelik
olarak gelistirilen Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olcedi,
sevgi (7 madde), aliskanlik (4 madde), gereklilik (4 madde), istek (3
madde), etki (4 madde) ve yarar (8 madde) olmak iizere alti alt boyutu
ve 30 maddeyi icermektedir. Kuzu-Sarar ve Dodan’in (2015), lisans ve
yiksek lisans 6Jrencilerine yonelik olarak gelistirdikleri Okuma Tutum
Olcedi ise kisisel ve toplumsal gelisime katki (19 madde), ilgi ve
sevmek (14 madde) ve oOnemli/dederli bulma (5 madde) olmak {izere ¢
boyut olup toplam 38 maddeden olusmaktadir.

Ote vyandan ©&lcek uyarlama calismasi kapsaminda ise farkli
calismalar goriilmektedir. Bunlardan Dbirincisi, Saracho ve Dayton
(1989) tarafindan okul Oncesine yonelik olarak gelistirilen ve Yilcel
(2005) tarafindan wuyarlanan Okul Oncesi Okuma Tutumlari Olcedi’dir.
Ikincisi, Mckenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen Cakirodlu ve
Palanci (2015) tarafindan uyarlanan Okumaya Yénelik Tutum Olcedi (OTO)

ve iciincisi McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve Meyer (2012)
tarafindan gelistirilen Bastu§ ve Keskin (2013) tarafindan uyarlanan
Ergenlik Donemi Okuma Tutum Olcegi’dir. Karsilasilan bazi

arastirmalarda ise c¢evre konulariyla 1lgili kitap okumaya yonelik
tutum 6lcedi gelistirme c¢alismalarina rastlanmistir (Kahyaoglu, 2011).
Ayrica Gambrell, Palmer, Codling and Mazzoni’nin (1996) gelistirdigi

ve Yildaiz (2013), tarafindan wuyarlanan Okuma Motivasyonu Profili
0lcedi de tutum Olgeklerinin vyani sira alanyazinda bulunmaktadir
(Yildiz, 2013) . Yapilan calismalar incelendiginde, 63retmen

adaylarinin kitap okumaya iliskin tutumlarini belirleme amaci tasiyan
dlceklerde Dbir sinirlilik gdze carpmaktadir. OJretmen adaylarinin
okumaya yoénelik tutumlarin belirlenmesinde ise giincel, gegerligi ve
givenirligi yliksek olan O6l¢me araclarina gereksinim duyulmaktadir. Bu
amagla, 6gretmen adaylarinin kitap okumaya iliskin tutumlaraini
belirleyecek bir 6lgek gelistirme cabasinda bulunulmustur.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Okuma tutumu olumsuz olan Odgretmenlerin &Jrencilerinin de okuma
tutumlarinin olumsuz olabilecedi ortadadir. Alan vyazinda “kendinde
olmayan seyi baskasina veremeyecegi” Peter Etkisi olarak
bilinmektedir. Bu nedenle ©&zellikle Odretmen adaylarinin okumaya
yonelik tutumlarinin olumlu olmasi, gelecek nesillerin de yasam boyu
okuyan bireyler olmasi ile yakindan iliskilidir. Bu baglamda Ogretmen
adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi Snem
tasimaktadir. Okuma tutumlarini Slgmeye yonelik olarak farkla
dizeylere uygun olarak gelistirilen Ol¢me araclari bulunmaktadir.
Oretmen adaylarinin okumaya yénelik tutumlarin belirlenmesinde ise
6lgme araclarinda sinirlilik olduu gbdze carpmaktadir. Bu nedenle,
gincel, gecerlik ve givenirligi yliksek o0lcme araclarinin
gelistirilmesi bir gereksinim olarak belirmektedir. Gelistirilecek
olan Dbu 0©lcg¢edin, soéz edilen gereksinimin giderilmesinde katkzi
saglayacadi beklenmektedir.
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3. YONTEM (METHOD)
3.1. Galisma Grubu (Study Group)
Olcek gelistirme calismalarinda farkla calisma gruplara

olusturulmaktadir (Secer, 2015). Arastirmanin verileri, Pamukkale
Universitesi EJitim Fakiiltesi birinci, ikinci, idciincii ve dérdiinci
sinif 6grencilerinden elde edilmistir. Olcegin gelistirilmesi

stirecinde toplam 1228 O0grenciden olusan dort calisma grubu
olusturulmustur. Birinci c¢alisma grubu, 0©Olcek maddelerini olusturmak
icin goriislerine basvurulan ve 50 06Jretmen adayindan olusan gruptur.
Ikinci calisma grubu, tasarlanan &6lcedin pilot uygulama calismasinin
yiritildigt 230 &6Jretmen adayindan olusan gruptur. Ucilincii calisma
grubu, hazirlanan 0Olc¢edin faktdr yapisini ve glUvenirlidini belirlemek
igin yirttilen c¢alismada yer alan ve 708 0OJretmen adayindan olusan
gruptur. Dordinci ve son calisma grubu ise 0lcedin 0Olclit badintila
gecerligini Dbelirlemek icin yiriitilen calismada yer alan ve 240
Ogretmen adayindan olusan gruptur.

e Ilk calisma grubu, 50 O&Jretmen adayini kapsayan ve okumaya
yonelik tutum maddelerini olusturma sirecinde ag¢ik uclu soruyu
yanitlayan Dbireylerden olusmaktadir. Bu ¢alisma grubunun 30’u
kadin, 20’si ise erkek O6fretmen adayidir.

e TIkinci calisma grubu pilot uygulamanin yiliriitiildigi gruptur. Bu
calisma grubu 159'u kadin (%69,1), 71’1 erkek (%30,9) olmak
izere toplam 230 &gretmen adayindan olusmakta olup grubun vyas
ortalamasi 21’dir.

Faktdér yapisini ve givenirligi incelemek ic¢in olusturulan iglincl
calisma grubunda toplam 708 OJretmen adayi bulunmaktadir. Bu calisma
grubu, daha temsili Dbir o&rneklem olusturdugu kabuliinden hareketle
(Karasar, 1995) Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden oranli kiime &rnekleme
yontemi ile Dbelirlenmistir. Verilerin toplandidi editim Odretim
yilinda Pamukkale Universitesi EJitim Fakiiltesi’nde 3492'si (%66,06)
kadin, 1794’14 (%33,94) 1ise erkek olmak {lizere 5286 0OJrencinin kayitli
oldugu tespit edilmistir. Bu oranlar dikkate alinarak gercgeklestirilen
6rneklem sec¢imi sonunda c¢alisma grubunun, 470’1 (%66,4) kadinlardan,
238’1 (%33,6) 1ise erkeklerden olusturulmustur. Ayrica arastirmanin
O0rneklemi Egitim Fakiiltesi’nde bulunan toplam 11 programin tamaminda
O0grenim gdren adaylari kapsayacak sekilde dizenlenmistir. Yapilan bu
dtizenleme ile ayni zamanda her bir programda 6Jrenim gdren toplam aday
sayisinin en az %10’luk dilimine ulasilmasi hedeflenmistir. Bu grubun
yas ortalamasi 21’dir. Asadida yer alan Tablo 1’de istatistikil veriler
1s1dinda durum Ozetlenmistir.

Tablo 1. Uclincii calisma grubuna iliskin istatistiki deJerler
(Table 1. Statistical numbers about third study group)
Program Adi _ Evren% jfrnekli?
Okul Oncesi Ogretmenligi 847 16,02 90 12,7
Sinif OJretmenligi 813 15,38 113 16,0
Sosyal Bilgiler OJretmenligi 565 10,69 72 10,2
Tiirkce Ofretmenligi 546 10,33 76 10,7
Fen Bilgisi OJretmenligi 539 10,20 82 11,6
T11k6gretim Matematik OJretmenligi 248 4,69 41 5,8
ingilizce OJretmenligi 371 7,02 58 8,2
Bilgisayar ve OJr. Teknolojileri Ogr. 283 5,35 46 6,5
Mizik Ogretmenligi 142 2,69 30 4,2
Resim Is Ofretmenligi 186 3,52 21 2,9
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik 746 14,11 79 11,2
Toplam 5286 100,0 708 100,0
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e Uclincii calisma grubunda yer alan o&6Jretmen adaylarinin &3Jrenim
gordikleri program ve sinif dizeylerine gdre dadilimi da
incelenmis ve elde edilen veriler Tablo 2’de frekans ve ylizde
degerleri ile birlikte sunulmustur.

Tablo 2. Uclincii calisma grubunda yer alan katilimcilarin &Jrenim
gordikleri programlar ve sinif dilzeylerinin frekans ve ylizde degerleri
(Table 2. Programs' and level of classes' frequencies and percentages
about the participants of the third study group)

Progiesm R 1. Sinaf 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinaf Toplam
£ % £ % £ % £ % f %
Okul On. 22 3,11 24 3,39 38 5,37 6 0,85 90 12,7
Sinif OJret. 29 4,10 30 4,24 26 3,67 28 3,95 113 16,0
Sosyal Bil. 17 2,40 18 2,54 19 2,68 18 2,54 72 10,2
Tirkce 17 2,40 18 2,54 31 4,38 10 1,41 76 10,7
Fen Bilgisi 16 2,26 24 3,39 30 4,24 12 1,70 82 11,6
I1k. Mat. 10 1,41 11 1,55 9 1,27 11 1,55 41 5,8
Ingilizce 20 2,82 20 2,82 4 0,57 14 1,98 58 8,2
Bilgisayar 7 0,99 15 2,12 18 2,54 6 0,85 46 6,5
Mizik 6 0,85 4 0,57 6 0,85 14 1,98 30 4,2
Resim 7 0,99 5 0,71 7 0,99 2 0,28 21 2,9
Rehberlik 17 2,40 25 3,53 26 3,67 11 1,55 79 11,2
Toplam 168 23,73 194 27,40 214 30,23 132 18,64 708 100,0

Son olarak &6lciit badintili gecgerlik ig¢in 240 OJretmen adayindan
olusan dordinci c¢alisma grubu olusturulmustur. Yurutulen calismalarda
katilimci sayisinin, Olgekte yer alan madde sayisinin bes ya da on ile
carpilmasiyla elde edilen degere gdre Dbelirlenmesi gerektigi goz
6ntinde tutuldugunda da olusturulan c¢alisma gruplarinin gecerlik ve
glivenirlik c¢alismalari 1ig¢in vyeterli Dbluytuklikte oldugu sdéylenebilir
(Bryman ve Cramer, 1994’den aktaran, Secer, 2015).

3.2. Veri Toplama Araci (Data Collection Instrument)

Gomleksiz (2004) tarafindan 6grencilerin kitap okuma
aliskanligina iliskin tutumlarini Ol¢mek icin gelistirilen Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olcedi arastirmada 6lcit bagintila
gecerligi ©&lcmek icin kullanilmistir. Olcekte, sevgi (7 madde),
aliskanlik (4 madde), gereklilik (4 madde), istek (3 madde), etki (4
madde) ve yarar (8 madde) olmak Uzere alti alt boyut yer almaktadir.
Toplam 30 maddeden olusan 6lc¢edin dokuz maddesi olumsuz 21 maddesi ise
olumludur. Faktdr analizi sonug¢larina gdre 0Olcedin alti faktorld bir
yapiyl icerdidgi bulunmustur. Giivenirlik analizi sonuc¢larinda ise &lcgek
i¢ tutarlik katsayisi .88, alt boyutlarin i¢ tutarlik katsayisinda ise
sevgi .78, aliskanlik .73, gereklilik .72, istek .70, etki .75 vwve
yarar .79 olarak Dbulunmustur. Yapilan arastirmada, Kitap Okuma
Aliskanlidina Iliskin Tutum Olcegi’nin glivenirligine tekrar
bakilmistir. Glvenirlik analizi sonucunda, ©6lcek i¢ tutarlik katsayisi
.92, alt boyutlarin ig¢ tutarlik katsayisi ise sevgi .79, aliskanlik
.62, gereklilik .42, istek .70, etki .65 wve vyarar .93 olarak
bulunmustur. Iki yari giivenirlik dederi ise .77 olarak hesaplanmistir.

3.3. Veri Analizi ve Islem (Data Analysis and Process)

OJretmen adaylarina yonelik tutum 6lcedi gelistirme calismalari
kapsaminda 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve 6§retmen
adaylarina sorulmak {izere acik ug¢lu bir sorunun yer aldigi bir form
diizenlenmistir. Bu formdan elde edilen bilgiler ve alanyazin taramasi
sonucunda ulasilan &lceklerdeki maddeler incelenmis ve okumaya ydnelik
tutuma dayali baslangicta 98 madde olusturulmustur. Olusturulan
maddeler dilsel, anlamsal ve vyazimsal olarak alan uzmanlarinin
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goriistine sunulmustur. Alinan doéniitler dodrultusunda maddeler gdzden
gecirilmis, Olg¢edin 1ilk formu olusturulmustur. Olcekte yer alan
maddeler “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen katiliyorum”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum” seklinde besli Likert
olarak derecelendirilmistir. Toplam 98 maddeden olusan taslak form
anlasilirlik, goriinim ve madde givenirliklerini tespit edebilmek icin
230 Ogretmen adayina uygulanmis ve pilot calisma gercgeklestirilmistir.
Pilot uygulama yapildiktan sonra elde edilen veriler analiz edilmis ve
6lcedin i¢ tutarlilik diizeyi ve madde-toplam korelasyon deJerleri
incelenmistir. Biytukoztirk (2007) ve Secer (2015), givenirlik
katsayisinin 0.70 ve {lizerinde bir deJere sahip olmasinin vyeterli
gérildugini belirtmektedir. Olcedin givenirlik katsayisi dederinin .96
olarak bulundudu dikkate alindiginda, c¢ok 1iyi dizeyde i¢ tutarliliga
sahip oldugu soOylenebilir. Genel olarak, madde-toplam korelasyonu .30
ve daha yliksek maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi ifade
edildiginden (Buyukoztirk, 2007:171) madde-toplam korelasyonlari
.38’ 1in istinde olanlar olcek formuna alinmistir.

Olcek formu 45 madde olarak yeniden diizenlenmis ve tekrar alan
uzmanlarinin gdriisiine sunulmustur. Alinan doénltitler dodgrultusunda 4
madde ©&6lcekten c¢ikarilmistir. 23’4 olumlu, 18’1 olumsuz ifade olan
toplam 41 maddeden olusan form {zerinde gecerlik ve glvenirlik
calismalari vyapilmistir. Olcedin gecerlik calismalari kapsaminda,
kapsam ve goOriniis, yapi ve 0Olgit badgintili gecerligine bakilmistair.
Toplam 708 &Jretmen adayindan elde edilen verilerin faktdr analizine

uygunluguna Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisi kullanilarak karar
verilmistir. Verilerin normal dagilim gdsterip gbstermedigi ise
Barlett Sphericity testi kullanilarak incelenmistir (Buylukoztirk,
2007). Yapi gegerlik calismasi olarak, acimlayici faktdr ve temel

bilesenler analizi, dogrulayici faktdr analizi, madde-alt Olcgek toplam
korelasyon c¢alismalari yapilmistir. Glivenirlik c¢alismalari icin ise
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, iki yari glivenirlik katsayisi,
madde analizi alt-ist grup ortalamalar farki hesaplanmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

4.1. Kapsam ve Gorinis Gegerligi (Content and Face Validity)

Olcek formunun kapsam ve gdriinis gecerligini test etmek
amaciyla, Olcme ve DeJerlendirme alaninda bir uzman, Tiirkce alaninda
iki uzman, Okuma EJitiminde iki uzman, EJitim Programlari ve OJretim
alaninda 1iki uzman olmak {zere toplam yedi uzmanin goriislerine
basvurulmustur. Alinan doniitler 1sidinda ve 230 0OJretmen adayi ile
yvapilan pilot c¢alisma sonucunda Olgek formu 45 madde olarak
diizenlenmistir. Uzman gorislerinden hareketle, arastirmacilar
tarafindan benzer oldugu distnilen 4 madde de formdan c¢ikarilarak 41
madde olarak Olcede son sekli verilmistir.

4.2. Yapi Gegerligi (Construct Validity)

Yapi gecerlidi kapsaminda Okumaya Yonelik Tutum Olcedi’nin
faktdor vyapisini incelemek amaciyla Ac¢imlayici Faktdr Analizi (AFA)
yapilmistir. Olcekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde maddelerin
6z degerlerinin en az 1.00, madde faktdr ylk deferinin en az .45
olmasi, maddelerin tek bir faktdrde yer almasi ve iki farkli faktor
arasinda yeterli faktdr yiuk dederine sahip olan maddelerde ise en az
.10 fark olmasina dikkat edilmistir (Buyukoztirk, 2007; Secer, 2015).
Calisma grubundan toplanan verilerin faktdr analizine uygunludunu
sinamak i¢in Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity testleri
yapilmis ve KMO degeri 0,955 olarak bulunmustur. Arastirmada
kullanilan verilere ait Barlett Sphericity test istatistigi (x2=
17690, 451; p<0,01) de anlamli c¢ikmistair. KMO’ nun .60’dan yliksek ve
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Barlett testinin de anlamli c¢ikmasi verilerin faktdér analizi ig¢in
uygun oldudu seklinde yorumlanmistir (Biyukoéztirk, 2007).

Tablo 3. Olcekteki maddelerin faktodr yiikleri, ortak varyanslari, alt
6lceklerinin acikladidi varyanslar ve madde analizleri
(Table 3. Factor loads of items of the scale, communalities, variance
and item correlation between sub-factors)

Madde Ortak 1. 2. 3. 4, Madde Alt Olcek
No Varyans Faktor Faktor | Faktor | Faktor Korelasyonu
3 73 .80 .80
1 62 .76 .69
6 65 .76 .74
23 59 .73 .72
29 58 .73 .69
30 62 .68 .73
22 55 .68 .69
36 53 .67 .67
2 60 .65 .70
17 43 .64 .56
7 42 .59 .59
37 42 .53 .58
27 74 .81 .80
28 70 .76 .77
32 68 .75 .76
26 63 .73 .71
31 64 .73 .71
20 61 .72 .67
19 61 .71 .73
18 52 .61 .64
12 71 .80 .73
10 67 .74 .69
11 69 .71 .73
8 52 .65 .59
5 46 .62 .56
41 50 .54 .58
9 48 .52 .58
13 50 .52 .59
14 32 .50 .48
38 56 .73 .57
39 59 .70 .63
40 62 .65 .66
35 59 .62 .65
34 59 .62 .67
4 54 .56 .62
16 34 .56 .41

%$19.19 %$14.59 | $12.88 | $10.34
Toplam Varyans: %56.99

Acimlayici Faktér Analizi sonucunda toplam varyansin %55, 93’ uni
aciklayan dort faktdrli bir yapi elde edilmistir. Madde 15, {cilinci
faktdorde .38 ve doérdinct faktdrde .31 yik dederine sahip oldudu ic¢in;
madde 21, birinci faktdrde .51 wve ikinci faktdrde .58 yik deJerine
sahip oldugu ig¢in; madde 24, birinci faktdrde .55 ve ikinci faktdrde
.58 yik de§erine sahip oldudu ic¢in; madde 25, birinci faktdrde .61 ve
ikinci faktdérde .55 vylik deferine sahip oldugu i¢in ve madde 33,
birinci faktdrde .36 ve dordunct faktdrde .37 yiik dederine sahip
oldugu ic¢cin bu maddelerin, binisik madde olmalari sebebiyle &lgekten
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cikarilmasina karar verilmistir. Cinki s6zii edilen maddeler birden
fazla boyutta yer almakta wve 1iki boyutta sahip oldugu faktor vyik
deferleri arasinda .10’un altinda bir deder farklilidi bulunmaktadir
(Biylikoztirk, 2007:125). Olcekten 15, 21, 24, 25 ve 33 nolu maddelerin
cikarilmasi sonrasinda yapilan Ac¢imlayici Faktdér Analizi sonucunda,
toplam varyansin 56.99'unu aciklayan doért faktdérli bir vyapi elde
edilmis ve bulgular Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3 incelendidinde, faktorlerden Dbirincisi kitap okuma
sevgisi alt boyutudur. 1, 2, 3, 6, 7, 17, 22, 23, 29, 30, 36 ve 37
nolu maddeler olmak {lizere 12 maddeden olusmaktadir. So6zii edilen alt
boyutta faktdr vyik degerleri .53 1ile .80 arasinda degismektedir.
ikinci boyut kitap okumanin yararlari alt boyutudur. 18, 19, 20, 26,
27, 28, 31 ve 32 nolu maddeler olmak iizere 8 maddeden olusmaktadir. Bu
alt boyutta faktor yik dederleri .61 ile .81 arasinda siralanmaktadir.
Ucilinci boyut kitap okumada isteksizlik ve stres alt boyutudur. 5, 8,
9, 10, 11, 12, 13, 14 wve 41 nolu maddeler olmak {izere 9 maddeden
olusmaktadir. Uclinci boyuta yer alan maddelerin faktdr yiik deJerleri
ise .50 ve .80 arasinda bulunmaktadir. Son olarak dordincii boyut ise
kitap okumada sorunlar ve engeller alt boyutudur. 4, 16, 34, 35, 38,
39 ve 40 nolu maddeler olmak izere 7 maddeden olusmaktadir. Son alt
boyutta yer alan maddelerin faktoér yik degerleri ise, .56 ile .73
arasinda siralanmaktadir. Olcekte toplam 36 madde bulunmaktadir.
Geneline bakildiginda madde faktdér yik dederlerinin .50 ile .81
arasinda siralandigi gorilmektedir. Buyukoéztiirk (2007:124), olgek
gelistirme ve uyarlama siire¢lerinde madde faktor ylik dederlerinin alt
sinirinin .45 olmasi gerektigini ifade etmektedir. Elde edilen veriler
dogrultusunda ©lcedin dort faktdérlll vyapisinin madde faktdér yik
degerlerinin yeterli diizeyde oldudu ifade edilebilir.

Kitap Okumaya Yonelik Tutum Olcedi’nin madde gecerliligini
incelemek ic¢in madde alt 0Olgcek toplam korelasyonlarina bakilmistir.
Madde alt 6lcek toplam korelasyon dederlerinin birinci boyutta .56 ile
.80; ikinci alt boyutta .64 ile .80; {d¢lnci alt boyutta .48 ile .73;
ve dordinci alt boyutta .41 ile .67 arasinda yer aldigi gorilmistir.
Madde alt 0Olgek toplam korelasyon dederinin yorumlanmasinda, degeri
.30 ve daha yiksek olan maddelerin bireyleri iyi derece ayirt ettigi
kabul edildiginden (Buytkoztiurk, 2007:171), Olcgekte yer alan
maddelerin alt Olgcek toplam puani ile orta ya da yliksek dluzeyde
iliskili oldudu ve madde gecgerliliginin saglandidi sdylenebilir. Kitap
Okumaya Yonelik Tutum Olcedi’nin alt boyutlari arasindaki iliskiyi
belirlemek ig¢in ise alt boyutlar arasindaki korelasyona bakilmistir.
Secer’in (2015:145), Pallant (2005), Field (2009) ve Akbulut
(2010) "dan  aktardigina gdre alt Dboyutlar arasindaki korelasyon
katsayisinin ¢oklu baginti sorunu ac¢isindan elde edilen korelasyon
katsayisinin .90 ve izerinde bulunmamasi Onerilmektedir.

Tablo 4. Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olcedi’nin alt boyutlarz
arasindaki korelasyonlar
(Table 4. The correlation coefficients between sub-factors of Attitude
Scale towards Reading)

Alt Boyutlar 1 2 3 4
Kitap Okuma Sevgisi 1

Kitap Okumanin Yararlari L50xx |1

Kitap Okuma Isteksizlik ve Stres LA8* A | L 40x* | 1

Kitap Okumada Sorunlar ve Engeller | .51** | ,36** | .69** | 1

**p<0.01 (2-tailed)

Tablo 4, Kitap Okumaya Yoénelik Tutum Olcedi’nin alt boyutlara
arasindaki korelasyon degerlerinin doért alt boyut arasinda anlamli
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diizeyde 1liskili olup badinti sorunun bulunmadigini gdstermektedir.
Yap1i gegerligi kapsaminda incelenen bir diger gegerlik tira
Dogrulayici Faktdér Analizidir. Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olcedi,
AMOS programi kullanilarak Dogrulayici Faktdér Analizi (DFA) ile test
edilmis ve yapisalci esitlik modeli, Sekil 1’de verilmistir (KOS=
Kitap Okuma Sevgisi, KOY= Kitap Okumanin Yararlari, KOI= Kitap Okumada
isteksizlik ve stres, KOSOR= Kitap Okumada Sorunlar ve Engeller).

Sekil 1. Okumaya Yénelik Tutum Olcedi’ne iliskin DFA analizi sonuclara
(Figure 1. Results of CFA analysis for attitude scale towards reading)

Elde edilen sonug¢lara gore x2/df orani 2,626 olarak
hesaplanmistir (x? =1475,641, sd = 562, p=0,000). x? /df oraninin 5 ve
daha disiik olmasi model wveri uyumu ic¢in yeterli olarak gorilmekle
beraber (Adams, Nelson ve Todd, 1992; Wang, Lin ve Luarn, 2006), x? /df
oraninin 3’den kucuk olmasi model-veri uyumunun yliksekligini
gostermektedir (Seyal, Rahman ve Rahim, 2002) . Modelin uyumunu
degerlendirmek ic¢cin diger wuyum 1iyiligi indeksleri hesaplanmis ve
asagidaki Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Olclim modeline ait degerler
(Table 5. Values about the measurement model for Attitude Scale
towards Reading)

Model Uygunluk Degerleri éﬁ?ﬁig; Oéggiin
x? / sd < 3.00 2.626
GFI (Goodness of Fit) 2 0.90 0.891
AGFI (Adjusted Goodness of fit) > 0.90 0.871
NFI (Normed Fit Index) > 0.90 0.903
RFI (Relative Fit Index) 2 0.90 0.892
CFI (Comperative Fit Index) 2 0.90 0.937
IFI (Incremental Fit Index) > 0.90 0.938
TLI (Tucker - Lewis Index) < 0.90 0.930
RMR (Root Mean Square Residual) 0-1 0.06
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) 0.00-0.08 0.048
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S6z konusu indekslerin 0,80 ile 0,90 arasinda olmasi genel kabul
goriirken 0,90’1n Uzerinde olmasi iyi uyumu ifade etmektedir (Yap ve
Khong, 2006; Wang vd., 2006). Diger bir indeks olan RMR 0,060 olarak
elde edilmistir. RMR indeksinin O ile 1 arasinda olmasi gerekir ve
0,05 den kiciik olmasi iyi uyumu gdsterir (Golob, 2003). RMSEA analiz
sonucunda 0,048 olarak belirlenmistir. RMSEA indeksinin 0,10’un olmasi
veri model uyumunun disikliginin, 0,05"in altinda olmasi ise
yliksekliginin bir isaretidir (Costa-Font ve Gil, 2009; Adams vd.,
1992"den aktaran Ustaslleyman ve Eyubodlu, 2010). Uyum 1iyiligi
indekslerinin az bir kismi genel kabul dederleri arasinda iken, biiylk
bir kismi diyi wuyum sinirlari icerisinde oldugundan herhangi Dbir
degisken modelden cikarilmamis sadece bazi degiskenler arasi
kovaryanslar olusturulmustur. Bu verilere bakarak, 0&l¢cme aracinin 4
boyuttan meydana geldigi sdylenebilir (KOS= Kitap okuma sevgisi, KOY=
Kitap okumanin yararlari, KOI= Kitap okumada isteksizlik wve stres,
KOSOR= Kitap okumada sorunlar ve engeller Elde edilen bulgulara ait
yaplisalci esitlik modeline ait parametre deferleri ise asagidaki Sekil
2'de verilmistir.

e

2
N

59

Sekil 2. Okumaya yonelik tutum Ol¢edinin DFA sonuglari
(Figure 2. CFA results for attitude scale towards reading)

Dogrulayici faktdr analizinden elde edilen bulgulara gdre Kitap

Okumaya Yonelik Tutum Olcedi’nin model uyumunun iyi diizeyde oldudu
sbylenebilir.
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4.3. Olcgiit Bagintili Gegerlik (Concurrent Validity)

Kitap Okumaya Yonelik Tutum Ol¢cedi’nin olcgut bagintily
gecerliligini incelemek icin Kitap Okuma Aliskanlidina Iliskin Tutum
Olcedi arasindaki iliskiye bakilmis ve elde edilen bulgular, Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okumaya Yénelik Tutum Olcedi ile Kitap Okuma Aliskanligina
Iliskin Tutum Olcedi’nin &lciit gecerlili§ine iliskin bulgular
(Table 6. Results of concurrent validity between attitude scale

towards reading and attitude scale towards reading habit)

A A
~ -
— —
; -
] — E
o A A A Y T M
o ur [} [0} - I —~ O
5 — Y L A4 H Q, U
[} — () 0 i} ] [
(%) < () -H ] > B O
Kitap Okuma Sevgisi LT6x* T1%% 46** 64+ * 44** 49*%* | JTTF
Kitap Okumanln _58** .56** 47** _53** '53** _61** '72**
Yararlari

Kitap Okumada
Isteksizlik ve Stres
Kitap Okumada
Sorunlar ve Engeller
Toplam Olcek .82 .76 .49 .62 .46 .54 .82
**p<0.01 (2-tailed)

.64** .59** .36%* .39%** L26%% L37*F* | 59%*

.69x* .59%xx* L31x* L39%%* .25%x% L28**% | [ 5T7*x*

Tablo 6 incelendidinde Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olcegi’nin
alt boyutlari ile Kitap Okuma Aliskanlidina Iliskin Tutum Olcedinin
sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki wve yarar alt boyutlara
arasinda orta vya da Ust dizeyde 1iliski oldugu goérilmektedir. Bu
bulgulara dayanarak Kitap Okumaya Yoénelik Tutum Olcedi’nin &lcit
gegerlilidinin saglandigi soOylenebilir.

4.4. Olgedin Giivenirlidi (Scale’s Reliability)
Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olcedi’nin gilivenirligini incelemek

ic¢in madde analizleri, ic tutarlik ve iki yari givenirlik
hesaplamalara yapilmistar. Madde analizi sonug¢lari Tablo 7' de
sunulmustur.

Tablo 7. Madde analizi sonuclari (alt%27-ist%27)
(Table 7. Result of item analysis)

No t No t No T No t No t

1 -16,665%* 9 -15,464%* 18| -17,506%* 29 | -18,226%* 38 | -12,299~*
2 -20.741%* 10 | =10, 799* 19 | -16,293~* 30 | -22,939~* 39 | -14,420%*
3 -24,567%* 11| -15,711~* 20| -12,896%* 31 | -15,655* 40 | =19, 640~
4 -19,706%* 12 | =11,279* 22 | -20,103%* 32 | -15,840%* 41 | -11,424~*
5 -9, 837%* 13 | -15,501* 23 | -22,336%* 34 | -19,925~*

6 -22,160%* 14 | -11,345* 26 | —=15,754%* 35| -16,121~*

7 -18,045%* 16 | -8,156%* 27 | -15,210%* 36 | -19,049~*

8 -9,904* 17 | -14,002* 28 | -16,201%* 37| -17,712*

*p<0.001

Tablo 7’'de goriildigi gibi maddelerin tUminin anlamli oldudu, bir
baska deyisle maddelerin kitap okumaya yonelik olumlu tutuma sahip
olanlarla, olumlu tutuma sahip olmayanlari ayirt ettigini
géstermektedir. Ic¢c tutarlik ve iki yari gilivenirlik analizleri sonucu
elde edilen bulgular ise Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Kitap Okumaya Yo6nelik Tutum Olcedi’nin ic tutarlik ve iki
yari guvenirlik yontemiyle hesaplanan givenirlik katsayilari
(Table 8. The reliability coefficients calculated via Cronbach’s Alpha
and split-half reliability for Attitude Scale towards Reading)

Alt Boyutlar I¢ Tutarlik | Iki Yari Givenirlik
Kitap okuma sevgisi .92 .89
Kitap okumanin yararlari .92 .88
Kitap okuma isteksizlik ve stres .87 .85
Kitap okuma sorunlar ve engeller .84 .85
Toplam Olcek .95 .93

Tablo 8 incelendiginde, 0©lcedin toplam ve alt boyutlar ic¢in
hesaplanan ic¢ tutarlik ve iki yari glivenirlik degerlerinin iyi diizeyde
oldugu godrilmektedir. Buna bagli olarak Kitap Okumaya Yoénelik Tutum
Olcedi’nin genelinin ve alt boyutlarinin i¢ tutarliga ve glivenirlige
sahip oldugu ifade edilebilir. Kitap Okumaya Y®6nelik Tutum Olcedi’nin,
O0lcek gelistirme sltrecinde glUvenirlik katsayisi .70 ve lzerinde olan
6lceklerin giivenilir oldugu kabul edildiginden (Buyukoztirk, 2007) icg
tutarlik ve 1ki vyari glUvenirlik degerlerinin yeterli oldugu ifade
edilebilir.

5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin,
gelecekte rol model olarak kendi Odrencilerinin okuma tutumlara
lizerinde de etkilerinin olacagdi arastirmalarla ortaya kondudu ic¢in
(Applegate ve Applegate; 2004) o&Jretmen adaylarinin bu konudaki
tutumlarini belirlemek Onemlidir ve ©Onemli olmaya da devam edecektir.
Kitap okumaya yonelik tutumlari belirleyecek olan ©&l¢me arag¢larinin
gecerlik ve glvenirliginin de 1yi olmasi bu ac¢idan Dblylik Onem
tasimaktadair. Bu amacla Kitap Okumaya Yonelik Tutum Olcegi
gelistirilmis ve gecgerlik ve glvenirlik analizleri yapilmistir. Kitap
Okumaya Yonelik Tutum Olcedi’nin gelistirilmesi siirecinde &ncelikle
alanyazin taramasi yapilmistir. Tarama sonucu ve O6gretmen adaylarinin
acik uc¢lu soruya verdikleri vyanitlar dodrultusunda olusturulan madde
havuzu uzmanlarin gdrisiine sunulduktan sonra pilot uygulama yapilmis
ve madde uyumlari incelenmistir. Olcedin faktdr yapisini belirlemek
i¢in Ag¢imlayici Faktdr Analizi yapilmis ve toplam varyansin %$56.99’unu
aciklayan dort faktérld bir vyapi belirlenmistir. Secger’in (2015)
Henson ve Roberts’dan (2006) aktardidina gdre bu oranin en az %52 ve
{izerinde olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu baglamda acimlayici
faktdr analizi sonucunda hesaplanan degerin ©6lcedin faktdr yapisina
karar vermek ig¢in yeterli oldudu gdrtlmektedir.

Acimlayici Faktdr Analizi’nden elde edilen faktdr vyapisinin
model wuyumu ig¢in Dodgrulayici Faktdr Analizi yapilmis ve model uyum
indekslerinin az bir kisminin kabul edilebilir diizeyde, genel olarak
iyi diizeyde oldugu bulunmustur (x°/sd=2.626, RMSEA=0.048, RMR=0.06,
TLI=0.930, IFI=0.938, CFI=0.937, RFI=0.892, NFI=0.903, AGFI=0.871,
GFI=0.891) .Dogrulayici Faktdr Analizi’nden elde edilen wuyum indeks
degerlerine gbre ©6lcgedin model uyumunun yeterli diizeyde oldudu
sbylenebilir (Costa-Font wve Gil, 2009; Golob, 2003; Yap ve Khong,
2006; Seyal wvd., 2002; Adams vd., 1992’den aktaran Ustaslleyman ve
Eyibog§lu, 2010; Wang wvd., 2006) . Kitap Okumaya Yoénelik Tutum
Olcedi’nin model uyumun saptanmasindan sonra elde edilen dért faktérli
yapi, kitap okuma sevgisi, kitap okumanin yararlari, kitap okumada
isteksizlik ve stres ve kitap okumada sorunlar ve engeller olarak
adlandirilmistir. Olcekte, birinci alt boyutta 12 madde, ikinci alt
boyutta 8 madde, ic¢linci alt boyutta 9 madde ve dordinci alt boyutta 7
madde olup toplam 36 madde bulunmaktadir.
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Olcegin 6lciit bagintili gecerlilidini incelemek icin Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olcedi kullanilmistir. Bulgulara gdre,
kitap okuma sevgisi, kitap okumanin yararlari, kitap okumada
isteksizlik wve stres ve kitap okumada sorunlar ve engeller alt
boyutlari ile sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt
boyutlarinin pozitif yénde ve anlamli oldudu bulunmustur. OJretmen
adaylarina yonelik olarak gelistirilen diger Olceklerde gegerlik
calismalari kapsaminda Dogrulayici Faktdér Analizi ve Olcit Bagintila
Gecerlik calismalarinin yapilmadigi ve alt boyutlar arasinda
korelasyonlarin incelenmedigi gorilmektedir (Gomleksiz, 2004; Kuzu-
Sarar ve Dogan, 2015). Bu baglamda gelistirilen ©6lcedin gecerlik
calismalari ve sonug¢larinin alan yazindaki &8retmen adaylarina yodnelik
olarak gelistirilen O0lceklere gore dahi iyi dizeyde oldugu
soylenebilir.

Olcegin giivenirligini belirlemek icin ic¢ tutarlik, iki vyara
givenirligi ve madde analizleri glivenirlik yontemleri kullanilmistir.
Olcedin tiumine iliskin ic¢ tutarlik katsayisi .95 olarak bulunurken,
birinci alt boyut .92; ikinci alt boyut .92; {dc¢lnci alt boyut .87 ve
dérdiincii alt boyut .84 belirlenmistir. Olcedin tiimii ve alt boyutlar
icin giivenirlik degerleri .84 ile .95 arasinda dedismektedir. Bu
sonuc¢clara gdre Olgedin hem alt boyutlar hem de toplam puan ag¢isindan
i¢ tutarlik gilivenirliine sahip oldugu belirlenmistir. 1ki vyari
givenirligi o©6lcedgin timline iliskin .93 olarak bulunurken, birinci alt
boyut ig¢in .89; ikinci alt boyut ig¢in .88; {c¢iincii alt boyut ig¢in .85
ve dérdiincii alt boyut icin .85 olarak belirlenmistir. Olcedin timii ve
alt boyutlar icin iki vyari glivenirlik dederleri .85 ile .93 arasinda
degismektedir. Bu sonug¢lara gdre 0lcedin hem alt boyutlar hem de
toplam puan ag¢isindan iki yari glivenirligine sahip oldudu bulunmustur.
Ayrica maddelerin olumlu ve olumsuz tutumlari ayirt edici o6zellikte
oldugu da belirlenmistir. Alan vyazinda Olgeklerin glivenilir kabul
edilmesi ic¢in genel olarak .70 (Biuytukoztirk, 2007) ve flzerinde bir
degere sahip olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu baglamda Kitap
Okumaya Yoénelik Tutum Olcedi’nin giivenirlik degerlerinin iyi dizeyde
oldugu sdylenebilir. Kitap Okumaya Yonelik Tutum Olcedi’nin,
Turkiye’nin farkli bdlgelerinde de uygulanarak, gegerlik ve glivenirlik
calismasi icin kanitlari artirilabilir.
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