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0z

Bu arastirmamin amac, Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul ogrencileri ile Tiirkiye'de ogrenim
goren ortaokul o6grencilerinin okur 6z algilarmmin ve okumaya yonelik tutumlarmmn cesitli
degiskenler acgisindan karsilastirmali olarak incelenmesidir. Arastirma tarama modelinde
desenlenmigtir. Ingiltere’den 177, Tiirkiye'den ise 186 ortaokul &grencisinin  katildigi
arastirmanin evreninin belirlenmesinde kolay ulasiabilir érnekleme ydntemi tercih edilmigtir.
Arastirma verileri “Okur Oz Algilama Olgegi” ve “Garfield Gorselli 1-6. Suiflar I¢in Okumaya
Yonelik Tutum Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim gostermesi
nedeniyle parametrik betimsel istatistik testlerden Anova ve Tukey testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, siif diizeyine gore Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul égrencileri ile Tiirkiye deki

*Ahntilama: Celebi, C., Piirsiin, T., Arslantas, S., ve Toyran, M. (2022). Ingiltere’deki iki dilli
Tiirk ortaokul 6grencileri ile Tiirkiye’deki ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ve okur 6z
algilarin karsilastirllmasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 1177-1211.
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ortaokul ogrencilerinin okur 6z algilarinda anlamli farklilik bulundugu ve genel olarak
Tiirkiye deki ogrencilerin okur 6z algilarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarmin da swuf diizeyi agisindan anlamli diizeyde farklilastigi ve
Tiirkiye'deki siniflarin tamamimin Ingiltere’deki altinct ve sekizinci sumiflara gore daha fazla
olumlu tutuma sahip olduklar: goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni agisindan her iki iilkede de kiz
ogrencilerin okur o0z algilarimin erkek oOgrencilerden; Tiirkiye'deki hem kiz hem de erkek
ogrencilerin Ingiltere’deki kiz ve erkek Ogrencilerden daha yiiksek okur 6z algisina sahip
olduklar belirlenmigstir. Benzer bi¢cimde Tiirkiye deki kiz ve erkek 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarinin  Ingiltere’deki kiz ve erkek égrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Anahtar Sazciikler: Ingiltere, Tiirkive, Iki dilli, Ortaokul ogrencileri, Okur 6z algisi, Okuma
tutumu

ABSTRACT

The aim of this study is to comparatively examine the reader self-perceptions and attitudes
towards reading of bilingual Turkish secondary school students in UK and secondary school
students in Turkey in terms of some variables. In this survey, the convenience sampling method
has been adopted to determine the sample of the study, in which 177 secondary school students
from England and 186 secondary school students from Turkey participated. The research data
were collected by means of the Reading Attitude Survey with “Garfield “Pictures for 1-6th Grade
Students and the Reader Self- Perception Scales. Since the data were normally distributed, the
researchers used parametric tests like Anova and Tukey. As a result of the research, it has come
out that there is a statistically significant difference in reader self-perceptions of secondary
school students in England and Turkey as far as their grade levels are concerned, and that reader
self-perceptions of students in Turkey are higher. Moreover, attitudes of students towards reading
also differed significantly in terms of their grade levels and that all of the grade levels in Turkey
had more positive attitudes than the sixth and eighth graders in the UK. In terms of gender, it has
been determined that self-perceptions of female students in both countries is higher than that of
male students, on the other hand, students in Turkey have higher self-perceptions than the
students in the UK. In a similar vein, attitudes of students in Turkey towards reading are higher
than that of students in England.

Keywords: UK, Turkey, Bilingual, Secondary school students, Reader self-perceptions, Reading
attitudes



Celebi, Piirsiin, Arslantas & Toyran 1179

GIRIS

Gorme, dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama, iligki kurma, ¢ziimleme ve yorumlama
vb. birbirinden farkli duyugsal ve bilissel 6gelerin birlikte kullanimini gerektiren anlam
kurma ¢abas1 (Karatay, 2010, s.459) olan okuma bireylerin mesleki gelisimlerinin
anahtaridir. Ayrica iletisim becerilerini ve kisiliklerini gelistirmelerinin en etkili
araglarindan biridir. Sadece dil derslerinin degil ayn1 zamanda tiim egitim &gretim
slirecinin en dnemli unsurudur. Okuma becerisi yetersiz olan bireyin kisisel, sosyal ve
ozellikle de egitim hayatinda giigliilk yagamasi olasidir (Cegen ve Deniz, 2015, s.194).
Bu baglamda, 6grenmenin temeli olarak nitelendirilen okuma becerisinin bireye
kazandirilmas: ile erken donemlerden itibaren okuma aligkanliginin edinilmesi
amacglanmaktadir. Okuma aligkanliginin kazanilmasi cesitli faktorlere bagli olmakla
birlikte okuma becerisinin etkin kullanimi ve bilgi edinmedeki rolii nedeniyle bireyin 6z
yeterlik algis1 (innali ve Aydim, 2014) ve okumaya yonelik tutumu (Aydim, Kaya ve
Bayraktar, 2015) 6nemli rol oynamaktadir.

Bandura’ya gore davramsi etkileyen temel kavramlardan birisi 6z yeterliktir. Oz
yeterlik, bireyin belirli bir iste basarili olmak icin gerekli eylemleri diizenleme ve
yiirlitme yetenegine sahip olduguna dair inang veya algi olarak tanimlanir (Bandura,
1986, 1997). Bu inang, bireylerin bir etkinlik i¢in harcanacak ¢aba miktarini, gii¢liikler
karsisinda ne kadar dayanacaklarini ve olumsuz durumlar karsisinda ne kadar direngli
olacaklarii belirlemeye yardimei olur (Pajares, 2002, s.116). O halde 6z yeterlik,
bireyin yasadigi zorluklarin nasil iistesinden gelebilecegine yonelik kendisine olan
inanci olarak tammlanabilir. Bir gérevi yapabilecegine inanan birey, daha aktif ve
bagimsiz hareket edebilir. Bireydeki “yapabilirim” inanci, ¢evresi iizerindeki kontrol
duygusunu da yansitir (Schwarzer, Ba"8ler, Kwiatek, Schro”der ve Zhang, 1997). Birey
gerceklestirmesi gereken gorev ile potansiyelini karsilastirarak vardigi sonuca gore
davranir. Oz yeterlik beklentilerinin davranis degisikliginin en giiclii belirleyicisi olarak

(Bandura, 1977) bireyin aktivite secimi kararmmi ve basarisimi etkiledigi varsayilir
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(Schunk ve Rice, 1987). Dolayisiyla bireyin sahip oldugu 6z yeterlik inanglart siire¢

sonunda basari diizeyini etkiler (Pajares, 2002).

Bireyin herhangi bir konuyla ilgili 6z yeterlik inanci dnceki yasantilar (basar1 veya
basarisizlik), dolayli yasantilar (baskalarinin basari ve basarisizliklarini gézlemleme),
sozel ikna (aile, arkadas grubu, meslektaslar gibi), duyussal deneyim (heyecan, korku
vb. yogun duygular yasama) gibi dort farkli kaynaktan gelen bilgilerden olusur
(Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Hoy ve Spero, 2005; Schunk, 2003; Senemoglu, 2007).
Bandura'nin 6z yeterlik modelinde, 6grencilerin okuma yeteneklerini degerlendirirken
bu dort temel faktoriin géz oniinde bulundurulmasi 6nerilir (Henk, Marinak ve Melnick,

2012, 5.313).

Bireyin her alanda 6z yeterlilige sahip olmasi miimkiin degildir. Ornegin, birey miizik
alaninda iyi bir 6z yeterlik algisina sahipken okuma 6z yeterliligine sahip olmadigina
inanabilir (Bandura, 1977). Okuma eyleminin gergeklestirilmesi siirecinde de bireyin o
eylemi gerceklestirme diizeyine iliskin kisisel algisinin, okuma eyleminde kendine olan
inancinin basarma diizeyini etkileyecegi sdylenerek okur 6z algist kavramiin okuma
becerisiyle iliskili oldugu belirtilir (Karako¢ Oztiirk, 2015, s.913-914). Okumaya
yonelik olarak algilanan okur 6z algisi, bireye okuma becerisinin kazandirilmasinda rol

oynayan duyussal niteliklerdendir (Ulper, 2010).

Okuma konusunda olumlu yasantilar1 olan bireylerin okuma basarilarinin ve okur 6z
algilarimin oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir (Keskin ve Atmaca, 2014). Ogrencilerin
okumaya yonelik okur 6z algi inanglar1 i¢inde bulunduklar1 ve 6grendikleri ¢evreden
etkilenebilmekte, onceki ve simdiki deneyimleri onlarin bu konudaki inanglarini
degistirebilmektedir (Cole, 2002; Akt. Kocaarslan, 2016). Okur 6z algis1 yiiksek olan
bir birey okuyabilecegine dair inanca sahip olur ve g¢evresindeki okuma metinlerine
yonelir. Bu durumda birey i¢sel bir okuma istegi duyar ve bu igsel istek sonucunda
okumaya yénelir (Ulper, 2011, 5.942). Zamanla okuma ve yazmaya kararli bicimde
odaklanan bireyin uygulamalari daha amagli, kalict ve tretken bir hale gelmektedir.

Okuryazarlikla olusturduklari olumlu g¢agrisimlar siirekli motivasyona, sebat etmeye
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(Henk, Marinak ve Melnick, 2012) 6z alginin ve tutumun yiiksek olmasma katkida

bulunur.

Duyussal alan davraniglardan biri olan tutum ise genel olarak bir bireyin herhangi bir
uyaran karsisinda olumlu veya olumsuz bi¢imde tepki verme egilimi olarak tanimlanir
(Kokli, 1992). “Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diistince, duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir”
(Kagitcibast, 2010, s.110). Okumaya iliskin tutum ise bireyin motivasyonunu ve okuma
niyetini diizenlemede, inanglari ile okuma faaliyetleri arasindaki iligkiye aracilik etmede
6nemli bir rol oynamasi nedeniyle uzun siiredir 6nemli bir psikolojik yap1 olarak kabul
edilir (Russ, 1989). Okumaya yonelik tutum bireylerin bagimsiz okuma aligkanligini,
smiftaki okuma etkinliklerine katilim diizeylerini, segilen okuma konularmin
cesitliligini, okumaktan zevk alislarini ve okuma basarilarini etkilemesi muhtemel
onemli bir faktdrdiir (Logan ve Johnston, 2009). Bireyin okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirmesinde, okur 6z algis1 diizeyi onemli etkiye sahiptir. Kendisine yonelik iyi
okuyucu algisi olan bireyler, kitaplara ilgi duyan, okumaktan zevk alan, okuma cabas1
icinde olan, her tiirlii okuma araglarina ilgisi olan, 6zetle okumaya yonelik olumlu

tutum iginde olan bireylerdir (Okur, 2017).

Okuma becerisinin kazanilmasinda ve siirdiiriilmesinde bireylerin yiiksek 6z algiya ve
tutuma sahip olmalar1 biiyiik 6lglide dil becerilerini kazanma ve ana dillerindeki
yetkinlik diizeylerine baglidir. Ancak bagka bir iilkede yasamaya baslayan bireylerin
bulunduklar iilkeye uyum saglayabilmeleri i¢in dncelikle o iilkenin dilini 6grenmeleri
gerektigi dikkate alindiginda dil 6grenme ile ilgili eksikliklerin oldugu ve tam olarak
Ogrenilemedigi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Dil konusunda yasanilan problemler ise
beraberinde diisiikk okuma oranimi getirmektedir. Tiirkiye ve Kuzey Kibris Tirk
Cumhuriyetinden birlikte yaklagik 300 000-400 000 Tiirk kokenli bireyin bulundugu
Ingiltere’de Tiirk 6grencilerine Ingiliz devlet okullarinda, ¢ogunlukla haftada bir giin ve
genellikle hafta sonlar1 Tiirk toplumu tarafindan agilan veya desteklenen okullarda
Tiirkiye ve KKTC’den gonderilen dgretmenler tarafindan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti

dersleri verilmektedir (Celebi, 2019; Uysal, 2015; Yaman ve Dagtas, 2015). Sinirh
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sayilabilecek diizeyde verilen bu dersler ise Ogrencilerin kendi anadillerinde de
beklenilen diizeyde olmamalari ile sonuglanmaktadir. Dilin karmasik yapisini
¢ozlimleme, zengin kelime bilgisine sahip olma ve metni anlama ile ilgili gliglikkler
yasama ihtimali ¢ok yiiksek olan bu dgrencilerin kendilerine yonelik okur 6z algilarinin
diistik olmast ve okumaktan keyif alamamalari nedeniyle olumsuz okuma tutumu

gelistirmeleri s6z konusu olabilmektedir.

Yapilan bir¢ok aragtirmada kadinlar ile erkekler arasinda okuma aligkanligi, okuma
tutumu, okudugunu anlama vb. agisindan bir farklilik olup olmadigimin ve okuma
becerisini etkiledigi diistiniilen cinsiyet, gelisim donemleri vb. unsurlarin neler
oldugunun belirlenmeye calisildig1 goriilmektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Arslan,
2013; Keklik, 2009). Cinsiyet ve okuma iligkisini inceleyen calismalarda cinsiyet ve
okuma arasinda iliskinin olmadigina veya erkekler lehine anlamli farkliligin olduguna
dair ¢aligmalar bulunmakla birlikte farkli 6grenim diizeylerindeki bireylerle yapilan
birgok calismada kadinlar lehine anlamli bir farklilik gosterdigi (Balci, Uyar ve
Biiyiikikiz, 2012; Iseri, 2010; Mete, 2012; Sallabas, 2008) belirlenmistir.

Bireylerin bir gorevi tamamlama yetenekleriyle ilgili olumlu tutuma sahip olmalar1 6z
yeterlik algilarini da olumlu bigimde etkilemektedir. Olumlu deneyimler bireylerin hem
tutumlarinin hem de 6z yeterlik algilariin yiiksek olmasina neden olmaktadir (Levine
ve Donitsa-Schmidt, 1997; Akt. Kutluca ve Ekici, 2010). Okur 6z algis1 okuma
becerisini etkileyen ve okuma egitiminde katkisi olan duyugsal &zelliklerdendir.
Yurtdigindaki Tiirk 6grencilerle ilgili yapilan aragtirmalar genellikle dgrencilerin yazili -
sozlii becerilerini inceleme (Aydimn, 2013; Ince, 2011; Yildiz ve Oztiirk, 2013) Tiirkge
ve Tiirkge derslerine karsi tutumlar1 (Cemiloglu ve Sen, 2012; Giiler Ari, 2015; Giirbiiz,
2017; Tekin, 2015), kelime sikliklar1 (Bilgig, 2016; Tatar Kirilmis ve Celebi, 2015) ile
ilgilidir. Okumanin duyussal 6zelliklerinden okur 6z yeterligi ile okumaya yonelik
tutum arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik bazi arastirmalar (Armut ve Tiirkyilmaz,
2017; Bircan ve Uzuner Yurt, 2015; Innali ve Aydin, 2014; Karakog Oztiirk, 2015)
olmakla birlikte hem Tiirkiye’de hem Ingiltere’de ortaokul diizeyinde karsilastirmali

calisma yapilmamustir. Bu nedenle dgrencilerin okumaya yonelik tutum ve 6z algilari
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gibi duyussal Ozelliklerinin belirlenmesinin okuma becerisinin gelistirilmesine ve
desteklenmesine olumlu katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica, bilissel olmasinin
yam sira duyussal yonii de bulunan okuma ediminin (Ulper, 2010) duyussal yénleriyle
ilgili olast sorunlarin belirlenmesi ve ¢6ziimii i¢in dogru saptamalarda bulunulmasi ve
¢dziim onerilerinin sunulmast (Ulper ve Karakaya, 2013) da beklenmektedir. Bu
aragtirmada Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul &grencileri ile Tiirkiye’deki ortaokul
ogrencilerinin okur 6z algilarmin ve okumaya yonelik tutumlarinin farkli degiskenler
agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag gercevesinde

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul &grencilerinin ve Tiirkiye’deki ortaokul
ogrencilerinin okur 6z algilari sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

2. Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul o&grencilerinin ve Tiirkiye’deki ortaokul
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

3. Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul o&grencilerinin ve Tiirkiye’deki ortaokul

ogrencilerinin okur 6z algilar cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul 6grencilerinin ve Tiirkiye’deki ortaokul
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlart cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul &grencilerinin ve Tiirkiye’deki ortaokul
Ogrencilerinin okur 6z algilarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu arastirma nicel arastirma yaklagimina uygun olarak tasarlanmistir.

Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da su anda var
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olan bir durumu var oldugu bigimiyle betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklasimidir
(Karasar, 1999, s.77). Bu arastirmada, Ingiltere ve Tiirkiye’deki ortaokul dgrencilerinin
okur 06z algillari ve okumaya yonelik tutumlari cesitli degiskenler agisindan
karsilagtirmali olarak inceleneceginden, arastirmaya dahil olan Ogrenciler kendi

kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi betimleneceginden tarama modeli kullanilmustir.
Evren Orneklem

Arastirmanin Tiirkiye’deki ¢aligma evrenini Konya’daki ortaokullarda 6grenim goren
dgrenciler; Ingiltere’deki ¢alisma evrenini ise Tiirkge dersleri alan ortaokul diizeyindeki
iki dilli Tiirk 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde her iki tilkedeki
Ogrencilerin temel diizeyde Tiirkge okuma, yazma ve okudugunu anlama becerisine
sahip olmalari, belirlenen iki 6lgegin Tiirkiye’de Tiirkge, ingiltere’de ise hem Tiirkge
hem de Ingilizce formlarmi cevaplayacak diizeyde olmalar1 dikkate almmustir.
Arastirmada her iki {ilkedeki 6grencilere ulasma imkaninin olmamasi, zamanin sinirlt
olmast ve ekonomik nedenlerle evreni temsil edecegi diisliniilen biiyiiklik dikkate
almarak kolay ulagilabilir Ornekleme yontemi kullanilmistir. Aragtirmaya katilan

ortaokul 6grencilerinin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkiye’deki ve Ingiltere’deki Ogrencilere iliskin Demografik Bilgiler

Sinif Diizeyi 5. Simif 6. Sinif 7. Simif 8. Siif Toplam
Ulke Cinsiyet f % f % f % f % f %
Kiz 22 5238 16 3555 19 413 16 3636 73 41.25
Ingiltere Erkek 20 4762 29 6445 27 587 28 63.64 104 5875
Toplam 42 100 45 100 46 100 44 100 177 100
. Kiz 23 5227 31 6326 26 5532 30 6522 110 59.14
Tiirkiye
Erkek 21 4773 18 36.74 21 4468 16 3478 76 40.86
Toplam 44 100 49 100 47 100 46 100 186 100

Tablo 1’e gore Tiirkiye’den arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlasi (%59.14)
kiz dgrencidir ve cogunlugu (%63.29) altinci smifta 6grenim gormektedir. Erkek
ogrenciler ise smuf diizeyi agisindan besinci (%47.73) ve yedinci sinifta (%44.68)

yogunlagmaktadir. Ingiltere’den arastirmaya katilan 6grencilerin ise yarisindan fazlasini
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(%58.75) erkek ogrenciler olusturmaktadir. Erkek 6grencilerin ¢ogu (%64.45) altinci

siifta; kiz 6grenciler (%52.38) ise besinci sinifta 6grenim goriilmektedir.
Veri Toplama Araglan

Aragtirmada veri toplama araci olarak ortaokul &grencilerinin kisisel bilgilerini
ogrenmek amaciyla “Kigisel Bilgi Formu”, okur 6z yeterliklerine dair inanglarini
ogrenmek amaciyla Okur Oz Algilama Olgcegi ve okumaya yénelik tutumlarimi
belirlemek icin Garfield Gorselli 1-6. Smiflar Icin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmustir.  Veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.
Aragtirmada kullanilan her iki 6lgegin Tiirkiye’de Tiirkge, Ingiltere’de ise hem Tiirkge

hem de Ingilizce formlar1 kullamilnugtir.
Okur Oz Algillama Olgegi

Henk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen Okur Oz Algilama Olgegi 4 alt boyut ve
1’i genel olmak iizere toplam 33 maddeden olusmaktadir. Olcek besli Likert tiiriindedir.
Olgegin maddeleri ‘1=Kesinlikle katilmiyorum’ ile ‘5=Tamamen katiliyorum’ arasinda
degerlendirilmektedir. Yayli ve Duru (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6lgekte 629
6grenciden veri toplanmis ve yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda 31
madde 5 faktorlii bir yapi elde edilmistir. Olgegin alt boyutlarmin giivenirlik katsayilari
da sirastyla; Gelisim ig¢in 0=.80; Fizyolojik Durumlar i¢in o=.83; Arkadas ve
Ogretmenden Alman Sosyal Déniit icin 0=.85; Goézleme Dayali Karsilastirma igin
0=.79 Aileden Alinan Sosyal Doniit bigin 0=.74 olarak hesaplanmistir (Yayli ve Duru,
2008).

Garfield Gorselli 1-6. Stmflar i¢cin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen Garfield Gorselli 1-6. Siniflar Icin
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi toplam 20 maddeden ve eglenme amagl okuma (1-10.
maddeler) ve akademik okuma (11-20. maddeler) olmak tiizere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Dort farkli duygu durumu “gok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz lizgiin” ve
“cok lizglin” Garfield resimleri ile temsil edilmekte ve 4 puandan 1 puana dogru

derecelendirilmektedir. Tiirkge uyarlamasi Kocaarslan (2016) tarafindan yapilan dlgegin
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Tiirkge formu i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .88 olarak hesaplanmustir.
Arastirmada her iki tilkedeki 6grencilerin kendilerini daha yetkin oldugunu diigiindiigii

dilde okumaya yonelik tutumlart belirlenmeye ¢alisilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normal dagilim gosteriyor olmasi nedeniyle
parametrik istatistikler kullanilmigtir. Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda Slgeklerden
alinan toplam puanlarin bagimsiz degiskenlere goére farkliik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla parametrik analiz tekniklerinden tek yonli varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigtir. Varyans analizi sonucunda anlamh farkliligin ¢iktigt

durumlarda gruplar arasinda farkin kaynagi ise Tukey testi kullanilarak incelenmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu c¢alismanin, hazirlik, veri toplama araglar1 hazirlama, katilimcilari belirleme, verileri
toplama, veri analizi ve bulgular1 yorumlama olmak iizere tiim asamalarinda
“Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
belirlenen bilimsel etik, ilke ve kurallara uyulmustur. Ayrica, “Etik Kurul Onay

Belgesi” Ek.1’de sunulmustur.

BULGULAR

Arastirmada 6grencilerin okur 6z algilarinda sinif diizeyi agisindan anlamli farklilik

olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmigtir. Elde edilen veriler Tablo 2’de gésterilmistir.
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Tablo 2. Simf Diizeyine Gére Okur Oz Algilama Olgegi ANOVA Testi Sonuglari

ingiltere Tiirkiye
AltBoyut Smf N X Ss N X Ss df F p Fark
5.Smf 42 12.64 3.795 4413.18 3.961

o =1
2 -2  6.Smf 45 1171 3794 491449 3.819 . )
S T2 g qmf 46 1228 3793 471334 3846 02 2908 006 6.sIng<6.sTir.
S5 sSmf 44 1223 3477 461411 3523

Total 363 13.02 3.923

5.Smf 42 2210 5615 442330 5342

6.Smf 45 2116 4183 492410 5339 o .o oo S ingot.ing

7.Smif 46 21.00 5530 472398 5.765 8.ng<5.6.7.8 Tii.
8. Smif 44 1802 5543 462337 4596

Total 363 22.18 5552

5.Smif 42 17.05 4084 441580 4.163

Fizyolojik
Durum

o
~ 5 S x6.Smf 45 1658 3194 4917.10 4904 o
S EZ 2g7.5mf 46 1583 3355 471581 4461 362 2745 .009 ;f“g>8'1“..g'
X HE DN Ing <6.Tiir.
225 C8.Smf 44 1409 4328 461515 3657
Total 363 15.93 4.132
5.Smf 42 29.38 6.028 443164 5.176
£ 6.Smf 45 29.24 5266 493251 4.891 6.Ing <6.Tiir.
2 7.Smf 46 2839 4678 473189 4896 3625149 000  7.Ing<5.6.7.8Tir.
S 8.Smf 44 28.73 4546 463172 3.902 8.Ing <6.7.Tiir.

Total 363 30.48 5.137

5.Smf 42 9.17 2.713 449.09 3.033

6.Smif 45 9.80 1.700 49953 2.364

7.Smf 46 920 2325 479.06 2.730 362 613 745 ---
8. Smuf 44 891 2400 469.17 2234

Total 363 9.25 2.452

5.Smf 42 90.43 18.194 4493.00 18.162

6. Simf 45 88.49 14.362 4997.73 17.932

7.Smf 46 86.70 15493 47 94.09 17.614 362 4.241  .000
8. Simif 44 81.98 15.105 46 93.52 12.348

Total 363 90.85 16.776

Aileden
Alinan
Sosyal
Doniit

7.sIng <6.sTr
8.sIng <5.6.7.8.sTiir.

Toplam

Tablo 2’de verilen sinif diizeyine gore Okur Oz Algilama Olgegi ANOVA testi
sonuglarina bakildiginda 6lgegin gbzleme dayali karsilagtirma alt boyutunda anlamli
diizeyde (p<0.05) farklilik oldugu goriilmektedir. Farkliligin 6. siniflar arasinda oldugu,
Ingiltere’de 6grenim goren 6. simf iki dilli Tiirk &grencilerin (X=11.71; Ss=3.794)
Tiirkiye’de 6grenim goren 6. siif dgrencilerine (X=14.49; Ss=3.819) gore daha diisiik

gozleme dayali karsilastirma becerisi gosterdigi sdylenebilir.

Okur Oz Algilama Olgegi fizyolojik durum algis1 alt boyutunda sinif diizeyine gére
iligkileri belirlemek amaciyla yapilan tek yonli analiz (ANOVA) testi sonuglarinin

anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farklilifin kaynagini
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belirlemek i¢in uygulanan Tukey testi sonuglara gore Ingiltere’de 6grenim goren 5.
stif Tiirk 6grencilerinin (X=22.19; Ss=5.615) Ingiltere’de dgrenim goéren 8. simf Tiirk
ogrencilerinden (X=18.02; Ss=5.552) anlamh diizeyde farklilastig1, Ingiltere’de 6grenim
goren 8. simf Tiirk 6grencilerinin Tirkiye’de 6grenim goren 5. (X=23.30; Ss=5.342), 6.
(xk=24.10; Ss=5.339), 7. (x=23.98; Ss=5.745), 8. smf (x=23.37; Ss=4.595)
ogrencilerinden anlamli diizeyde farkli oldugu, Tiirkiye’de 6grenim goren tiim simif
diizeylerinde ortaokul ogrencilerinin fizyolojik durum algilarinin anlamli diizeyde

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okur Oz Algilama Olgegi arkadas ve dgretmenden alinan sosyal destek alt boyutunda
smif diizeyine gére ANOVA testi sonuglarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik
gosterdigi  goriilmektedir. Farkliligin hangi smiflar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla uygulanan Tukey testi sonuclarina bakildiginda fizyolojik durum algisi alt
boyutuna benzer sekilde ingiltere’de 6grenim goren 5. smif Tiirk Ogrencilerinin
(x=17.05; Ss=4.084) ingiltere’de 6grenim goren 8. simif Tiirk 6grencilerinden (X=14.09;
Ss=4.328) anlamh diizeyde farklilastigi, Ingiltere’de Ogrenim goren 8. simf Tiirk
ogrencilerinin Tirkiye’de 6grenim goren 6. Simf (x=17.10; Ss=4.904) 6grencilerinden
anlamli diizeyde farkli oldugu, Tirkiye’de 6grenim goren 6. Sinif &grencilerinin
arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal destek diizeyinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu

gorilmektedir.

Sinif diizeyine gore Okur Oz Algi Olgegi gelisim algis1 alt boyutunda ANOVA testi
sonuglarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi gortilmektedir. Farkliligin
hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglarina
bakildiginda, Ingiltere’de Ogrenim géren 6. simf Tiirk ogrencilerinin (X=29.24;
Ss=5.266) Tiirkiye’deki 6. smif dgrencilerinden (Xx=32.51; Ss=4.891) anlamli diizeyde
farklilastig, ingiltere’de 6grenim goren 7. simf Tiirk 6grencilerinin Tiirkiye’de 6grenim
goren 5. (X=31.64; Ss=5.176), 6. (x=32.51; Ss=4.891), 7. (x=31.89; Ss=4.896) ve 8.
simf (X=31.72; Ss=3.902) dgrencilerinden anlamli diizeyde farkli oldugu, ingiltere’de
ogrenim goren 6. ve 7. sif Tiirk 6grencilere benzer sekilde Ingiltere’de egitim goren 8.

siif Tirk 6grencilerinin (x=28.73; Ss=4.546), Tiirkiye’de d6grenim géren 6. (X=32.51;
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Ss=4.891) ve 7. simf (x=31.89; Ss=4.896) ogrencilerinden anlamli diizeyde farkl
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de 6grenim goren tiim ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
gelisim algilarimin Ingiltere’de 6grenim goren dgrencilerden anlamhi diizeyde yiiksek

oldugu séylenebilir.

Okur Oz Algilama Olgegi aileden alinan sosyal doniit alt boyutunda Tiirkiye ve
Ingiltere’de egitim alan ortaokul oOgrencileri arasinda fark olmadigi (p>0.05)

goriilmektedir.

Smif diizeyine gére Okur Oz Algilama Olgegi puanlarinin tamam iizerinde iliskileri
belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonuglarina bakildiginda olgegin toplam
puanlarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin
hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglarina
bakildiginda Ingiltere’de dgrenim géren 7. simf Tiirk 6grencilerin (X=86.70; Ss=15.493)
6. simf Tirk o6grencilerinden (X=97.73; Ss=17.932) anlamli diizeyde farklilastigi,
Ingiltere’de 6grenim goren 8. simf Tiirk dgrencilerin (X=81.98; Ss=15.105) Tiirkiye’de
Ogrenim goren 5. (X=93.00; Ss=18.162), 6. (Xx=97.73; Ss=17.932), 7. (X=94.09;
Ss=17.614) ve 8. simf (X=93.52; Ss=12.348) 6grencilerinden anlamli diizeyde farklt
oldugu gériilmektedir. Olgegin tiim puanlarinda Tiirkiye’de 6grenim géren tiim ortaokul
diizeyindeki 6grencilerinin anlamli diizeyde Ingiltere’de 6grenim goren 8. sinif Tiirk
ogrencilerden, Tiirkiye’de 6grenim goren ortaokul 6. sinif diizeyindeki O6grencilerin
anlamh diizeyde Ingiltere’de 6grenim goren 7. smif Tiirk dgrencilerden yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde &grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda sinif
diizeyi agisindan anlamli farklilik olup olmadigt belirlenmek istenmistir. Elde edilen

veriler Tablo 3’te gdsterilmistir.
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Tablo 3. Simf Diizeyine Gére Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi ANOVA Testi

Sonuglari
ingiltere Tiirkiye
AltBoyut Smf N X Ss N X Ss F p Fark
5.Smf 42 2255 5334 44 24.36 5.239 . .
6.Smf 45 10.78 5330 49  24.78 3.831 > -slng >8.sng
. oInt . . . . i -
g 362 13.280 000 6.sIng <5.6.7.8.sTiir.
5 7. Smuf 46 22.48 5.394 47 25.34 3.279 V7.sIng >8.slng
580 8.sIng <5.6.7.8.sTiir.
= 8. Simif 44 17.98 6.106 46 24,52 3.704

Total 363 22.77 5.387
5.8mif 42 2279 5106 44  25.43 5.055

x  6.Smf 45 2040 4892 49  24.43 4596 :
E 362 7.085 000 Osing36.7sTr
3 7.Smif 46 2265 5396 47  23.96 4.160 8.5Ing <5.6.7.8.5Tr
< 8.Smif 44 1982 5431 46 2348 4.065
Total 363 2290 5.128
5.Smf 42 4533 9.810 44  49.80 9.868 . .
5.sing >8.si
o O-Smf 45 4018 8674 49 49.20 779 6.51ng <5.6.7 8 oTiir
362 11.394 000 O-S1ES0D- LSS UL
= 7.Smf 46 4513 1032547  49.30 6.594 7.sIng>8.sIng
L 8 Smif 8.sIng <5.6.7.8.sTiir.
-Smuf 44 3780 10.685 46  48.00 6.870

Total 363 45.67 9.766

Tablo 3’te verilen sinif diizeyine gére Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlarmin
eglenme amagli okuma alt boyutunda ANOVA testi sonuglarina bakildiginda 6lcegin
eglenme amagli okuma alt boyutunda anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Farkliligin hangi smiflar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
uygulanan Tukey testi sonuclarina bakildiginda Ingiltere’de 6grenim goren 5. (X=22.55;
Ss=5.334) ve 7. simf (X=22.48; Ss=5.394) Tiirk 6grencilerinin Ingiltere’de 6grenim
goren 8. siif (Xx=17.98; Ss=6.106) Tiirk 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek eglenme
amagli okuma sergiledikleri goriilmektedir. Tirkiye’de 6grenim goren 5. (x=24.36;
Ss=5.239), 6. (x=24.78; Ss=3.831), 7. (x=25.34; Ss=3.279) ve 8. sinif (X=24.52;
Ss=3.704) dgrencilerinin ingiltere’de 6grenim goren 6. (x=19.78; Ss=5.330) ve 8. simif
(x=17.98; Ss=6.106) Tiirk 6grencilerinden anlamh diizeyde yiiksek eglenme amach

okuma sergiledikleri de diger bir bulgudur.
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Sinif diizeyine gére Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlarinin akademik tutum alt
boyutunda ANOVA testi sonuglarina bakildiginda akademik tutum alt boyutunda
anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin hangi siniflar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglaria bakildiginda,
Tirkiye’de 6grenim goren 5. (X=25.43; Ss=5.055), 6. (x=24.43; Ss=4.596) ve 7. siif
(x=23.96; Ss=4.160) &grencilerinin Ingiltere’de &grenim goren 6. smf (X=20.40;
Ss=4.892) 6grencilerinden okumaya yonelik akademik tutumlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Tiirkiye’de 6grenim goren 5. (X=25.43; Ss=5.055), 6.
(x=24.43; Ss=4.596), 7. (x=23.96; Ss=4.160) ve 8. smf (X=23.48; Ss=4.065)
dgrencilerinin Ingiltere’de 6grenim goren 8. simf (X=19.82; Ss=5.431) dgrencilerinden

okumaya yonelik akademik tutumlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sinif diizeyine gore Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlarinin tiimii iizerinde yapilan
ANOVA testi sonuglarina bakildiginda 6lgegin toplam puanlarmin sinif diizeyine gore
anlaml diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin hangi siiflar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglarina bakildiginda,
Ingiltere’de 6grenim goren 5. (X=45.33; Ss=9.810) ve 7. siuf (X=45.13; Ss=10.325)
Tiirk 6grencilerinin Ingiltere’de dgrenim goren 8. siuf (X=37.80; Ss=10.685) Tiirk
ogrencilerinden anlamli diizeyde yilksek okumaya yonelik tutum sergiledikleri
goriilmektedir. Tirkiye’de 6grenim goren 5. (X=49.80; Ss=9.868), 6. (x=49.20;
Ss=7.794), 7. (x=49.30; Ss=6.594) ve 8. simf (x=48.00; Ss=6.870) Ogrencilerinin
Ingiltere’de 6grenim goren 6. (x=40.18; Ss=8.674) ve 8. sinif (X=37.80; Ss=10.685)
Tiirk 6grencilerinden anlamli diizeyde yiliksek okumaya yonelik tutum sergiledikleri de

diger bir temel bulgudur.

Arastirmanin ti¢lincii alt probleminde 6grencilerin okur 6z algilarinda cinsiyet agisindan
anlamli farklilik olup olmadig belirlenmek istenmistir. Elde edilen veriler Tablo 4’te

gosterilmistir.
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Tablo 4. Cinsiyete Gore Okur Oz Algilama Olgegi ANOVA Testi Sonuglar

Alt Boyut Cinsiyet N X Ss df F p Fark
g Kiz 73 1315 3,631 . .
ing Erk 104 11,55 3,958 Ing Kiz>Ing. Erk

Ing. Exk<Tiir. Kiz

TirKiz 110 1389 3784 .0 78m 000 Tun Ericing Erk

Tir. Erk 76 13,66 3,839
Total 363 13,02 3,923

Gozleme
Dayali
Karsilastir
ma

Ing.Kiz 73 2170 4,954 I
ing Erk 104 1980 5623 ing, Erk < Tar, Kis
Tir. Kiz 110 2495 4571 362 17,933  ,000 P e
J J Ing. Erk < Tir. Erk
Tur. Erk 76 21,89 5,661 Tiir. Erk < Tiir. Kiz
Total 363 2218 5552

Fizyolojik
Durum

Ing. Kiz 73 1671 3,977

S ._
z g g S 3 Ing. Erk 104 15,29 3,738
£5%88 TirKz 110 165 4348 %62 3560 150 ;
R Tir. Etk 76 1514 4,261
Total 363 1593 4,132
Ing. Kiz 73 29,99 5,035 e o 2T, [
£ ing. Erk 104 2818 5,070 ﬁg: Eﬂfzﬁi KE
5 Tir.Kiz 110 32,75 4386 367 16,202 000 ing. Erk < Tiir. Erk
O Tiir. Erk 76 30,80 4,959 Tiir. Erk < Tiir. Kiz
Total 363 3048 5137

Ing. Kiz 73 942 2,153
ing. Ertk 104 9,16 2418
Tir. Kiz 110 948 2558 362 1197 311 -
Tir. Etk 76 884 2598

Aile Alinan
Sosyal Doniit

Total 363 925 2452
ing. Kiz 73 90,97 14,536 Ing. Erk < ing. Kiz
= Ing Erk 104 83,98 16,386 ing. Kiz < Tiir. Kiz
= Tir. Etk 76 90,34 17,342 Ing. Erk < Tir. Erk
Total 363 90,85 16,776 Tir. Erk < Tiir. Kiz

Tablo 4’te verilen cinsiyete gére Okur Oz Algilama Olgegi ANOVA testi sonuclarina
bakildiginda o6lgegin gozleme dayali karsilagtirma alt boyutunda anlamli diizeyde
(p<0.05) farklilik oldugu goriilmektedir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
uygulanan Tukey testi sonuglarma gore Ingiltere’de ogrenim goren Tiirk kiz
ogrencilerinin  (¥=13.15; Ss=3.631) Ingiltere’de &grenim goren Tiirk erkek
ogrencilerden (X=11.55; Ss=3.958) daha yiiksek gbzleme dayali karsilastirma becerisi
gosterdigi sdylenebilir. Ayrica Ingiltere’de dgrenim goren Tiirk erkek &grencilerinin

(x=11.55; Ss=3.958) Tiirkiye’de 6grenim goren hem erkek (x=13.66; Ss=3.839) hem de
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kiz (x=13.89; Ss=3.784) ogrencilerden daha diisiik gozleme dayali karsilagtirma becerisi

gosterdigi goriilmektedir.

Cinsiyete gore Okur Oz Algilama Olgegi fizyolojik durum algis1 alt boyutunda ANOVA
testi sonuglarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuclarma gore
Ingiltere’de dgrenim goren Tiirk kiz 6grencilerinin (X=21.70; Ss=4.954) Tiirkiye’de
ogrenim goren kiz dgrencilerinden (X=24.95; Ss=4.571), Ingiltere’de dgrenim goren
Tirk erkek ogrencilerinin (x=19.80; Ss=5.623) Tiirkiye’de 6grenim goéren hem erkek
(x=21.89; Ss=5.661) hem de kiz (X=24.95; Ss=4.571) Ogrencilerden anlamli diizeyde
disiik fizyolojik durum algisi oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de 6grenim goren
kiz 6grencilerin (X=24.95; Ss=4.571) Tiirkiye’de 6grenim goren erkek &grencilerden

(x=21.89; Ss=5.661) daha yiiksek fizyolojik durum algilarinin oldugu belirlenmistir.

Cinsiyete gore Okur Oz Algilama Olgegi arkadas ve dgretmenden alan sosyal destek
alt boyutunda ANOVA testi sonuglarmin anlamli diizeyde (p>0.05) farklihk
gostermedigi goriilmektedir. Benzer sekilde cinsiyete gore Okur Oz Algilama Olcegi
aileden alinan sosyal déniit alt boyutunda Tiirkiye ve Ingiltere’de egitim alan ortaokul

ogrencileri arasinda fark olmadigi (p>0.05) goriilmektedir.

Cinsiyete gére Okur Oz Algilama Olgegi Gelisim Algist alt boyutunda ANOVA testi
sonuglarinin anlamh diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin
kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglarma bakildiginda
Ingiltere’de dgrenim goren Tiirk kiz 6grencilerinin (X=29.99; Ss=5.035) Tiirkiye’de
ogrenim goren kiz dgrencilerinden (X=32.75; Ss=4.386), Ingiltere’de dgrenim goren
Tiirk erkek 6grencilerinin (X=28.18; Ss=5.070) Tiirkiye’de 6grenim goren hem erkek
(x=30.80; Ss=4.959) hem de kiz (X=32.75; Ss=4.386) ogrencilerden anlaml diizeyde
diisiik gelisim algist oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de Ogrenim goren kiz
ogrencilerin (X=32.75; Ss=4.386) erkek 6grencilerden (x=30.80; Ss=4.959) daha yiiksek

gelisim algilarinin oldugu belirlenmistir.
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Cinsiyete gore Okur Oz Algillama Olgegi puanlarinin biitiinii iizerinde iliskileri
belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonuglarina bakildiginda o6lgegin toplam
puanlarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin
kaynagmi belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuglarina gore Ingiltere’de
ogrenim goren Tiirk kiz dgrencileri (x=90.97; Ss=14.536) ingiltere’de 6grenim goren
Tirk erkek 6grencilerden (Xx=83.98; Ss=16.386) daha yiiksek okur 6z algisina sahiptir.
Ingiltere’de 6grenim goren kiz 6grencilerin (x=90.97; Ss=14.536) Tiirkiye’de 6grenim
goren kiz dgrencilerinden (X=97.63; Ss=15.584), ingiltere’de 6grenim goren Tiirk erkek
ogrencilerin (x=83,98; Ss=16,386) Tiirkiye’de 6grenim goéren hem erkek (x=90.34;
Ss=17.342) hem de kiz (x=97.63; Ss=15.584) 6grencilerden anlamli diizeyde diisiik
okur 6z algisi oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de 6grenim goren kiz 6grencilerin
(x=97.63; Ss=15.584) Tirkiye’de Ogrenim goéren erkek Ogrencilerden (X=90.34;
Ss=17.342) daha yiiksek okur 6z algilarinin oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinda
cinsiyet acisindan anlaml farklilik olup olmadig1 belirlenmek istenmistir. Elde edilen

veriler Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Cinsiyete Gére Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi ANOVA Testi Sonuglari

Alt Boyut Cinsiyet N X Ss df F p Fark
° ing. Kiz 73 2214 5,506
€ Ing. Erk 104 19,67 5,862 ing. Erk < Ing. Kiz
2 Tiir. Ing. Kiz < Tiir. Kiz
L%D Kiz 110 2587 4,028 362 29,832 ,000 ing. Erk < Tiir. Kiz
£ Tiir. ing. Erk < Tiir. Erk
g Erk 76 2314 3,501 Tir. Erk < Tiir. Kiz

Total 363 22,77 5,387
ing. Kiz 73 21,88 5,953

X
aE) ing, Erk 104 21,08 4,857
B Tiir. Ing. Kiz < Tiir. Kiz
< Kiz 110 24,76 4605 369 11,698 000 ing. Erk < Tiir. Kiz
i ing. Erk < Tiir. Erk
g Tar. 76 2366 4,288 ne. Bres T
a Erk
Total 363 22,90 5,128
Ing. Kiz 73 44,01 10,688
% Ing. Erk 104 40,75 9,914 Ing_ Kiz < Tiir. Kiz
3 Tiir. Ing. Erk < Tiir. Kiz
o .
£ Kiz 10 5084 7906 o6 5817 000 ing. Kiz < Tiir. Erk
E Tiir. Ing. Erk < Tiir. Erk
2 Erk 76 4680 1,148 Tiir. Erk < Tiir. Kiz
Total 363 45,67 9,766

Tablo 5’te verilen cinsiyete gére Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlarinin eglenme
amacli okuma boyutu iizerindeki iliskilerini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi
sonuglarina bakildiginda eglenme amagli okuma alt boyutu puanlarinin anlamli diizeyde
(p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla
uygulanan Tukey testi sonuglarina gore Ingiltere’de 6grenim goren Tiirk kiz 6grencileri
(X=24.14; Ss=5.506) ingiltere’de dgrenim goren Tiirk erkek dgrencilerden (X=19.67;
Ss=5.862) daha yiiksek eglenme amagh okuma tutumu sergilemektedir. Ingiltere’de
Ogrenim goren Tirk kiz 6grencilerinin (x=24.14; Ss=5.506) Tiirkiye’de 6grenim goren
kiz &grencilerinden (X=25.87; Ss=4.028), Ingiltere’de ogrenim goren Tiirk erkek
ogrencilerinin (Xx=19.67; Ss=5.862) Tiirkiye’de 6grenim goren hem erkek (X=23.14;
Ss=3.501) hem de kiz (X=25.87; Ss=4.028) ogrencilerden anlamli diizeyde disiik
eglenme amagli okuma tutumu sergiledikleri goriilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de 6grenim
goren kiz Ogrencilerin (X=25.87; Ss=4.028) Tiirkiye’de Ogrenim goren erkek
ogrencilerden (X=23.14; Ss=3.501) daha yiiksek eglenme amagli okuma tutumu

sergiledikleri belirlenmistir.
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Cinsiyete gére Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlariin akademik tutum alt boyutu
tizerindeki iligkilerini belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonuglarina bakildiginda
Olgegin akademik tutum alt boyutu puanlarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik
gosterdigi gorilmektedir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan Tukey
testi sonuglarma gore Ingiltere’de dgrenim goren Tiirk kiz &grencilerinin (X=21.88;
Ss=5.953) Tirkiye’de egitim goren kiz Ogrencilerinden (X=24.76; Ss=4.605),
Ingiltere’de dgrenim goren Tiirk erkek &grencilerinin (x=21.08; Ss=4.857) Tiirkiye’de
Ogrenim goéren hem erkek (X=23.66; Ss=4.288) hem de kiz (X=24.76; Ss=4.605)
ogrencilerden anlamli diizeyde diisiik okumaya yonelik akademik tutum sergiledikleri

gorilmektedir.

Cinsiyete gére Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlariin tiimii iizerindeki iliskileri
belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonuglarina bakildiginda o6lgegin toplam
puanlarinin anlamli diizeyde (p<0.05) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Farkliligin
kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan Tukey testi sonuclarina gére Ingiltere’de
Ogrenim goéren Tirk kiz 6grencileri (k=44.01; Ss=10.688) Tiirkiye’de 6grenim goren
hem erkek (x=45.80; Ss=7.148) hem de kiz (X=50.64; Ss=7.906) 6grencilerden anlaml
diizeyde diisiik okumaya yonelik tutum sergilemektedir. Benzer sekilde Ingiltere’de
Ogrenim goren Tirk erkek Ggrenciler (X=40.75; Ss=9.914), Tiirkiye’de 6grenim goren
hem erkek (x=45.80; Ss=7.148) hem de kiz (X=50.64; Ss=7.906) 6grencilerden anlaml
diizeyde diisiik okumaya yonelik tutum sergilemektedir. Ayrica Tiirkiye’de 6grenim
goren kiz Ogrenciler (x=50.64; Ss=7.906) Tiirkiye’de Ogrenim goren erkek
ogrencilerden (x=45.80; Ss=7.148) daha yiiksek okumaya yonelik tutum

sergilemektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul ogrencilerinin ve Tiirkiye’deki
ortaokul 6grencilerinin okur 6z algilarinin ve okumaya yonelik tutumlarinin siif diizeyi
ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi karsilagtirmali olarak

incelenmigtir. Arastirma sonuglarindan hareketle gesitli 6neriler getirilmistir.

Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ortaokul 6grencilerinin Tiirkiye’deki ortaokul dgrencileri ile
karsilagtirilmasinda tutum ve okur 6z algilarinda Tiirkiye’deki 6grenciler lehine farklilik
bulunmasi go¢ ve gocmen olgusu ile agiklanabilir. Go¢ edilen iilkelerdeki egitim
sistemindeki farkliliklar, yabanci bir dili 6grenme siirecindeki giigliikler, okuma igin
zaman ayirma, istek duyma, bir amag¢ belirleme ve bu amag¢ dogrultusunda caba
gostererek okunulan metni anlamlandirmaya ¢alisma iizerinde bagka bir ifade ile okur
6z algisinda etkili olabilir. Is¢i (2021) arastirmasinda tek dilli ve iki dilli dgrencilerin
okuryazarlik becerileri arasinda tek dilli 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagmustir. Scheele, Leseman ve Mayo (2010) ise ana dili Hollandaca olan
ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin ikinci dil olarak Hollandaca konusan iki
dilli gocmenlere gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. PISA verileri dikkate
alindiginda Avrupa iilkelerindeki gdg¢men Ogrencilerin yeni bir dili dgrenememe,
bulunduklar: iilkenin sosyal ve kiiltiirel yapisina uyum saglamama ve okul sistemini
tantyamama gibi nedenlerle egitimde giigliikler yasadiklar1 goriilmektedir (Eres, 2015).
Egitim siireci ve akademik basari lizerinde dogrudan etkisi bulunan dil faktorii gogmen
ogrencilerin hem kendi ana dillerini hem de bulunulan iilkenin dilini yeterli ve iyi
derecede Ogrenememeleri ve buna bagli olarak okuma becerilerinde daha diistik
performans sergilemeleri s6z konusu olabilmektedir. Egitimle ilgili herhangi bir
beceriye iliskin 6z yeterlik ve tutum bu becerileri etkileyen en giiclii faktorler olarak
bilinmektedir (Choi, 2005). Dil agisindan yetkinlige ulasmamis olan 6grencilerin okuma
istegi duymasi, okumay: aligkanlik haline getirmesi veya okumaktan keyif almasi
miimkiin olmamakla birlikte bu 6grencilerin okumaya karsi daha az olumlu tutum

i¢inde olmalar1 miimkiin olmaktadir. Arastirma kapsaminda Ingiltere’deki iki dilli Tiirk
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ortaokul Ggrencilerinin okumaya yonelik daha az olumlu tutuma sahip olmalar1 dil

gelisimi ve yetkinligi ile agiklanabilir.

Ingiltere’deki iki dilli Tiirk dgrencilerinin ve Tiirkiye’deki ortaokul dgrencilerinin sinif
diizeyi agisindan okur 6z algilama olgeginin alt boyutlart olan gozleme dayali
karsilagtirma, fizyolojik durum, arkadas ve 6gretmenden alinan sosyal destek, gelisim
algis1 ve genel okur 6z algillama diizeyleri anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Anlaml
farklilik bulunan alt boyutlarin tamaminda fark Tiirkiye’deki ortaokul &grencilerinin
lehinedir. Tiirkiye’deki ortaokul diizeyindeki biitiin dgrenciler Ingiltere’deki sekizinci
simf dgrencilerinden Tiirkiye’deki altinci simf dgrencileri ingiltere’deki yedinci sinif
ogrencilerinden daha yiiksek okur &z algisina sahiptir. iki dilli 6grencilerin ikinci
dillerinde akademik ve kavramsal diizeyde basarili olabilmeleri i¢in sozlii ve yazili dili
baslangi¢ diizeyinde bile olsa anadillerinde gelistirmis olmalar1 gerekmektedir (Gozcii
ve Colak, 2017). Ancak gogmen dgrenciler icin anadil ile baglayan akademik yasantinin
farkli bir kiiltiirde farkli bir dilde gelistirilmesi zorlayici bir olgu olarak ortaya ¢ikmakla
birlikte her iki dilin birlikte 6gretilmemesi durumuna bagl olarak anadilde 6grenilmis
olan akademik becerilerin unutulmasina ve akademik temelin olugsmamasina neden
olabilmektedir. Bu baglamda dil yeterliginin akademik ve giinlik yasam i¢inde
kullaniminin farkli olmasi da anadilin kullanilmasinda belirleyici bir rol oynamaktadir.
Akademik basar1 igin dilbilgisi kurallarina uygun, karmagsik veya uzun ciimleler
kullanilmasina ragmen giinliik yagamda daha kisa ve ¢ogu zaman kurallarin disinda bir
dil kullanimi tercih edilmektedir. Yurt disindaki Tirk Ogrenciler igin ders
materyallerinde ciimle yapisinin ve kelime dagarcigmin ogrencilerin seviyelerinin
iistlinde olmas1 Tiirk¢e dersine olan ilgisinin azalmasina ve ev ortaminda konusulan
Tiirk¢eyi bildigine iliskin izlenim dilin ders baglaminda 6grenilmeye baslanmasiyla
sarsilmaktadir (Tatar Kirllmis ve Celebi, 2015). Ilgili arastirmalar incelendiginde, Ince
(2010) Fransa o6rneginde gogmen Ogrencilerin Tiirkiye’deki 6grencilerle ayni seviyede
olmadigini, yabanci bir dilin ve kiiltiiriin etkisi altinda kalan 6grencilerin Tiirkiye’deki
akranlarindan geri ve anadillerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir. Kelime

dagarcigint siif diizeyinde inceleyen bagka bir arastirmada ise Tatar Kirllmig ve Celebi
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(2015) gogmen Sgrencilerin Tiirkiye’deki ayni sinifta ve alt siifta olan 6grencilere gore
diistik kelime dagarcigi oldugu sonucuna ulasmislardir. Tiirkiye’deki 6grencilerin okur
0z algilarin1 belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmalarda Dilbaz (2019) siif diizeyi
acisindan ortaokul Ogrencilerinin okur 6z algi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulundugu; besinci ve altinc sinif 6grencilerinin okur 6z algilarinin yedinci ve sekizinci
simif dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu; Bastug ve Celik (2015) de yedinci ve
sekizinci smif 6grencilerinin okur 6z algilarimin besinci ve altinct sinif dgrencilerine
gdre daha diisiik oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin sahip olduklar1 6z algilari
okumaya baglamalarinda, okumay1 aligkanlik haline getirmelerinde, okuma tutum ve
motivasyonlarmin yiiksek olmasinda etkilidir. Oz algmin, yasam ve deneyime bagl
olarak degisebildigi (Henk ve Melnick, 1995) dikkate alindiginda 6z algis1 yiiksek olan
Ogrencilerin okumaya iliskin daha fazla olumlu tutuma sahip olmasi muhtemeldir.
Anadili; okuma, yazma, konusma ve dinleme olmak iizere dort bilesenden olusmakta ve
okudugunu hizli, tam ve dogru anlayan; duygu, diisiince ve izlenimini agik ve anlasilir
bir dille ifade edebilme anadilde yetkin olmayi gerektirmektedir (Ensari, 2014).
Anadilini iyi kullanabilen o6grenciler okul hayatlarinda daha basarili olmakta ve
kendisine anlatilan bir bilgiyi, duyguyu veya disiinceyi oldugu gibi, sirasiyla ve biitiin
detaylar1 ile kavrayabilmektedir (Canbulat, Celenk ve Kutluca Canbulat, 2004).
Tirkiye’deki 6grencilerin anadillerinde 6grenim goriiyor olmalari nedeniyle okuma
eyleminden keyif alma, zaman ayirma, okumasi daha zor olan bir metinle
kargilagtiginda okuma eylemini devam ettirebilme 6zelligine sahip olmalar1 nedeniyle
kitaplara iligskin daha olumlu deneyimler gelistirmeleri ve her sinif diizeyinde ilgi, tutum
ve motivasyonlarini artirict kitaplarla etkilesimde bulunmalart miimkiin oldugundan

okur 6z algilariin daha yiiksek olmasi s6z konusudur.

Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ve Tiirkiye’deki tek dilli ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyi
acisindan okumaya yonelik tutum 6l¢eginin alt boyutlari olan eglenme amagli okuma,
akademik okuma boyutlarinda ve okumaya yonelik genel tutumlarinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Anlamli farklilik bulunan eglenme amagli okuma diizeylerinin

Tiirkiye’deki ortaokul diizeyindeki biitiin dgrencilerin Ingiltere’deki altinc1 ve sekizinci
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smif ogrencilerinden akademik okuma diizeyinin ise sekizinci sinif &grencilerinden
daha yiiksek oldugu gortilmektedir. Belli bir zaman diliminde dil beceri edinilmediginde
veya dil ile ilgili yeti kullanilmadiginda bazi1 bilgi ve becerilerin edinilmesi giiglesmekte
ve buna bagli olarak ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar dile maruz kalmadiklarinda veya
dile uzun bir siire uzak kaldiklarinda dil ediniminde giigliikk yasamaktadirlar (Bastiirk,
2013). Ogrenciler okuduklarim ve yazdiklarini anlayabildikleri bir dilde okuma-yazma
ogrenebilmektedirler (Yazici ve Temel, 2011). Okuma eylemini gergeklestirirken ilk
olarak ctimle i¢indeki sembolleri teshis etmekte ardindan bu sembollerin anlamlarini ve
telaffuzlari1 dikkate almaktadirlar ve bu islemler sirasinda dilsel siireglerden
yararlanmaktadir (Barbour, 1992). Ancak gé¢men 6grenciler hem anadillerini hem de
6gretim dili olarak baska bir dili 6grenmeye ¢alismalart nedeniyle tek dilli 6grencilerin
ulastig1 bilgi ve beceri diizeyine ulasamamaktadir. Okuma becerisi iki dilli 6grencilerin
en ¢ok giiclilk yasadiklari konularin baginda gelmektedir. Bu durumun arka planinda
cesitli faktorlerin (68rencinin yeterince motive edinmemis olmasi, kaygi diizeyi,
belirsizlik, dil yetenegi ve dili 6grenme yatkinlig, kiiltiirel arka plani) oldugunu ve bu
faktorlerin de okuma siirecini olumsuz etkiledigini belirtmek gerekmektedir
(Nazarinasab, Nemati ve Mortahan, 2014). Ilgili alanyazimi incelendiginde Berens,
Kovelman ve Petitto (2013) iki dilli o6grencilerin okuma becerilerinin tek dilli
Ogrencilere gore daha geri oldugunu belirtmektedir. Belet (2009) Norveg’teki Tiirk
ogrencilerin Tiirk¢e dersi almadigi, Tiirkce ile ilgili yapilan etkinliklerin aile ve Tiirk
arkadaslarla sinirlt oldugu, 6grencilerin ¢ok az bir kisminin Tiirk¢e kitap okudugu ve
buna bagli olarak anadilde telaffuzlarinin bozuk oldugu, okuduklarini anlamadiklari,
sozciik dagarciklarmin sinirli oldugu sonucuna ulasmustir. Tiirkiye’de simif diizeyi
acisindan okuma tutumunun farklilik gdsterdigi arastirma sonuglari mevcuttur. Sahin
(2019) altinc1 ve yedinci sif Ogrencilerinin okuma tutumlarinin sekizinei smif
Ogrencilerinden; Basaran ve Ates (2009) besinci sinif dgrencilerinin olumlu okuma
tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Yapilan arastirmalarda sinif
diizeyi yiikseldik¢e okuma tutumunun azaldigini da ortaya koyan sonuglar mevcuttur
(Baki, 2017; Can, Deniz ve Cegen, 2016; Cecen ve Deniz, 2015; Yildiz ve Kaman,

2016). Turkiye’deki ortaokul dgrencilerin biitlin siniflarda okuma tutumlarinin ytiksek
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olmasi ilgi alanlarma uygun kitaplart okuma firsati bulmus olmalari, okuma
motivasyonlarinin ve isteklerinin fazla olmasi ve okuma aligkanligi edinmis olmalart ile
aciklanabilir. Okul 6devleri igin okuma (Coles ve Hall, 2002) ve zevk almak amaciyla
okumaya daha fazla vakit ayirma (Baker ve Wigfield, 1999) da dahil olmak iizere
olumlu okuma tutumu gelistirmis olan 6grencilerin bagimsiz okuma yapmalar1 daha
olasidir (Sainbury ve Schagen, 2004). Bu baglam agisindan degerlendirildiginde ise
Tirkiye’deki ortaokul 6grencilerinin ana dillerini daha yetkin kullandiklari1 ve anadilde
okuma becerisinde daha fazla ustalagsarak okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmis

olduklar1 soylenebilir.

Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ve Tiirkiye’deki tek dilli ortaokul égrencilerinin cinsiyet
acisindan okur 6z algi Olgeginin alt boyutlari olan goézleme dayali karsilastirma,
fizyolojik durum, gelisim algis1 ve genel okur 6z algilama diizeyleri anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir. Tirkiye’deki hem kiz hem de erkek Ogrencilerin gdézleme
dayali karsilagtirma, fizyolojik durum, gelisim algis1 diizeyleri ve genel okur 6z
algilama diizeyleri daha yiiksektir. Bununla birlikte hem Tirkiye’deki hem de
Ingiltere’deki kiz dgrencilerin okur 6z algilar1 erkek dgrencilerden daha yiiksektir. flgili
alanyazinda cinsiyet degiskeninin okur 6z algist {izerinde etkili bulundugu ve kiz
ogrencilerin okur 6z algilarinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu gosteren
aragtirma sonuglart mevcuttur (Balci, Uyar ve Biyiikikiz, 2012; Bastug ve Celik, 2015;
Innali ve Aydim, 2014; Uggun, 2014; Yayli ve Duru, 2008). Cinsiyet degiskeninin
okuma becerisi iizerinde bir farkliliga neden olup olmadigini belirlemek amaciyla
Arslan (2013) tarafindan yapilan arastirmada genel olarak kizlar lehine anlamli
farkliliga ulasildigi ancak arastirmalarda bu farkliligin nedenlerinin tam olarak ortaya
¢ikarilamadigi belirtilmektedir. Bu baglamda kiz 6grencilerin okumaya yonelik ilgi ve
tutumlarinin olumlu olmasi ve diizenli olarak kitap okuma aligkanliklarinin bulunmasi

cinsiyet agisindan ortaya ¢ikan farkliligi dolayli olarak agiklayabilmektedir.

Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ve Tiirkiye’deki tek dilli ortaokul dgrencilerinin cinsiyet
acisindan okumaya yonelik tutum &lgeginin alt boyutlar: olan eglenme amagl okuma,

akademik okuma boyutlart ve okumaya yonelik genel tutumlari anlamli diizeyde
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farklilasmaktadir. Tiirkiye’deki hem erkek hem de kiz 6grenciler Ingiltere’deki erkek ve
kiz 6grencilerden daha yiiksek diizeyde okuma tutumu sergilemektedir. Bununla
birlikte, Tirkiye’deki kiz dgrencilerin Tiirkiye’deki erkek Ogrencilere gore okumaya
yonelik tutumlar1 da daha yiiksektir. Arastirma sonucu ile benzerlik gosteren gesitli
aragtirmalar mevcuttur. 2006 yilinda Finlandiya’da yapilan bir arastirma 10-11
yasindaki kiz &grencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla olumlu okuma tutumuna
sahip olduklarini ve kizlarin okumaktan daha fazla keyif aldiklarini ortaya koymaktadir.
Ulkemizde yapilan arastirmalarda ise Kurnaz ve Piirsiin (2019) ortaokul égrencilerinin
okumaya yonelik tutumlarinin kiz &grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
sonucuna ulasmislardir. izci (2013) de benzer bir sonuca ulasarak besinci simftaki kiz
ogrencilerin erkek O0grencilere gére okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugunu, Mete
(2012) ise sekizinci siniftaki kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin daha iyi

oldugunu bulmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Ingiltere’de Ogrenim goren ortaokul diizeyindeki &grencilerin kitaplara iliskin
deneyimlerinin artirilmast ve yiiksek 6z algiya sahip olmalarmin saglanmasi
amaciyla sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine uygun kitaplara erigmeleri

saglanmalidir.

e Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okur 6z algilarmin daha yiiksek oldugu
dikkate alindiginda erkek 6grencilerin merak duyabilecegi ve ilgi alanlarina hitap

eden kitaplar belirlenerek okul i¢inde ve diginda okuma saatleri planlanmalidir.

e Ingiltere’de &grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri igin

Ogretmenler ve aileler model olmalidir.

e Ingiltere’deki dgrencilerin daha diisiik okur 6z algisina ve okuma tutumuna sahip
olmalarinda etkili olan faktorler belirlenerek bu faktorlerin ortadan kaldirilmasi

amaciyla faaliyetler planlanabilir.
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SUMMARY

The ability of individuals to complete a task positively affects their perceptions of self-efficacy.
Positive experiences also ensure that individuals have high perceptions of attitude and self-
efficacy (Levine & Donitsa-Schmidt, 1997; Cited in: Kutluca & Ekici, 2010). Self-efficacy for
reading is one of the affective features playing a role in reading education. Researches on
Turkish students abroad generally deal with their writing and speaking skills (Aydin, 2013; Ince,
2011, Yildiz & Oztiirk, 201 3), their attitudes towards Turkish and Turkish courses (Cemiloglu &
Sen, 2012; Giiler Ari, 2015; Giirbiiz, 2017; Tekin, 2015) and their vocabulary levels (Bilgic,
2016, Tatar Kirtk & Celebi, 2015). Although there are some studies (Armut & Tiirkyilmaz, 2017;
Bircan & Uzuner Yurt, 2015; Innali & Aydin, 2014, Karakog Oztiirk, 2015) to reveal the
relationship between reader self-efficacy and attitude towards reading highlighting the affective
aspect of reading, both in Turkey and in the UK, there are comparative studies at the secondary
school level in neither Turkey nor the UK. For this reason, it is thought that determining affective
characteristics of students such as their attitude towards reading and their self-perceptions will
contribute positively to the development of their reading skills. In addition, it is expected to make
determinations and offer solutions to the problems related to the affective aspects of reading
(Ulper, 2010), which is not only cognitive but also has an affective aspect (Ulper & Karakaya,
2013). This research aims to comparatively examine the reader self-perceptions and reading
attitudes of bilingual Turkish secondary school students in the UK and secondary school students
in Turkey in terms of some variables.

This research is a survey, designed in accordance with the quantitative research approach. In the
research, taking the difficulty of access to students in both countries, the limited time, and the
economic reasons into account, and considering the participant size that is enough to represent
the universe, the convenience sampling method has been adopted. As a data collection tool, the
“Personal Information Form”, the “Reader's Self-Perception Scale” and the “Reading Attitude
Survey with “Garfield” Pictures for 1-6th Grade Students were used. Since the data were
normally distributed parametric statistics were used in the analysis of the data. In accordance
with the purposes of the study, the test of one-way analysis of variance (ANOVA) was used to
determine whether the total scores of the scales differ according to the independent variables.
When a significant difference was found, the source of the difference between the groups was
studied by means of the Tukey test.

Observation-based comparison, physiological status, social support from friends and teachers,
developmental perception and general reader self-perception levels, which are factors of the
reader self-perception scale, differ significantly in terms of the grade levels of secondary school
students in the UK and Turkey. In all of the factors with a statistically significant difference, the
difference is in favor of the students in Turkey. There are statistically significant differences in the
factors of reading for fun, academic reading and general attitudes towards reading of the
Reading Attitude Survey. It came out that the levels of reading fun of secondary school students at
all grade levels in Turkey were higher than the sixth and eighth graders in the UK. It has also
come out that the academic reading levels of secondary school students at all grade levels in
Turkey is higher than that of eighth graders in the UK. In terms of gender, the observation-based
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comparison, physiological status, developmental perception and general reading self-perception
levels of secondary school students in the UK and Turkey differ significantly. Both male and
female students in Turkey have higher levels of observation-based comparison, physiological
status, developmental perception, and general reading self-perception levels. In terms of gender,
attitudes of secondary school students in the UK and Turkey towards reading for fun, academic
reading factors, and reading in general, differ significantly. Students in Turkey have higher levels
of reading attitude than students in the UK.

« Bilingual Turkish secondary school students in the UK should be provided with access
to books appropriate to their grade levels and gender in order to increase their experience of
books and ensure that they have a high self-perception.

* Considering that female students have a higher reader self-perception than male
students, books that male students may be curious about and that appeal to their interests should
be determined and reading hours should be planned.

» Teachers and families should be models for students to develop positive attitudes
towards reading in the UK.
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