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Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri ile
Ogretmenlerin Bu Kitaplari Kullanma Durumlarinin incelenmesi’

) Fethi TURAN, ilkay ULUTAS®
Ozet

Arastirmanin amaci; resmi anaokullarinda gérev yapan 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli
Oyku kitaplarini incelemektir. Bu amag dogrultusunda; egitim ortamlari, en sik kullanilan resimli dyku
kitaplarinin 6zellikleri, 6gretmenlerin egitim alma durumlari ile resimli dyki kitaplarinin temin edilmesi ve
kullaniimasi hakkinda sorulara cevap aranmistir.Genel tarama modelindeki arastirmada, nitel ve nicel
verilerden yararlanilmis, bulgular ayrica odak grup gorismeleri ile desteklenmistir. Arastirmanin galisma
grubunu 2013-2014 o6gretim yilinda, Ankara’da resmi anaokullarinda gorevli 245 &gretmen ile bu
o6gretmenler tarafindan en sik kullanilan 100 resimli 6yki kitabi olusturmustur. Grup igerisinden (g
anaokulundaki 24 6gretmen ile de odak grup goériusmeleri yapilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan
uzman gérisi alinarak geligtirilen “Ogretmenlerin Resimli Oykii Kitaplarina iligkin Gériis ve Uygulamalarini
Belirleme Formu” ile toplanarak, betimsel analiz ydntemine uygun kodlama ve gruplamalar ile
anlamlandinimistir. Arastirma sonucunda; anaokullarinin  %45,3’inde ¢ocuk kitiiphanesi, siniflarin
%95,9'unda kitap merkezi bulundugu, en sik kullanilan 100 kitabin 69’unun vyerli, 31’inin ise yabanci
yazarlara ait oldugu; kitaplarda ¢odunlukla sosyal iligkiler, 6zgliven, yardimlasma ve aile konularina yer
verildigi, Ogretmenlerin %86,5'inin gocuk edebiyati dersi aldigi, %29,8'inin cocuk yayinlari ile ilgili
etkinliklere katildigi, kitaplarin, aileler ve okul yonetiminin destegi ile temin edildigi, glin icinde genellikle bir
kitap okundugu, kitap okunduktan sonra dykunin icerigi ve kahramanlari hakkinda ¢ocuklarla konusulup
tartisildigr anlasiimaktadir. Arastirma bulgularina gére bazi dneriler getirilmistir.

Anahtar sozciikler

Okul 6ncesi egitim, resimli dyku kitaplari

Characteristics of Picture Story Books in Preschool Education Institutions
and investigation of their usage by teachers

Abstract

This study investigates the educational environments in preschools in terms of picture storybooks. For this
purpose, educational environments, characteristics of most read picture storybooks, education of teachers
and suppliance and usage of publications in preschool education are investigated. In this descriptive study,
both qualitative and quantitative data were used. Additional data were gathered from focus-group
interviews. The sample of the study was 245 teachers employed in public preschools in Ankara during a
school year. The corpus analyzed included 100 picture storybooks that were most commonly used by the
participating teachers. The data collection instrument was the “Record Form for the Applications and
Opinions of Preschool Teachers about Character Education.” In addition, 24 teachers from three schools
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participated in the focus-group interviews. Data were coded and categorized in line with the method of the
study and findings were interpreted accordingly. The findings revealed that 45.3% of kindergartens had a
library; 95.9% of classrooms had book corners; 69% of the most commonly used books were written by
local and 31% by foreign writers; the books focused on the themes of social relationships, self-confidence,
cooperation and family; 86.5% of teachers took juvenile literature courses; 29.8% of them participated in
activities on juvenile publications; the books were supplied with the support from students’ families and
school administrators; at least one book was read daily and discussions about the content of the story and
characters followed the reading. Suggestions are made according to the findings of the study.
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Hayatin icinden kesitleri, cocugun gelisim seviyesine uygun metinlerle yansitan O&ykiler,
o6grenmenin etkili olmasi igin geleneksel 6gretim araglari arasinda yer aldiklari gibi, resimli 6yki
kitaplari formu ile cagdas 6gretim ydntemleri igerisinde de dénemlerini korumaktadirlar (Akinci,
2001). Gocuklar, okul éncesi dbnemden baslayarak dis diinyadaki olgu ve olaylarin bir kismi ile
cocuk yayinlari araciligi ile tanisir, onlari anlamaya ve kavramaya caligilar (Oztiirk Samur, 2011;
Sever, 2003; Yilar ve Celepoglu, 2011). Okul dncesi donemin o6zellikleri dikkate alindiginda,
dogum ile baslayan siregte, uyarici ¢evre, oyun ve egitim materyalleri ile 6zellikle ¢ocugun
seviyesine uygun Oykuller, onun basarili ve mutlu bir yetiskin olmasi agisindan 6nemlidir
(Hourcade vd., 2003; Kilig, 2009; Tir ve Turla, 1999). Oykilerde yer alan 6rtik mesajlar,
cocugun toplum icindeki tutum ve davranislarina rehberlik etmelerinin yani sira, onun sosyal ve
duygusal gelisimleri izerinde de etkili olmaktadir (Choudhuri, 2005; Elkind, 1999).

Cocuklar, kendilerine anlatilan veya okunan 6ykiuler ile bilgi ve deneyim sahibi olur, hayal glgleri
gelisir, yaratici etkinliklere yonelir ve hayata farkli acilardan bakmayi 6grenirler (Ekici, 2014;
Gonen ve Veziroglu, 2013; Nas, 2002; Simsek, 2004; Ural, 2013). En 6nemlisi de ¢ocuk, dykiler
ile kendine deger vermeyi, yagsamdan zevk almayi, icinde yasadigi topluma yararli olmayi
benimser; ¢linku resimli 6yku kitaplari ile yagsamsal sorunlar ve ¢éziumleri sanatgi bakis agisiyla
betimlenip, ¢ocuklarin seviyesine uygun érneklerle ortaya konulmustur (Kepenekgi Karaman ve
Aslan, 2011).

Resimli 6yku kitaplari, genis bir konu alanina sahip, resimlemelerin énemli oldugu, okul dncesi
dénem c¢ocuklari igin hazirlanmis kitaplardir (Glazer, 1986). Dogru bilinen ve yeni kusaklara
aktariimasi gerektigine inanilan tutum ve beceriler, resimli 6éyki kitaplari ile kolay ve keyifli bir
sekilde verilebilir (Akinci, 2001; Choudhuri, 2005). Bu kitaplarda yer alan dykiler ile saglanan
egitim, beyne oldugu kadar gonule de yoneliktir. Cocuga iyi ve kotl bircok deneyimi yasama
firsati sunan oykiler, ona yerel ve evrensel degerleri kazandirmada yol gosterici olup egitirken,
mutlu olmasina da yardimci olurlar (Génen ve Veziroglu, 2013). Oykiiler ile karmasik konular
veya soyut kavramlarin resmi cizilir, anlatilanlar imgeleme yolu ile géz 6ninde canlandirilip
6zgun birer tablo halinde bellege kaydedilir, bdylece 6grenmenin kolay ve kalici olmasi saglanir
(Akinci, 2001).

Resimli 6yku kitaplari, cocuklarin eglenirken 6grenebilecegdi ve onlara dis diinyasinin kapilarini
aralamayi basaran gorsel 6geler ve dilsel metinlerden olusur. (Choudhuri, 2005; Sahin, 2014).
Kitaplarin konusu, resimleri, dilin kullanimi ve kahramanlarin 6zellikleri, gocugu duygusal ve
biligsel yolculuklara ¢ikarir. Bu yolculuklar ile ¢ocuk, yasamin gerceklerini ve bunlarin
yansimasinda kendini taniyarak bir tir hayat dersi alir (Ural, 2013). Cocuklarin gelisimsel
Ozelliklerine uygun olmasi beklenen resimli 6yki kitaplarinda (Isitan, 2014; Karatay, 2011a;
Oguzkan, 2001) yer alan resim ve yazinin birbirini tamamlamasi, eger yazi yoksa resimlerin
g¢ocugun anlayabilecegi sadelik ve diizeyde olmasi, resimli ¢gocuk kitaplarinin temel 6zellikleri
arasinda yer alir (Génen, 2000).

Siphesiz resimli 6yku kitaplari, etkili birer egitim araci olma 06zelligine sahiptirler (Kepenekgi

Karaman ve Aslan, 2011; MEB, 2013b). Programda yer alan birgok etkinlik igin resimli 6yku
kitaplari zengin bir kaynaktir. Planlanan kazanim ve gostergeler, dykuler aracilidi ile ilging ve
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zevkli hale getirilerek verilmeye cgalisilirken, 6zellikle Turkge etkinliklerinde 6gretmenler, siklikla,
gocugun gelisim seviyesine uygun resimli 6yku kitaplarindan yararlanma gereksinimi duyarlar
(Daglioglu ve GCamlibel Cakmak, 2009; Deretarla Gul ve Erden, 2003). Bu baglamda okul éncesi
egitim kurumlarinin, egitim ortamlari ve o6gretmenlerin kullandiklari her tirli materyalin,
programlarda yer alan kazanim ve gostergeleri destekler Ozellikte ve yeterli miktarda olmasi
beklenir. Bu da okulun g¢ocuk kitiiphanesi ve siniflardaki kitap merkezlerinin nitelik ve nicelik
diizeyi ile dogrudan iliskilidir.

Cocuklarin erken yaslarda okuma aliskanhigini kazanmasinda, nitelikli yayinlarin ve bu
yayinlarin uygun sekilde sunulmasi énemlidir (Goénen, Ozen-Altinkaynak, Sanli ve Kent
Kukirtet, 2015) . Okuma aliskanligini kazandirmanin temel araci niteliginde olan kitaplarin
secilmesi ve cocuklarla bulusturuimasinda, anne-babalara ve Ozellikle 6gretmenlere 6nemli
sorumluluklar diusmektedir (Yazici-Okuyan, 2009). Bu anlamda 6gretmenin yeterliligi ¢ocuk
basarisini énemli 6lgtide etkiler (TED, 2009). Okul dncesi egitimde, 6gretmenin yerini herhangi
bir teknolojik aracin veya kisinin doldurmasi s6z konusu olmadigi gibi; egitimi planlama,
cocuklari gudileme, egitim ortamlarini hazirlama ve sinifi ydonetme gibi rolleri (Kalipgi, 2008;
Simbdl, 1996) 6gretmeni egitim surecinin vazgegilmez bir aktéri kilmaktadir Bu rollerin yerine
getiriimesi, 6gretmenin yeterli olmasi ile mimkindir. Ancak, arastirmalar, Turkiye'de
ogretmenlerin mesleki yeterlikleri ve hizmet icinde kendilerini yetistirme c¢abalar agisindan
sorunlar oldugunu géstermektedir (MEB, 2011; TALIS, 2008; TED, 2009).

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin dinyayi algilayiglari ve tutumlar yetigkinlere gére farkhdir.
Kisiligin temellerinin atildigi ve pek ¢ok davranis i¢in 6n bilginin kazanildigi bu dénemde bazi
temel deger ve becerilere yonelik, planh ¢caligmalar ile gigclu bir baslangic mimkindir (Uyanik
Balat, 2012; Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2009). Cocuklar i¢in hazirlanan ve egitim araci
olarak kullanilan resimli 6éyku kitaplari, bilgi vermek ve eglendirici olmanin yaninda, gocuklari,
tim gelisim alanlarinda destekleyebilecek yetiye dogal olarak sahiptirler (Isitan, 2005; Karatay,
2011a; Akyol, 2012).

Resimli 6yku kitaplari, daha 6nce gesitli yonleri ile arastirmalara konu olup incelenmistir (Gonen,
Uzmen ve Cakmak, 1995; Isitan, 2005; Isitan, 2014; Tugrul ve Feyman, 2006; Ozer, 2006;
Kepenekgi ve Aslan, 2011; Gonen, Kantarci, Uygun ve Ugus, 2011; Akyol, 2012; Génen, Aydos,
Sentlrk, Karacan, Kahraman ve Tuna, 2013; Goénen, Uludag, Tufekgi ve Tanribuyurdu, 2014).
Ancak, anaokullarinda o6gretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli dykd kitaplarinin
Ozellikleri, resimli dyku kitaplari agisindan egitim ortamlari, 6gretmenlerin resimli dyki kitaplarina
iliskin egitim alma durumlar ile resimli dyku kitaplarinin temin edilmesi ve kullaniimasi
konularinda bir arastirma bulunmamaktadir. Okul 6ncesi egitim sirecine sagladigi egitsel
katkilar acgisindan; 6gretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli éyki kitaplarinin tespit
edilmesi ve bu kitaplarin 6zelliklerinin bilinmesi énemlidir. Arastirmanin, Turkiye’'de resimli 6yku
kitaplari baglaminda egitim ortamlarini, 8gretmenlerin hizmet 6ncesi ve sonrasindaki egitimlerini,
resimli 6yki kitaplarin o6zellikleri ile 6gretmenlerin kitaba erisimlerini gelistirmeye doénuk
calismalari desteklemesi, alanda c¢alisan uzman, yazar ve gizerler ile yayinevlerine
calismalarinda isik tutmasi beklenmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amaci; Ankara’da Milli Egitim Bakanhgrna (MEB) bagli resmi
anaokullarinda goérev yapan Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan resimli dyku kitaplarini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda; resimli éyku kitaplari agisindan anaokullarindaki egitim
ortamlari; en sik kullanilan resimli 6yki kitaplarinin 6zellikleri; 6gretmenlerin konu ile ilgili egitim
alma durumlari ile resimli 6yku kitaplarinin temin edilmesi ve kullaniimasi nasildir sorularina
cevap aranmistir.
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Yontem

Arastirma igcin genel tarama modeli kullaniimistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak tzere evrenin timu ya
da ondan alinacak bir grup érneklem Uzerinde yapilan dizenlemelerdir (Karasar, 2012). Tarama
bulgularinin analizinde, betimsel ydntemden yararlaniimigtir. Betimsel ydntem, olaylarin,
objelerin, varlklarin, kurumlarin, gruplarin ve cgesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye
calismak (Kaptan, 1989), elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bir formda
sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Arastirma bulgulari ayrica “odak grup goértismeleri” ile de
desteklenmistir. Odak grup goérismeleri, 6nceden hazirlanan bir yonerge dogrultusunda, grup
dinamiginin etkisi ile derinlemesine bilgi edinme ve dislince tUretmedir (Bowling, 2002).

Calisma Grubu

Ankara’da MEB’e bagh resmi anaokullarinda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda gérev yapan
ogretmenler ile dgretmenlerin egitim etkinliklerinde kullandiklari yerli ve yabanci yazarlara ait
resimli dyki kitaplar izerinde yiriitilen ¢alismada (i¢ ayri calisma grubu bulunmaktadir. ilki,
Ankara’da MEB’e baglh resmi anaokullarinda goérev yapan 245 &gretmen; ikincisi, bu
ogretmenlerin egitim etkinliklerinde en sik kullandigi resimli 6éyku kitaplari arasindan kullanma
sikligina goére siralanan kitap listesinin ilk 100 sirasinda yer alan kitaplar; Gglincuisu ise birinci
Orneklem grubunda yer alan okullar arasindan 6gretmen sayisi dikkate alinarak belirlenen Ug¢
okulda gorevli ve gonullilik esasi ile odak grup gorismelerine katilan 24 6gretmendir.

Calisma grubundaki égretmenler, en gok 6-10 yil arasinda kideme sahiptirler. Ogretmenlerin
%75,1'i okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programi; %13,5'i ¢ocuk gelisimi lisans programi
mezunu; %5,3'0 gocuk gelisimi 6n lisans programi mezunu; %2,9’u alanda lisansustiu egitim
yapmis; %0,8'i ortadgretim (Kiz Meslek Lisesi) mezunu ve %2,4’( ise diger programlardan (sinif
o6gretmenlidi, sosyal hizmet, hemsirelik vb.) mezundur. Okul dncesi 6gretmenligi lisans programi
mezunu Ogretmenler ile gocuk gelisimi programi lisans mezunu Ogretmenlerin grubun buyuk
¢ogunlugunu olusturdugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi amaciyla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6yku kitaplari hakkinda géruslerini ve
uygulama tarzlarini igeren Ogretmenlerin Resimli Oykii  Kitaplarina lliskin - Gériis ve
Uygulamalarini Belirleme Formu kullaniimistir. Formun gelistirimesinde “uzman incelemesi”
stratejisi benimsenmis, Universitelerin egitim fakultelerinin okul 6ncesi egitimi bdlimlerinde
gorevli Gi¢ 6gretim Uyesinden uzman goérisu alinip, énerilen diizeltmeler yapildiktan sonra forma
son sekli verilmistir. Odak grup goériismeleri igin ise Odak Grup Gértiismesi Uygulama Ydnergesi
kapsaminda hazirlanan yari yapilandiriimis bir gérisme formu kullaniimistir. Literatir ve iki
uzman goéristinden yararlanilarak gelistirilen gérisme sorularinin sade, anlasilir ve yonlendirici
olmamasina dikkat edilmistir.

Ogretmenlerin Gériis ve Uygulamalarini Belirleme Formu’da goktan segcmeli sorularin yaninda
acik uglu sorular da bulunmaktadir. Formun birinci bélimde 6gretmenler hakkinda demografik
bilgiler; ikinci bolimde resimli éyku kitaplari agisindan egitim ortami ve resimli dyku kitaplarin
teminine iligkin gorusler; tGglinct bolimde resimli 6ykl kitaplarinin kullanimina iliskin gérisler ve
dordiinct boélimde 6gretmenlerin en sik kullandiklari resimli éyku kitaplarina iligkin bilgiler yer
almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6ngorilen verileri toplamak tzere Ankara il Milli Egitim Midirligi'nden arastirma
izin onay! alinmistir. Ogretmenlerin Goéris ve Uygulamalarini Belirleme Formu, ilge milli egitim
mudurltkleri araciligi ile okullara iletiimis ve geri donlsu saglanmistir. Bu siregte arastirmaci
mumkin olan okullara bizzat gitmis, formlarin doldurulmasinda 6gretmenlere rehberlik etmistir.

Odak grup gorismelerinde ise arastirmaci ¢ ayri galisma grubu ile birer oturumluk gériisme
yapmistir. Her goérisme 90 dakika olarak planlanmis ve planlanan sireye uyulmustur.
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Gorusmeler ses kayit cihazlarn ile kaydedilmis ve ¢ézimlenmesi yapilarak, gérisme icerigi yazili
olarak da elde edilmistir. Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunu olusturan 100 resimli Oyku
kitabinin, okullardan temin edilmesi yolu tercih edilmis, bdylece &gretmenlerin en sik
kullandiklari resimli dyku kitaplarina iligkin bilgilerin teyidi saglanmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel yontem kullanilmis, elde edilen veriler,
arastirmanin amacina uygun gruplandirilarak frekans (f) ve ytzde (%) degerlerini igeren tablolar
halinde g0sterilerek agiklanmistir. Odak grup gérismelerinde elde edilen ses kayitlarinin yazih
¢bzumlemesi yapilarak gruplandirilan veriler ile de arastirmanin bulgulari desteklenmisgtir.

Bulgular

Bu boélimde, arastirmada elde edilen bulgular; resimli 6yku kitaplar agisindan egitim ortamlari,
resimli oyku kitaplarinin 6zellikleri, 6gretmenlerin egitim durumlari ile kitap temin etme ve
kullanimlari bagliklar halinde agagida yer almaktadir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Resimli Oykii Kitaplari Agisindan Egitim Ortamlari

Tablo 1. Okullarda ¢ocuk kiitiiphanesi bulunup bulunmadigini gésteren dagilim

Okulda ¢ocuk kiitiiphanesinin bulunma durumu f %

Kiitiiphane var 111 45,3
Kiitiiphane yok 134 54,7
Toplam 245 100,0

Tablo 1 incelendiginde; arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin %45,3’Unin goérev yaptigi okulda
¢ocuk kutiphanesi bulundugu, %54,7’sinin gorev yaptigi okulda ise c¢ocuk kitiphanesi
bulunmadigi gérilmektedir.

Tablo 2. Siniflarda kitap merkezi bulunma durumunun dagilhimi

Siniflarda kitap merkezinin bulunma durumu f %
Kitap merkezi var 235 95,9
Kitap merkezi yok 10 41
Toplam 245 100

Tablo 2'de; 6gretmenlerin %95,9'unun sinifinda kitap merkezi bulundugu, %4.71’inin sinifinda ise
kitap merkezi bulunmadigi gérilmektedir.
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Tablo 3. Kitap merkezlerinde bulunan kitap sayisinin dagihimi

Kitap sayisi f %

10’a kadar 15 6,1

11-20 arasi 53 21,6
21-30 arasi 72 29,4
31-40 arasi 51 20,8
41 ve daha fazla 54 22,0
Toplam 245 100

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin %29,4’inun 21-30 arasi, %22,0’'inin 41 ve daha fazla,
%21,6’sinin 11-20 arasi, %20,8'inin 31-40 arasi; %6,1’inin ise 10 ve daha az kitaba 6grenme
merkezlerinde yer verdigi gorilmektedir. Bu durumda arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin
siniflarindaki kitap merkezlerinde en fazla 21-30 arasi kitap; en az 10’a kadar kitap bulundugu
soylenebilir.

Tablo 4. Kitap merkezlerinde bulunan kitap turlerinin dagilimi (n=245)

Kitap merkezlerinde bulunan kitap tiirleri f %

Resimli 6ykii kitaplari 235 95,9
Masallar 153 62,4
Kavram kitaplari 118 48,2
Boyama kitaplari 79 32,2
Diger eserler (dergi, brosiir/katalog, vb.) 24 9,8
Cizgi roman 18 7,3
Miiracaat kitaplari 16 6,5
Tiyatro eserleri 7 29

Tablo 4’e gobre; o6gretmenlerin %95,9’'unun resimli 6yki kitabi, %62,4’inin masal kitabi,
%48,2’sinin  kavram kitaplari, %32,2'sinin boyama kitaplar;; %9,8’inin ise diger kitaplara
siniflarindaki kitap merkezlerinde yer verdigi gorilmektedir. Bu durumda siniflardaki kitap
merkezlerinde en fazla resimli 6yki kitaplarina en az ise tiyatro eserlerine yer verildigi
soylenebilir.

Tablo 5. Kitap merkezinde bulunan kitaplarin degistiriime sikhgini gésteren dagilim

Kitaplarin degistirilme sikhgi f %

ilgi ve ihtiyaca gére 30 12,2
Ogretim yili basinda (yilda 1 kez) 32 13,1
Her yariyil basinda (yilda 2 kez) 45 18,4
Iki ayda bir kez 15 6,1

Ayda bir kez 51 20,8
Iki haftada bir 19 7.8
Her hafta 32 13,1
Hig degistirmiyorum 21 8,5
Toplam 245 100

Tablo 5'e gore; o6gretmenlerin %20,8'inin ayda bir kez, %18,4’inin her yariyll basinda,
%13,1’inin 6gretim yili basinda, %13,1’inin her hafta; %8,5’inin ise kitap merkezlerindeki kitaplari
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hic degistirmedigi anlasiimaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin daha ¢ok ayda bir kez kitap
merkezlerini guncelledikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin kitap merkezinde bulunan kitaplari degistirmeye yoénelik tutumlari, odak grup
toplantilarinda da goérusulmis; 6gretmenler, kitap merkezindeki kitaplari degistirmeyi, kitap
merkezini glincellemek, kitap merkezine yeni kitaplar ilave etmek olarak ifade etmigler ve kitap
merkezinde bulunan kitaplari nadiren degistirdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin En Sik Kullandiklari Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Tablo 6. Resimli 6ykii kitaplarinin yazarlarini gésteren dagilim

Resimli 6ykii kitaplari f %

Yerli yazarlara ait kitaplar 69 69,0
Yabanci yazarlara ait kitaplar 31 31,0
Toplam 100 100

Tablo 6’da okul dncesi 6gretmenlerinin etkinliklerde en sik kullandiklari kitaplar arasindan
belirlenen 100 resimli 6yku kitabinin; %69,0’inin yerli yazara ait, %31,0’inin ise yabanci yazara
ait oldugu gorulmektedir.

Tablo 7. Resimli 6ykii kitaplarinin yayin yillarina gére dagilimi

Yayim Yil f %

Yazilimamig 14 14,0
2001 yih 1 1,0
2002 yih 3 3,0
2003 yili 1 1,0
2004 yili 3 3,0
2005 yili 5 5,0
2006 yili 5 5,0
2007 yil 22 22,0
2008 yili 8 8,0
2009 yili 3 3,0
2010 yih 10 10,0
2011 yilhi 9 9,0
2012 yihi 9 9,0

2013 yili 7 7,0

Toplam 100 100

Tablo 7 incelendiginde; kitaplarin %22,0'inin 2007, %10,0’inin 2010, %9,0’inin 2011 ve 2012,
%8,0'min 2008 yilarinda yayimlanmis oldugu, %14,0’inin ise yayim yilinin bulunmadig
gorulmektedir. Bu bulgulara gére 2007-2013 yillari arasinda yayimlanan kitaplarin ¢ogunlugu
olusturdugu sdylenebilir.
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Tablo 8. Resimli 6yki kitaplarinin sayfa sayisina goére dagilimi

Sayfa sayisi f %
12 sayfa 1 1,0
14 sayfa 11 11,0
16 sayfa 61 61,0
20 sayfa 3 3,0
22 sayfa 1 1,0
24 sayfa 3 3.0
26 sayfa 1 1,0
28 sayfa 1 1,0
30 sayfa 1 1,0
32 sayfa 6 6,0
34 sayfa 3 3,0
36 sayfa 6 6,0
38 sayfa 2 2,0
Toplam 100 100

Tablo 8'de goruldigu uzere; 6gretmenlerin en sik kullandiklari ilk 100 kitabin %61,0’inin 16
sayfa, %11,0'inin 14 sayfa, %6,0'inin 32 ve 36 sayfa, %3,0'inin 20, 24 ve 34 sayfa; %1,0'inin ise
12, 22, 26, 28 ve 30 sayfa oldugu gorulmektedir. Bulgulara goére 14 ve 16 sayfadan olusan
kitaplarin tercih edildigi séylenebilir.

Odak grup gorismelerinde 6gretmenler, kitaplarda yer alan bazi éykulerin ¢ok uzun oldugunu ve
cocuklarin dikkatinin belli bir sire sonra dagildigi icin Oykunin silresine dikkat edilmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

Tablo 9. Kitaplardaki resim-yazi oraninin dagilimi (n=100)

Kitap sayisi Resim (%) Yazi (%)
12 kitap 95,0 05,0
33 kitap 90,0 10,0
19 kitap 85,0 15,0
10 kitap 80,0 20,0
6 kitap 75,0 25,0
4 kitap 70,0 30,0
3 kitap 65,0 35,0
4 kitap 60,0 40,0
7 kitap 55,0 45,0
2 kitap 50,0 50,0

Tablo 9'a gobre; 6yki kitaplarinin 33’Unde resim orani %90,0; 19'unda resim orani %385,0;
12’sinde resim orani %95,0; 10’unda resim orani %80,0; 2 kitapta ise resim oraninin %50,0
oldugu gorulmektedir. Bulgulara gore, kitaplardaki resim oraninin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Tablo 10. Resimli 6ykii kitaplarinin hitap ettigi yas grubuna gore daglllml1

Yas Grubu f %
2-7 yas 1 1,0
3-6 yas 6 6,0
3-7 yas 5 50
3-8 yas 2 2,0
4-6 yas 37 37,0
5-6 yas 49 49,0
Toplam 100 100

Tablo 10°da; 6gretmenlerin etkinliklerinde en sik kullandiklari 100 kitabin %49,0'inin 5-6 yas
grubuna, %37,0'inin 4-6 yas grubuna, %6,0'inin 3-6 yas grubuna, %5,0’inin 3-7 yas grubuna;
%1,0'inin ise 2-7 yas grubuna hitap ettigi gortilmektedir. Arastirma kapsamindaki 34 kitapta
herhangi bir yas araliginin yazilmadigi da anlagiimigtir. Bu durumda, kitaplarin en fazla 5-6 yas,
daha sonra 4-6 yas grubuna hitap eden kitaplarin bulundugu sdéylenebilir.

Tablo 11. Resimli 6yki kitaplarinin boyutlarina gore daglllml2

Boyut f % Boyut f %
30x21,5cm. 2 2,0 20,5x27,5 cm. 1 1,0
27,5x17,5 cm. 4 4,0 21x24 cm. 5 5,0
27,5x19,5 cm. 21 21,0 11,5x16,5 cm. 4 4,0
22x22 cm. 1 1,0 25,5x20 cm. 1 1,0
13,5x19 cm. 2 2,0 19x21,5 cm. 1 1,0
27x19 cm. 2 2,0 33,5x23 cm. 1 1,0
30x22 cm. 1 1,0 19x26 cm. 1 1,0
29x20 cm. 2 2,0 19,5x29,5 cm. 1 1,0
28,5x21,5 cm. 1 1,0 15x15 cm. 1 1,0
17x19 cm. 1 1,0 30x24 cm. 1 1,0
20x21 cm. 1 1,0 20x20 cm. 2 2,0
24x17 cm. 7 7,0 22x24 cm. 1 1,0
42x29 cm. 6 6,0 23,5x30 cm. 1 1,0
26x20 cm. 2 2,0 27x20 cm. 3 3,0
23x16 cm. 3 3,0 34x48 cm. 1 1,0
33,5x44 cm. 1 1,0 20x23 cm. 2 2,0
24x24 cm. 7 7,0 21x30 cm. 1 1,0
32x23 cm. 1 1,0 21,5x20 cm. 1 1,0
18x26 cm. 1 1,0 24x32 cm. 1 1,0
33,5x23,5 cm. 3 3,0 24x27 cm. 1 1,0
Toplam 100 100

! Kitaplarin hitap ettigi yas grubunun tespitinde dncelikle yazarin veya yayinevinin kitabin kapaginda veya
ic kapaginda onerdigi yas arali§i esas alinmig; Uzerinde herhangi bir yas onerisi olmayan 34 kitap igin,
arastirmacinin inceleme sonrasindaki tespiti belirleyici olmustur.

2 Olgiimlerde 0,5'in altindaki uzunluklar, arastirmaci tarafindan 0,5’e tamamlanmistir.
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Tablo 11'de; 6gretmenlerin en sik kullandiklari 100 kitabin %21,0’inin boyutu 27,5x19,5¢cm.,
%7,0'inin boyutu 24x24cm. ve 24x17cm., %6,0'inin boyutu 42x,29cm,. %5,0'inin boyutu
21x24cm.; %3,0 kitabin boyutunun 23x16 cm. ve 27x20 oldugu belirlenmistir. Bu durumda daha
cok 27,5x19,5 cm boyutlarindaki kitaplarin tercih edildigi sGylenebilir.

Tablo 12. Resimli 6ykii kitaplarinin climle sayilarina goére dagilimi

Ciimle sayisi f % Ciimle sayisi F %
25-30 ciimle 5 5,0 101-110 ciimle 3 3,0
31-40 ciimle 9 9,0 111-120 ciimle 2 2,0
41-50 ciimle 15 15,0 121-130 ciimle 2 2,0
51-60 ciimle 21 21,0 131-140 ciimle 0 0,0
61-70 ciimle 16 16,0 141-150 ciimle 0 0,0
71-80 ciimle 13 13,0 151-160 ciimle 0 0,0
81-90 ciimle 6 6,0 161-179 [166] 2 2,0
ciimle

91-100 ciimle 6 6,0 - - -
Toplam 100 100

Tablo 12°’ye gore; 6gretmenlerin en sik kullandiklari 100 kitabin %21,0’inin cumle sayisi 51-60
arasinda, %16,0'inin cimle sayisi 61-70 arasinda, %15,0’'iInin cimle sayisi 41-50 arasinda,
%13,0'inin cimle sayisi 71-80 arasinda oldugu ve cimle sayisi 131-160 arasinda olan kitap
bulunmadigi gérilmektedir. Bu duruma gore kitaplarin daha ¢ok 51-60 cimle araliginda oldugu
soylenebilir.

Ogretmenlerin resimli dyku kitaplarinin ciimle sayilarina yénelik gérls ve tercihleri, odak grup
gériusmelerinde de sorulmus; Ogretmenler uzun ve fazla cumleli &ykilerde ¢ocuklarin
dikkatlerinin azaldigini ve dykileri kisaltmak zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

Tablo 13. Resimli 6ykii kitaplarinda ele alinan konularin dagilimi (n=100)

Konu f % Konu F %

Sosyal lligkiler 24 24,0 Bagimsizlik-Ozgiirliik 4 4,0
Ozgiiven 20 20,0  Temizlik 3 3,0
Yardimlagsma 17 17,0 Sabir 3 3,0
Aile 14 14,0 Mevsimler 3 3,0
Duygular 12 12,0 Bilgelik 3 3,0
Arkadaslik-Dostluk 11 11,0 Adalet 3 3,0
Empati 8 8,0 Fedakarlik 3 3,0
Kurallara uyma 8 8,0 Dogruluk/Diiriistliik 3 3,0
Azim/galigkanhk 8 8,0 Tasitlar 2 2,0
Yaraticilik 7 7,0 Oyuncak 2 2,0
Sorumluluk 7 7,0 Bitkiler 2 2,0
Paylasma 5 50 Saygi 2 2,0
Sevgi 5 50 Cesaret 2 2,0
Okul 4 4,0 Nesneler 2 2,0
Hoggérii 4 4,0 Algakgéniilliiliik 2 2,0
Meslekler 4 4,0 Barig-uzlasi 2 2,0
Isbirligi 4 4,0 Diger 6 6,0
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Tablo 13 incelendiginde; etkinliklerde en sik kullanilan ilk 100 kitabin %24,0’inin sosyal iliskiler,
%20,0'inin  6zglven, %17,0'min yardimlasma, %14,0'min aile, %12,0'inin duygular ve
%11,0'inin arkadashk konularini; %2,0'inin ise tasitlar, oyuncak, bitki, saygi, nesneler,
algakgonullulik, barig, cesaret ve diger -kitap, c¢evre-doga, yilbasi, sekiller, liderlik, saglik-
konularini ele aldi1 gértlmektedir. Bu durumda kitaplarda en fazla sosyal iliskiler konusuna yer
verildigi séylenebilir. Ogretmenlerin resimli dyki kitaplarinda yer alan konulara yoénelik
disunceleri, odak grup toplantilarinda da gorusulmus; 6gretmenler 6yku kitaplarinda; okulun ilk
glinu gibi 6zel glnleri, teknolojinin dogru kullanimini ve 6gretmenleri konu alan temalara yer
verilmesini istediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin egitim etkinliklerde en sik kullandiklari resimli dyki kitaplarinin timdnin 25 farkli
Ozel yayinevine ait oldugu, en sik kullanilan 100 kitap arasinda, resmi kurum ve kuruluslara ait
herhangi bir resimli 6yki kitabi bulunmadigr anlagiimaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplar lle ligili Egitim Durumlari

Tablo 14. Ogretmenlerin gocuk edebiyati dersi alma durumunu gésteren dagihm

Cocuk edebiyati dersinin alinma durumu f %

Evet aldim 212 86,5
Hayir almadim 33 13,5
Toplam 245 100

Tablo 14 incelendiginde; arastirma kapsamindaki okul éncesi egitim 6gretmenlerinin % 86,5’inin
cocuk edebiyati dersi aldigi, % 13,5'inin ise gocuk edebiyati dersi alamadigi gortulmektedir. Okul
oncesi egitim 6gretmeni yetistiren Universitelerin lisans programlarinda ¢ocuk edebiyati dersinin
zorunlu ders olarak yer almasi dikkate alindiginda elde edilen bulgunun normal oldugu
soylenebilir.

Tablo 15. Ogretmenlerin cocuk yayinlari ile ilgili bir etkinlige katiimasini gésteren dagihm

Cocuk yayinlari ile ilgili etkinlige katilma durumu f %

Evet katildim 73 29,8
Hayir katiimadim 172 70,2
Toplam 245 100

Tablo 15'de; dgretmenlerin %29,8’inin ¢ocuk yayinlari ile ilgili seminer, hizmet igi egitim vb.
etkinliklere katildi§1, %70,2’sinin ise herhangi bir etkinlige katilmadigi gértlmektedir.

Tablo 16. Ogretmenlerin gocuk yayinlari ile ilgili katildiklar etkinliklerin dagilimi

Cocuk yayinlari ile ilgili etkinlik f %
Yayinevlerince diizenlenen seminer ve yazarlar 39 53,4
ile séylesiler

Universitelerin diizenledikleri sempozyum, 27 37,0
kongre, seminer vb.

Milli Egitim Bakanhgr’nin hizmet ici egitim seminerleri 7 9,6
Toplam 73 100

Tablo 16’ya gore; gocuk edebiyati ile ilgili etkinlige katilan 73 6gretmenin %53,4’Unin yayinevleri
tarafindan duzenlenen seminer ve vyazarlar ile soylesilere, %37,0'inin Universitelerin
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dizenledikleri sempozyum, kongre vb. etkinliklere, %9,6’sinin Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
dizenlenen seminerlere katildiklari anlasiimaktadir.

Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplarini Temin Etme ve Kullanimlari

Tablo 17. Ogretmenlerin dykii kitaplarini temin etme yollarini gésteren dagihm (n=245)

Oykii kitaplarinin temini yollari f %

Ebeveynlerin destegi 147 60,0
Okul yénetiminin destegi 122 49,8
Bireysel imkéanlar 107 43,7
Diger égretmenlerin destegi 27 11,0
Yayin evlerinin destegi ve promosyonlari 4 1,6
Hepsi 39 15,9

Tablo 17°ye gore; dgretmenlerin %60,0'inin ebeveynlerin destedi, %49,8'inin okul yénetiminin
destegi, %43,7’sinin kendi bireysel imkanlari, %15,9'unun segeneklerin hepsinden yararlanarak,
%11,0’inin diger égretmenlerin katkilari, %1,6’sinin da yayinevi destegi ve promosyonu yoluyla
siniflarindaki 6yku kitaplarini temin ettikleri belirlenmistir. Bulgulara gore, égretmenlerin resimli
Oyku kitaplarinin temininde en fazla ebeveynlerin destegini aldiklari anlagiimaktadir. Odak grup
gorismelerinde ise O&gretmenler, kitap temininde ebeveynlerden ve gazetelerin verdigi
promosyon kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 18. Ogretmenlerin ykii kitaplarini temin etmede karsilastiklari sorunlarin dagilimi

Karsilasilan sorunlar f %
Okulun maddi imkanlarinin yetersizligi 125 60,4
Yayinevlerine ulasamama 36 17,4
Cocuk seviyesine uygun kitap se¢me imkaninin kisith 28 13,5
olmasi

Diger (maliyet, kaliteli kitabin her yerde bulunmamasi 18 8,7
vb.)

Toplam 207 100.0

Tablo 18'de; resimli 6yki kitabi temin ederken sorunla karsilastiklarini belirten 207 6gretmenin
%60,4’Gntin okulun maddi imkanlarinin yetersizligi, %17,4’'Unlin yayinevlerine ulasamama,
%13,5’inin ¢ocuk seviyesine uygun kitap segme imkaninin kisith olmasi, %8,7’sinin ise “diger”
nedenlerle kitap temininde glglukler yasadiklarini bildirmistir. Bu duruma gore, 6gretmenlerin
resimli 6ykl kitabi temin etmede ¢godunlukla maddi sorunlarla karsilastiklar sGylenebilir.

Tablo 19. Ogretmenlerin resimli ykii kitabi tercihini belirleyen faktérlerin dagihimi (n=245)

Oykii kitabi tercihini belirleyen faktérler f %
Kitabin igerigi 216 88,2
Ziimre 6gretmenlerinin tavsiyeleri 155 63,3
Onceki deneyimler 146 59,6
Yayinevlerinin tanitimi 104 42,4
Medyada (internet, gazete, televizyon vb.) yer alan 91

reklamlar 37,2
Bilinen yayinevlerinin kitaplari 78 31,8
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Ailelerin énerileri 62 25,3
Okul yénetiminin énerileri 61 24,9
Maliyet 51 20,8
Kitabin dig goriiniigii 41 16,7
Diger (yazi, resim kalitesi, kitabevleri vb.) 13 53

Tablo 19 incelendiginde; resimli 6yku kitaplarini tercih ederken 6gretmenlerin %88,2’sinin kitabin
icerigine, %63,3'Unun zimre 6gretmenlerinin tavsiyelerine, %59,6’sinin 6nceki deneyimlerine,
%42,4’Unln yayinevi tanitimlarina; %16,7’sinin kitabin dis gorinistne ve %5,3’Unun ise diger
faktorlerin etkisiyle kitaplarini belirledikleri gorilmektedir. Bu durumda o6gretmenlerin kitap
tercihlerinde kitabin iceriginin birinci derecede belirleyici oldugu sdylenebilir.

Tablo 20. Ogretmenlerin etkinlik igin resimli dykii kitabi secerken dikkat ettikleri faktorler

(n=245)
Etkinlik i¢in resimli 6ykii kitabi se¢iminde dikkat edilen f %
faktorler
Cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari 185 75,5
Egitim programindaki kazanim ve géstergeler 181 73,9
Planda yer alan kavram veya konular 160 65,3
Ozel giin ve haftalar 114 46,5

Tablo 20’ye gore; egitim etkinligi igin 6yki kitabi segiminde 6gretmenlerin %75,5’inin gocuklarin
ilgi ve ihtiyaglarina, %73,9’unun egitim programindaki kazanim ve gdstergelere, %65,3'Unun
etkinlik planinda yer alan kavram ve konulara, %46,5’inin 6zel gun ve haftalara dikkat ettikleri
gorulmektedir. Bulgulara gore, 6gretmenler etkinlik yapmak Uzere kitap segerken gogunlukla
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglari ile egitim programinda yer alan kazanim ve gdstergelere dikkat
ettikleri sGylenebilir.

Odak grup goérismelerinde 6gretmenler, planlanan etkinlik i¢cin okuyacaklari kitabin segiminde,
oncelikle gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini g6z dniinde bulundurduklarini belirtmiglerdir.

Tablo 21. Ogretmenlerin giin iginde gocuklara okuduklari resimli dykii kitabi sayisinin

dagihimi
Kitap sayisi f %
1 kitap 176 71,8
2 kitap 64 26,2
3 kitap 2 0,8
4 ve daha fazla 3 1,2
Toplam 245 100

Tablo 21'de; 6gretmenlerin %71,8inin gun i¢inde 1 kitap, %26,1’inin 2 kitap, %0,8'inin 3 kitap ve
%1,2’sinin 4 ve daha fazla kitap okuduklari goérilmektedir. Odak grup goérismelerinde
o6gretmenler, cocuklara giinde en az 1 resimli 6yku kitabi okuduklarini ve ihtiyacalilgiye gore 2
veya 3 kitap okunabildigini ifade etmislerdir. Oyki “cok seviliyor ve gocuklar tarafindan
isteniyorsa” veya “bir sorun karsisinda kitapta yer alan dykiye gereksinim duyulmasi halinde”
ayni kitabir 2’den fazla da okuduklarini belirtmiglerdir. Ayni 6ykiyu tekrar okuduklarinda ses
tonlarini degistirdiklerini, tekrar okumanin; dykutdeki farkli yonlerin ortaya gikmasina, gocuklarin
daha bilingli davranmalarina, dykide veriimek istenen mesajin daha iyi kavramasina olanak
sagladigini, bitin bunlara ragmen 2 okuma arasinda belli bir siire gegmesine dikkat ettiklerini
belirtmiglerdir.

33



Fethi Turan, ilkay Ulutas

Tablo 22. Ogretmenlerin resimli dykii kitabi okuduktan sonra yaptiklar etkinliklerin
dagilimi (n=239)

Yapilan Etkinlik f %
Kahramanlarin davraniglari ile ilgili konugma ve tartisma 230 96,2
Kahraman siz olsaydiniz, nasil davranirdiniz? sorusunu 64

sorma 26,8
Oykiide yer alan kahramanlari sorma 39 16,3
Kahramanlarin rollerini canlandirma 33 13,8
Tercih ettikleri kahramani ve nedenlerini sorma 27 11,3
Kahramanlarin ne/nasil hissettiklerini sorma 15 6,3

Tablo 22 incelendiginde; dyku sonrasinda 6gretmenlerin %96,2’sinin kahramanlarin davranislari
ile ilgili konusma ve tartisma yaptigi, %26,8'inin kahramanin yerinde siz olsaydiniz nasil
davranirdiniz? seklinde sorular sordugu, %16,3'inin oykiide gecen kahramanlari sordugu,
%13,8’inin kahramanlarin rollerini canlandirmalarini sagladiklari, %11,3’Unln ¢ocuklara tercih
ettikleri kahramani ve nedenlerini sordugu, %6,3’Unin de Oykudeki kahramanlarin ne/nasil
hissettiklerini sordugu goriimektedir.

Tartigsma ve Sonug
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Resimli Oykii Kitaplari Agisindan Egitim Ortamlari

Arastirmada, anaokullarinin  yarisindan fazlasinda g¢ocuk kitiphanesinin  olmadigi
anlasilmaktadir. Ekici (2014) de arastirmasinda, anaokullarinin fiziki yetersizlikleri ve kitiiphane,
eksikliklerinin, okuma aligkanhidina hazirlik egitimini olumsuz etkiledigini ve Ankara’da bulunan
resmi anaokullarinin, ¢ocuklarda okuma aligkanhgina hazirlik agisindan, islevlerini tam olarak
yerine getirebilecek durumda olmadiklarini belirlemigtir. Arastirma sonugclari birbirleri ile
ortismektedir. Okul 6ncesi egitim, kurumlarinda, ilk ve ortadgretim kurumlarinin aksine; ortak
kullanim alani olarak kiitiphane bulundurma zorunlulugu bulunmamaktadir. imkani olan
anaokullari istege bagh olarak kitiphane olusturabilirer (MEB, 2014b; MEB, 2015).
Anaokullarinin fiziki kapasite sorunlari da dikkate alindiginda, dersliklerdeki kitap merkezlerinin
disinda, her anaokulunda ayrica bir ¢gocuk kitliphanesinin bulunmamasi beklenen bir sonugtur.
Ancak, arastirmalara goére, ¢ocuklarin kutiiphane kullanimi yukseldikge, okuma aligkanliklari
yukselmekte, kitiiphane kullanimi azaldikga da okuma aligkanliklari dismektedir (Yilmaz, Kése
ve Korkut, 2009). Bu duruma yasal diuzenlemelerin zorlayici olmamasi ile birlikte, yonetici ve
O6gretmenlerin  gocuk kituphanelerinin  kurulmasi konusunda yeterli olanaga ve biligsel
motivasyona sahip olmamalari da neden olmus olabilir

Anaokullarinda bulunan her bir sinifta kitap merkezi dizenlenmesinin gerekli oldugu, okul 6ncesi
egitim programinda gugclu bir 6neri olarak yer almaktadir (MEB, 2013a). Bu durum bir énceki
programda da egitim ortamlarinin dizenlenmesi bashgr altinda “kitap kosesi” olarak (MEB,
2006) bulunmaktaydi. Siniflarda kitap merkezi bulunmasi okul 6ncesi egitim kurumlarinin
rehberlik ve denetim rehberinde de yer verilen standartlar arasindadir (MEB, 2014a). Génen ve
Uyanik Balat (2002)'a gore, ¢gocugun kitap ile iliskisinde birinci derecede sorumluluk sahibi olan
yetigkinler, gocuklari sik sik kitaplar ile bir araya getirmelidirler. Cocukta kitap sevgisi evde ve
okulda bu tir calismalarin yapilmasi ile gergeklesir. Okul 6ncesi egitim ortamlarinda kitap
merkezlerinin iglevsel olusturulmasi gocuk-kitap iligkisinin ve ileriye donik olarak da okuma
aligkanliginin kazandiriimasinda yararl olabilecektir. Dolayisiyla siniflarin 6nemli bir kisminda
kitap merkezinin olmasi beklenen ve olumlu bir sonug¢ olarak degerlendirilebilir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin siniflarinda bulunan kitap merkezlerinde en fazla 21-30

arasi kitap; en az 10’a kadar kitap bulunmaktadir. Génen ve digerlerine (2010) gére gunimiz
kosullarinda, ¢ocuk kitaplarina erisim eskiye oranla oldukga kolaylastigindan, siniflarin gogunda
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kullanilabilir nitelikte resimli 6yku kitabi bulmak mimkidndir. Bir 6gretim yilinin iki yariyil
(sébmestr) ve toplam 180 isglini oldugu, etkinlikler igin farkh kitap turlerinden yararlanma
gereksinimi g6z o6nidnde bulunduruldugunda kitap merkezlerinde bulunan kitap sayilarinin
yetersiz oldugu ve arttirilmasi gerektigi séylenebilir.

Arastirmada kitap merkezlerinde bulunan kitaplarin ¢ok blyik bir kisminin (%95,9) resimli 6yku
kitaplari oldugu gérulmektedir. Okul 6ncesi egitim etkinliklerinde, 6gretmenler ¢gogunlukla resimli
oyku kitaplarini kullanmaktadirlar (Court ve Rosental, 2007; Génen ve digerleri, 2010; Deretarla
Gil ve Erden, 2003; Pentimonti, Zucker ve Justice, 2011). Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin
dogrudan okumalarina yonelik bir kazanim bulunmamaktadir, fakat resimli éyki kitaplari ile
merak ve 6grenme isteklerinin desteklenmesi de beklenmektedir (Veziroglu ve Gonen, 2012;
Ginduz, 2007). Cunkl gocuklar kitaplardaki resimleri zevk alarak inceler ve yorumlarlar (Génen
ve digerleri, 2013). Bu nedenle kitap merkezlerinde daha c¢ok resimli 6yku kitaplarinin
bulunmasi, olmasi gereken dogal bir sonugtur.

Bulgulara gore oOgretmenler en fazla ayda bir kez kitap merkezlerindeki kitaplari
degistirmektedirler. Okul ©6ncesi egitim programinda (MEB, 2013a) “6drenme merkezleri;
kazanimlara uygun olarak yeni materyaller eklenmesi, bazi materyallerin kaldiriimasi, bazilarinin
da tekrar yerine konmasi seklinde guncellenmelidir.” ifadesi ile 6grenme merkezlerinin
glincellenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Demiriz, Karadag ve Ulutag’a (2003) gore,
ogretmenler gocuklarin ilgilerini kitap merkezine c¢ekebilmeleri agisindan, merkezde bulunan
kitaplarin siklikla degistiriimesi gereklidir. Fakat arastirmanin bulgulari, 6dretmenlerin kitap
merkezindeki kitaplari ¢ok sik araliklarla degistirmediklerini gostermektedir. Odak grup
gérusmelerinde de ogretmenler, kitap merkezindeki kitaplari degistirmeyi, kitap merkezini
glincellemek, kitap merkezine yeni kitaplar ilave etmek olarak ifade etmisler ve kitap merkezinde
bulunan kitaplari nadiren degistirdiklerini ifade etmislerdir. istenmeyen bu sonuca, kitap temin
etmede karsilagilan sorunlar ile birlikte 6gretmenlerin kitap merkezlerinin giincellenmesine iligkin
tutumlarinin yetersiz kalmasi neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin En Sik Kullandiklari Resimli Oykii Kitaplarinin Ozellikleri

Ogretmenlerin etkinliklerde en ¢ok kullandiklari ilk 100 sirada yer alan resimli 6yki kitabinin
69’unun yerli; 371’inin ise yabanci yazarlara ait oldugu anlasiimaktadir. Bu sonuglara goére, okul
oncesi donem cgocuklari i¢in yabanci yazarlara ait kitap oraninin fazla oldugu dusindlebilir.
Gonen, Uzmen ve Cakman’a (1995) gore, kitap maliyetini diisirmek igin genellikle yabanci geviri
kitaplar basilmaktadir. Catalcali Soyer (2009) ise kitaplarin kuresellesmenin neden oldugu
ekonomik, kultirel ve politik degisim ve donistimlerden etkilendigine dikkat gekmektedir. Zhang
ve Morrison (2010) tarafindan kiresellesmenin etkisindeki Cin toplumunda yasanan kuiltirel
degisimlerin c¢ocuk kitaplarina nasil yansitildiginin incelendigi aragtirmada, son yillarda
Oykulerde yer alan bati kiltirine ait degerlerin arttigi, bazi Cin geleneksel degerlerine daha az
yer verildigi ve Bati kultirinin Cin gocuk oykilerini etkiledigi saptanmistir. Arastirma sonuglari
kismen ortak 6zellikler gostermektedir denilebilir ve anaokullarinda en sik okunan resimli 6yku
kitaplari arasinda, yabanci yazarlara ait kitap sayisinin oransal olarak fazla olmasi, s6z konusu
arastirma sonuglari ile agiklanabilir.

incelenen resimli dykii kitaplarinin en fazla 2007 yilinda yayimlandidi, ancak 14 kitabin lzerinde
yayin yilinin bulunmadidi anlasiimaktadir. Son yillarda ¢ocuk edebiyati alaninda yayin sayisinda
artig goruldugiu (Gocuk Vakfi, 2006; Isitan, 2014; Kibris, 2010) gézlenmektedir. Bu yayinlar alan
uzmanlarinin destegi ile hazirlanabildikleri gibi denetimsiz de hazirlanip yayimlanabilmektedirler
(Glileryiiz, 2006). incelenen kitaplarin 14 tanesinin (zerinde yayin yilinin bulunmamasi
Guleryuz’'iin (2006) o6nermesini desteklemektedir. O halde, kitaplarin 6nemli bir kismina
Uzerlerine yayin yilinin yazilmamis olmasi, yayinevlerinin hazirladiklari yayinlar hakkinda
Ozensiz davrandiklari yargisini dogrulamaktadir, denilebilir.

Bu arastirmada incelenen kitaplarin en fazla 16 sayfa oldugu gorilmektedir. Isitan (2014),
arastirmasinda inceledigi kitaplarin %8%’inin 24 sayfa oldugunu belirlemis ve resimli 6yki
kitaplarinda en fazla 32 sayfa olabilecegini 6nermistir. Resimli 6éyku kitaplarinin sayfa sayisinin,
gocugun ilgi suresi ile ilgilisi vardir. Ural'a (2013) gore, éyku kitabinin gocuklarin ilgi strelerine
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uygun olmasi gereklidir. Arastirma kapsaminda yurutilen odak grup goérismelerinde, resimli
Oyku kitaplarinin uzunlugu konusu da tartigilmis ve bir kismi 6gretmen; kitaplarda yer alan bazi
dykulerin ¢ok uzun oldugunu ve ¢ocuklarin dikkatinin belli bir siire sonra dagildigi igin 6ykulerin
suresine dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Resimli 6yki kitaplarinin sayfa sayisi hakkinda
literatirde baglayici bir bilgi bulunmamaktadir. Fakat bulgular ve literatir bir arada
degerlendirildiginde, arastirmada en fazla 16 sonra da 14 sayfalik kitaplarin bulunmasi,
o6gretmenlerin ¢cocuklarin ilgi sirelerini dikkate aldiklari seklinde degerlendirilebilir.

Okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan kitaplarin kimi zaman tamami resim ile kapl
olabilirken, kimi zaman "4'i yazi ve %’ U ise resim olacak sekilde hazirlanmasi gerektigi kabul
edilmektedir (Gonen, Uludag, Tifek¢i ve Tanribuyurdu, 2014; Glle¢ ve Gonen, 1997; Karatay,
2011b; Kaya, 2011; Tur ve Turla, 1999). Ogrenme ve 6gretim sireglerinde, “bir resmin bin
kelimeye bedel oldugu” dnermesi (Kligikahmet, 1987) kuskusuz bilimsel bir temele dayanir.
Sayfalar dolusu yazi ile verilebilecek bir duygu, diistince veya bilgi bir resimle kolay bir sekilde
aktarilabilir. Cocuklar herhangi bir agiklamaya gerek duymadan, resimlerle iletisim kurabilir,
resimlerde bir dyku bulabilirler (Bassa, 2013). Gonen ve digerleri (1995) inceledikleri kitaplarin
%77,671’inin “bol resimli” oldugunu, yillar itibari ile resim yoninden zengin kitap sayisinin arttigini
belirtmektedirler. Isitan (2014) ise kitaplarin hepsinde “bol resim, az yazi” kullanildigini tespit
etmistir. Génen ve digerleri (2013) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, kitaptaki resimlerin
%99,1’inin “Kitaptaki resimler basittir, konuya uygundur ve anlasilabilir” kriterine; %82,0'inin ise
‘Resmin anlatimi gugludir” kriterine sahip oldugu saptanmistir. Arastirma bulgular
ortugsmektedir. Bu durumda, zaman igerisinde resimli 6yku kitaplarinin, resim yazi orani
acisindan olumlu bir gelisme saglandigini géstermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin daha ¢ok 5-6 yas grubuna, sonra da 4-6 yas grubuna
yonelik oldugu anlasiimaktadir. Erdal (2008), c¢ocuk igin uygun kitabi se¢me konusunda
yetiskinlere yardimci olmak amaciyla, ¢ocuk kitaplarinin kapaginda, hitap ettigi yas dizeyinin
yazilmasinin yerinde olacagini belitmektedir. Fakat arastirma kapsamindaki kitaplarin
birgogunda standart bir yas araliginin yaziimadig: tespit edilmistir. (Uzerinde herhangi bir yas
grubu oOnerisi olmayan kitaplar igin, arastirmacinin incelemesi ve yas grubu Onerisi esas
alinmistir.) Bu baglamda, ¢cocuk yayinlarinda kitabin hitap ettidi yas araligi hakkinda herhangi bir
standardin belilenmemis olmasi ve g¢ocuk yayinlari i¢in bir otokontrol sisteminin olmamasi,
eksiklik olarak distnilmelidir.

incelenen kitaplarin 20 farkli boyutta olduklari gérilmektedir. Okul éncesi dénem ¢ocuklari igin,
surekli ayni boyutlardaki kitaplar yerine farkli boyutlardaki kitaplar tercih edilmeli, glinki gocuklar
degisik buyuklikte kitaplari ilging bulur, okumaktan zevk alirlar (Tlr ve Turla (1999; Gileg ve
Gonen, 1997). Becker, gocuklarin biylk boy kitaplari daha rahat takip edebildiklerini ve blyik
kitaplar tercih ederek buyudukleri mesajini vermek istediklerini ileri sirmektedir (aktaran, Guleg
ve Gonen, 1997). Ural (2013), farkli boyutlarda ¢ocuk kitaplarina dikkati gekmekte ve dikdértgen,
kare, sekizgen, tiggen, telefon, ayakkabi, kedi, kdpek seklinde kitaplarin oldugunu belirtmektedir.
Gonen ve digerleri (1995) de inceledikleri kitaplari boyutlarina gore; buyik boy, orta boy ve
kiigik boy olarak siniflandirmig, kitaplarin %59,69'unun buyltk boy, %Z24’Gnin orta boy,
%19unun ise kuguk boy oldugunu belirlemiglerdir. MEB ve UNICEF (2013) tarafindan
hazirlanan resimli 6yku kitaplari adli kaynak yayinda, iki yasina kadar ¢ocuklarin ellerine verilen
kitaplarin, kolay tutma, sahip olma ve benim diyebilme duygusunu tadabilmeleri agisindan kuguk
boyutta olmasi o6nerilmektedir. Demircan (2006) ise yukarida sdylenenlerin aksine; gocuk
kitaplarinin dikdértgen veya kare bigiminde, gocugun seviyesine uygun, 16x23cm biyukliginde
ve kolay tasinabilir olmasini énermektedir. Bulgular ve literatirde yer alan gérigler bir butun
olarak degerlendirildiginde, arastirma kapsamindaki Ogretmenlerin kullandiklari kitaplarin
boyutlarindaki gesitliligin dogal ve gerekli oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgulari, incelenen resimli dykd kitaplarinin ciimle sayisinin en fazla 51-60 cimle
arasinda oldugunu go6stermektedir. Kitaplardaki cimle sayisi kitapta yer alan o6ykinun
uzunlugunu belirler. Ural (2013), okul 6éncesi dénem cocuklarinin dikkat sureleri kisa oldugunu
ve resimli 6yku kitaplarinin gocugun dikkat siiresini asmamasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir.
Odak grup goérismelerinde 6gretmenler, uzun ve fazla cimleli éykilerde ¢ocuklarin dikkatlerinin
azaldigini ve Ooykileri kisaltmak zorunda kaldiklarini belirtmektedirler. Cegen ve Aydemir'e
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(2011) go6re okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar, metinleri okumamaktadirlar, ancak onlardan
kendilerine okunan 6yku kitaplarini anlamalari beklendiginden okul 6ncesi dénem igin hazirlanan
metinlerin de okunabilirlik dizeyleri (kelime ve cumle uzunluklari) énemlidir. Dolayisiyla bu
arastirma kapsamindaki kitaplarin cuimle sayilarinin normal oldugu kabul edilebilir.

Oguzkan’a (2001) gore, gocuklar i¢in hazirlanmis iyi bir 6yku kitabi, yazarin vurgulamak istedigi
bir temay: igermelidir. Arastirmada incelenen resimli 6yki kitaplarinda 39 ayri konunun yer
aldigi; en fazla sosyal iliskiler, 6z gliven, yardimlasma, aile, duygular ve arkadaslik konularinin
ele alindigi goértlmektedir. Uzmen’in (1993) 1970-1993 yillari arasinda basilmis olan Turkce ve
ingilizce resimli éyki kitaplarinin konularinin incelendigi calismasinda; Tiirkge 125 kitabin 210
konuyu, 125 Ingilizce kitabin ise 245 ayri konuyu igerdigi, Tiirkge kitaplarda en fazla “sosyal
iliskiler” Ingilizce kitaplarda ise “ben” konusunun ele alindigi belirlenmistir. Isitan (2005) resimli
Oyku kitaplarinda en fazla “akran ve cevre iligkileri” konularinin ele alindigini, bir diger
arastirmasinda (2014) ise olumlu aile iligkilerine ydnelik konularin fazla oldugunu, bunu sirasiyla
O0zel durumlar, gezi, ben, toplumsal kurallar ve arkadaslik/dostluk konularinin takip ettigini
saptamistir. Arastirma bulgularn  6gretmenlerin  ¢ogunlukla sosyal-duygusal icerikli 6yki
kitaplarini tercih ettiklerini gdstermektedir. incelenen resimli dykii kitaplarinda igerik yelpazesi
genis gorunse de bazi konularin daha ¢ok tercih edildigi bazilarinin daha az tercih edildigi de
dikkati cekmektedir. Gonen ve digerlerinin (2014) arastirmasinda da, ¢ocuklarin belli yaslarda
belli konulara karsi ilgi ve merakini karsilamak igin makineler, tasit ve ftrafik, cinsiyet,
haberlesme, dinya Ulkeleri, aile bireyleri, ev, zaman ve hastalik kavramiyla ilgili konulara yer
verilmesi gerektigi belirtiimektedir. Odak grup goérismelerinde, resimli 6yku kitaplarinda yer
verilen konular hakkinda dgretmenler, kitaplarda 6zel gunler, teknolojinin dogru kullanimi ve
ogretmenleri konu alan dykulere de yer verilmesini istemislerdir. Bu durumda resimli dyki kitabi
tercihinde farkl igerikte kitaplara yer verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Oyki yazarlarinin
konu cesitliligine dikkat ederken, alternatif konulari iceren Oykuleri de ele almalari gerektigi
sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen 100 resimli 6éyku kitabinin 25 farkli yayinevi tarafindan
hazirlandigi ve bu yayinevlerinin tamaminin 6zel sektére ait oldugu tespit edilmigtir. Bulgu, okul
Oncesi donem cocuklari icin yayin yapan genis bir yayinevi yelpazesinin oldugunu
gOstermektedir. Fakat yayinevlerinin tamaminin 6zel sektére ait olmasi, MEB, Kiltir Bakanhgi
ve ya diger ilgili bakanliklarin yayinevlerine ait herhangi bir yayinlarinin en sik okunan kitaplar
arasinda bulunmamasi ise dislinduricudir. Génen ve digerlerinin (1995), “... memleketimizde
resimli gocuk kitaplari genelde 6zel sektodr tarafindan yayimlanmaktadir. Devlet tarafindan
yayimlanan resimli gocuk kitabi ise yok denecek kadar azdir.” tespitinin gincelligini ve gecerligini
korudugu goérilmektedir. Bu durum, g¢ocuk yayinlari ile ilgili herhangi bir inceleme ve denetim
olanaginin bulunmamasi gercegi ile bir arada degerlendirildiginde, kitap secimi ve tercihinde
6gretmen ve ebeveynler sorumlulugunu ve 6zenli olmalari gerektigini ortaya koymaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplari ile ligili Egitim Alma Durumlari

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin %86,5’inin gocuk edebiyati dersi aldigi, ancak meslege
basladiktan sonra %70,2’sinin gocuk yayinlari ile ilgili herhangi bir hizmet igi egitim etkinligine
katilmadigi anlagiimaktadir. Ekici (2014) tarafindan yapilan arastirmada; 6gretmenlerin yaklagik
2/3'inlin g¢alismaya basladiktan sonra genelde c¢ocuk edebiyati, 6zel olarak da okuma
aliskanhgina hazirlik, konusunda herhangi bir etkinlige katiimadiklari belirlenmistir. Egitim
fakultelerinin okul dncesi egitim dgretmeni yetistiren lisans programlarinda ¢ocuk edebiyati dersi
zorunlu ders olarak yer almaktadir (YOK, 1998; 2007). Dolayisiyla okul 6éncesi 6gretmenleri
cocuk edebiyati konusunda belirli bir egitimden sonra goéreve baslamaktadir. Ancak goéreve
basladiktan sonra o6gretmenlerin  kendilerini gelistirme agisindan bir sorun oldugu
anlasiimaktadir. Ekici'nin (2014) arastirmasi da bu sonucu ortaya koymaktadir. MEB (2011)
Ulusal Ogretmen Yetistirme Strateji Belgesi'nde, 6égretmen kalitesinin geligtiriimesi igin hizmet
icindeki Ogretmenlere ulagsmanin 6nemine vurgu yapilmakta, ancak &gretmenlerin,
gerceklestirilen hizmet i¢i egitim ¢alismalarindan memnun olmadiklari belirtimektedir. TALIS -
Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi- Raporu (2008)na gore; OECD -Ekonomik
Kalkinma ve lIsbirligi Orgutu- Ulkeleri arasinda en az hizmet igi egitim alanlar arasinda Tirk
ogretmenler ilk siralarda bulunmakta ve 6gretmenlik hayati boyunca higbir hizmet i¢i egitim

37



Fethi Turan, ilkay Ulutas

almadan emekli olan 6gretmenlerin sayisinin azimsanmayacak kadar fazla oldugu bilgisi yer
almaktadir. Erglin ve Gindiz'in (2011) arastirmasinda ise konuya farkli bir boyutta isik
tutularak, okul 6ncesi 6dretmen adaylarinin, 6grenim sirelerince teorik bilgiyi aldiklari, fakat
cocuk kitaplariyla ilgili hizmet 6ncesinde uygulamaya donik her hangi bir faaliyette
bulunmadiklari igin tecriibe birikimine sahip olmadiklari ortaya konulmustur. Bu durumda,
ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati driinlerinden yodun bir bigimde yararlanmalarina (Daglioglu ve
Camlibel Cakmak, 2009; Deretarla Gul ve Erden, 2003; Ekici, 2014) ragmen, bu alanla ilgili
yeterli glincel bilgiye ve uygulamaya donik tecriibeye sahip olmadigini gostermektedir (Kuran
ve ErsozIl, 2009; Erglin ve Gindiz, 2011; Yazici Okuyan, 2009).

Cocuk edebiyati ile ilgili hizmet ici egitim sayilabilecek etkinlige katilan 6gretmenlerin
%53,4’Unun yayinevleri tarafindan dizenlenen seminer ve yazarlar ile sdylesilere, %37,0’Inin
Universitelerin  diizenledikleri sempozyum, kongre, seminer tiru etkinliklere katildiklar
gorulmektedir. Odak grup toplantilarinda 6gretmenler, ¢ocuk yayinlari ile ilgili etkinliklere
katilmak istediklerini; hikaye yazma ve anlatimi, sinifta olusan bir problem ile ilgili hikaye
olusturma, etkili hikaye anlatimi, hikaye okuma teknikleri, gliincel yayinlar hakkinda bilgi sahibi
olma, kitaplarin dig yapi 6zellikleri ve 6yku kitabi yazarlarini tanima gibi etkinliklere katiimayi
istediklerini belirtmektedirler. Ayni goérismelerde, yayinevlerince dizenlenen etkinliklerin “ticari
kayg! gudilmesinden” dolayi verimli olmadidi da ifade edilmistir. Arastirmanin sonuglari, Ekici
(2014) ile Cakmak Gule¢ ve Geggel'in (2006); okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerinin
yasam boyu desteklenmesi icin hizmet ici egitimler araciligi ile devaml desteklenmeleri
gerekmektedir, tespitleri ile 6rtismektedir. Bu durumda dgretmenlerin géreve basladiktan sonra
kendilerini gocuk yayinlari ile ilgili olarak gelistirmedikleri veya geligtireme olanagi bulamadiklari
sdylenebilir.

Ogretmenlerinin Resimli Oykii Kitaplarini Temin Etme ve Kullanimlari

Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin dyku kitaplarini temin ederken Oncelikle ebeveynlerin, sonra
da okul yonetiminin destegini aldiklarini gostermektedir. Odak grup goérismelerinde ise
Ogretmenler, kitap temininde ebeveynlerden ve gazetelerin reklam ve tanitim araci olarak
verdikleri kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmektedirler. Ebeveynlerin destegi; kitabin
dogrudan temin edilmesi veya kitap aliminda maddi katki saglanmasi olarak degerlendirilmelidir.
Ebeveynlerden kitap temin etmek, kitap c¢esitliligi agisindan 6nemli bir firsat olmakla birlikte
dikkat edilmesi ve rehberlik gerektiren bir durumdur. Ebeveynler kitap seciminde bilgi sahibi ve
deneyimli olmayabilir, kitaplar egitimsel degerinden ¢ok maliyetine gére temin edebilirler. Cocuk
Vakfi (2006) tarafindan yapilan arastirmada, kitap seg¢iminde %50 oraninda yetigkin, %10
oraninda ise ¢ocuklarin karar veriyor olmasi, anne babanin kitap se¢imindeki roliiniin énemini
goOstermektedir. Okuma aligkanligini kazandirmanin temel araci niteliginde olan kitaplarinin
secilmesi ve cocuklarla bulusturulmasinda, anne-babalar ile birlikte, 6zellikle 6dretmenlere
onemli goérev ve sorumluluk dismektedir (MEB, 2013b; Yazici Okuyan, 2009). Bu durumda kitap
temini konusunda 6gretmenlerin desteklenmesi, ailelerin gocuklarina kitap temin etme ve segme
konusunda bilinglendirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerden 207’sinin kitap temininde sorunla karsilastigi, oncelikli
sorunun ise, okulun maddi imkanlarinin yetersiz olmasi gosteriimektedir. Ekici’nin (2014)
arastirmasinda goére de kitap fiyatlari cocuklarin okuma aliskanligini etkilemektedir. Odabasi ve
digerleri (2008), gelismekte olan ilkelerde, okuma aliskanligi ve kitiphane kullanim oraninin
dislk olmasinin nedenleri arasinda; insan, para ve yonetim unsurlarindan kaynaklanan
olumsuzluklar ve nitelikli hizmet sunmak igin bitge kisitlarini sayarken; toplumun elektronik arag-
gereglere harcadiklari para ve emegin okuma eyleminin o6nine gectigine de dikkat
cekmektedirler. Bu durum toplumun egitim seviyesi ve kilturel arka plani ile agiklanabilir. Ancak,
kamu kurumlari ve goénulli kuruluslar tarafindan, okul 6ncesi dénem ¢ocuklari igin, kitap destegi
saglanmasi ve Ogretmen ve cocuklarin daha ¢ok ve gesitte kitaba ulasmalarinin 6niindeki
engellerin kaldiriimasi gerektigi daha belirgin kendini géstermektedir, denilebilir.

Arastirma bulgularina goére, 6gretmenlerin dnemli bir kismi, resimli éyki kitaplarini segerken,

kitabin igerigine Oncelik verdigi anlagiimaktadir. Ekici (2014) de arastirmasinda, égretmenlerin
tamamina yakininin gocuk kitabi secerken icerigine dikkat ettiklerini, kitaplari Oncelikle
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yayinevi/kitapevinde inceleyerek ve internet arastirmalar yaparak belirlediklerini, bir kisminin da
kitiphaneleri, ailelerin tavsiyelerini, okul ve sinif kitapligini dikkate aldiklarini saptamistir. Yazici
Okuyan (2009) ise 6gretmenlerin, kitap segerken kitaplarin egitsel boyutuna daha ¢ok 6nem
verdiklerini tespit etmistir. Arastirma sonuglari arasinda ortak ydnler bulunmaktadir. Oztlirk
Samur (2011), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yapi 6zellikleri,
cocuk kitaplarinin isimleri ve yazarlari konusunda yeterli bilgi dizeyine sahip olmadigini, cocuk
kitaplarinin sadece bilissel gelisimi destekledigini dusinduklerini tespit etmistir. Halbuki gocuk
kitabi secilirken kitabin igerigi ve fiziksel 6zellikleri incelenmeli, yazari hakkinda bilgi edinilmelidir.
Kitap segiminde reklam ve tanitimdan ¢ok yazar ve kitaplar dogrudan belirleyici olmalidir (Yazici,
2011; Cocuk Vakfi, 2006). Fakat c¢ocuk kitaplarini tanitici yeterli yayin olmadigi da
anlasilmaktadir (Cocuk Vakfi, 2006). Arastirma sonuglari, genelde ¢ocuk yayinlari, 6zel olarak
da resimli 6yku kitaplari ile ilgili olarak, hizmet 6ncesi ve hizmet icinde 6gretmen egitimlerinin
gerekliligini ve 6nemini bir kez daha gdstermektedir.

Ogretmenlerin planladiklari egitim etkinlikleri icin resimli 6yku kitabi secerken, daha g¢ok
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina, kazanim ve gostergelere, planinda yer alan kavramlar ile 6zel guin
ve haftalara dikkat ettikleri anlagiimaktadir. Odak grup goérismelerinde Ogretmenler,
okuyacaklari kitabin seciminde “gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini” géz éntinde bulundurduklarini
belirtmektedirler. Arastirmanin sonuglari ile benzer sekilde, Ekici (2014) de programda yer alan
kazanimlari ¢ocuk kitaplari araciligiyla desteklemek amaciyla, kitap okuyan 6gretmen oraninin
oldukga yuksek oldugunu tespit etmistir. Okul 6ncesi 6gretmeni etkinlik planlarken veya egitim
ortami hazirlarken gocuklarin geligimlerine, ilgi ve ihtiyaglarina ve programda yer alan kazanim
ve gostergelere gore tercihte bulunmasi dogaldir. Bu anlamda etkinlik igin segilen kitaplarin da
cogdunlukla cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar ile kazanim ve gdstergelere gore belirlenmesi beklenen
bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada 6dretmenlerin, gun icinde genellikle bir resimli 6yku kitabi okuduklari gériilmektedir.
Odak grup goérismelerinde ise 6gretmenler, ¢cocuklara giinde en az bir éykiu okuduklarini ve
ihtiyacalilgiye goére iki veya U¢ oyku de okunabildigini belirtmektedirler. Ayrica anaokullarinda
O6gretmenin galisma sureleri de farklilik géstermektedir. Yine odak grup gérismelerinde, ginde
iki kitap okuyan &6gretmenlerin, ikinci kitabi “kulip c¢alismalar” saatlerinde okuduklarini ifade
etmislerdir. Bu konu ile ilgili yeterli literatur bilgisi ve arastirma olmadigi da anlasiimaktadir. Bu
durumda 6gretmenlerin tercihlerinin normal oldugu séylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin resimli 6yku kitabini okuduktan sonra, éykiide gegen kahramanlarin
davranislar ile ilgili konusma ve tartisma yaptiklari, kahramanlari canlandirmaya calistiklari
anlasiimaktadir. Resimli 6yku kitaplari okuduktan sonra, 6gretmenin kitabin igerigi ile cocugun
yasantilarini butlnlestiren, yasamdaki karsiliklarini gosteren tartisma ve paylasimlara yer
vermesi 6nemlidir (Cort ve Rosental, 2007). Arastirma bulgulari ile benzer sekilde, Génen ve
digerleri (2010) de 6gretmenlerin 6yki sonrasinda; olay siralamasi, ana fikri ve kahramanlarinin
Ozellikleri ile ilgili sorular sorma, hikdyedeki resimleri yorumlama, dyklyu dramatize etme, baslk
bulma, tamamlama, sonucunu degistirme calismalarini siklikla yaptiklarini belirtmektedirler.
Yilmaz'a (2004) goére, cocugun oOzellikle elestirel okuma becerisi kazanmasinda okunan
kitaplarin igerigi hakkinda cocuklar ile konusmak gereklidir. Gelisim 6zelligi itibariyle, g¢ocuk,
kitaptaki resimler ile ilgili soru sorabilir, metinlerle resim arasindaki iligkiyi bir yetigkinin kendisine
anlatmasini isteyebilirler. Yetiskinlerin c¢ocuklara hikaye okuma veya anlatmalari, metinler
hakkinda c¢ocuklarla konusmalari ve sorularini cevaplandirmalari 6nemlidir (Elkind, 1999;
Simsek, 2004).

Cocuklar igin 6ykuide yer alan birgok ana karakter bir rol modeldir. Cocuklarla beraber karakterler
tzerinde konusulup tartisiimasi gocuklarin 6grenmesine birgok firsatlar sunmaktadir (Singh ve
Lu (2003). Resimli gocuk kitaplari, gocuklarin kahramanlarla 6zdesim kurmalarina firsat vererek
onlarin empati becerilerini gelistiren araglardir. Oykii okuyan ya da dinleyen gocuk, oradaki
kahramanlarin rolleri ile ¢ok hizli bir bicimde empati kurmakta, kahramanlarin yerine kendini
koyup kisilik ve diger nitelikleri kendine uygun veya en yakin goriinen biriyle 6zdeglesmektedir
(Kasapoglu, 2013; MEB, 2013b). Bu durumda, arastirma sonuglari, 6gretmenlerin 6yku kitabini
okunduktan sonra &ykunin igerigi hakkinda cocuklarla konusup tartistiklarini gostermesi
acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir.
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Oneriler

Anaokullarinda kutiphane olusturulmasi, kitap merkezlerinde bulunan kitap sayilarinin (6zel
olarak resimli Oyku kitaplar) arttinimasi ve kitap merkezlerinin daha sik gincellenmesi
konusunda anaokulu yoneticileri ve 6gretmenleri tesvik edilip desteklenebilir.

Yerli resimli 6éyku kitabi yazar ve cizerleri dogrudan veya gelistirilecek projeler kapsaminda
desteklenebilir.

Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim etkinlikleri, daha nitelikli ve cazip hale getirilerek,
ogretmenlerin hizmet igi egitim gereksinimleri karsilanabilir.

Universiteler, ilgili bakanliklar ve yerel yonetimlerin destekleriyle, resimli 6yki kitabi yazar ve
cizerleri, 6gretmen, aile ve gocuklarla bulusturulabilir.

Ogretmenlerin resimli éyki kitaplarini temin etmede karsilastiklari maddi sorunlarin asiimasi
icin, 6ncelikle Milli Egitim Bakanhgdi’'nin destegdi ile sosyal icerikli projeler geligtirilerek, ¢ocuklarin
Oyku kitaplarina lcretsiz ulagsmasi saglanabilir.

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarina yénelik hazirlanan kitaplarin yayinlanmasindan énce yayinevleri
bunyesinde kitaplari degerlendirmek Uzere, alan uzmanlari, psikolog ve sosyologlarin yer aldigi
kurullar olusturulabilir veya yayimlanacak olan kitaplar, ¢ocuk edebiyati ve cocuk geligimi
konusunda yetkin editorler tarafindan degerlendirilebilir.

Milli Egitim Bakanligi ve Universitelerin isbirligi ile ilk ve ortaddretim dénemi 6grencileri igin
yapildigi gibi; okul éncesi donem c¢ocuklari igin de ailelere ve 6gretmenlere rehberlik edecek
resimli 6yku kitaplar tavsiye edilebilir.

Egitim fakdltelerinin, cocuk edebiyati dersi programlari, kuramsal bilgilerle beraber; dgrencilerine
farkl turlerde gocuk edebiyati Urlnleri hazirlamaya olanak saglayacak sekilde gelistirilebilir.

Kitaplarinin hazirlanmasi ve yayimlanmasi konusunda anne-babalarin ve alan uzmanlarinin
gOruslerinin incelenmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Characteristics of Picture Story Books in Preschool Education Institutions
and investigation of their usage by teachers

Fethi TURAN, ilkay ULUTAS®

Starting from the preschool period, children familiarize with and try to understand and
comprehend most of the facts and events in the outer world through publications such as books
and magazines. Within the education process, a stimulating environment, provided game and
education materials and particularly picture story books suitable for the child's age are of critical
importance for the child to grow to a successful and happy adult. The implicit messages,
objectives and gains involved in the stories do not only guide the child's attitudes and behaviors
within the society but also play an effective role on his or her cognitive and emotional
development. While gaining knowledge and experience through stories, also their imagination
develops; they have fun and tend towards creative activities. Most importantly, children adopt
self-appreciation, being fond of themselves, enjoying life and being useful for the society they
live in, because in the stories the problems of life and their solutions are described from the
perspective of an artist.

Undoubtedly, picture storybooks are also effective educational materials. For many activity
included in the curriculum, picture storybooks constitute a rich source. While the planned
objectives and gains are tried to be presented in an interesting and enjoyable way through
stories, particularly in the activities concerning the Turkish language teachers often need to
utilize picture story books suitable for the children's level of development. Considering the matter
in terms of the educational contribution they provide within the education process, it is important
to know the various sizes and properties of picture story books and to update those that are
known.

Due to the importance they rightfully have, the most commonly used 100 picture story books
used in the preschool education institutions were examined within the scope of the present
study, and the issues concerning the educational environments in preschools, properties of
picture story books, teachers' training on children's literature and provision of picture story books
in preschool institutions were tried to be answered.

In the study that employs the general scanning model, both qualitative and quantitative data
were used and the findings were further supported via focus group interviews. While the
teachers employed in preschools in Ankara, operating under the Ministry of National Education
in the 2013 - 2014 school year, and the picture storybooks they used in the activities constituted
the population of the study, the sample of the study consisted of 245 teachers and the 100
picture story books most commonly used by them. Furthermore, focus group interviews were
carried out with 24 teachers employed in three schools selected from the population. For data
collection "Record Form for the Applications and Opinions of Preschool Teachers on Picture
Story Books" was used, while the information on the 100 picture story books included within the
scope of the study was confirmed by obtaining them from the schools.

Descriptive method was employed for data analysis and the obtained data were grouped in line
with the purpose of the study, presented and explained in tables covering frequency (f) and
percentile (%) values. Furthermore the findings of the study were supported with the data
obtained by analyzing the audio records of the focus group interviews.

In consequence of the study it was determined that there are children's library in 45,3% and
book centers in 95,9% of the classrooms, that the number of the books featured in book centers
vary between 21 and 30, that most of the books in book centers are picture story books, that
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book centers get updated approximately once every month, that 69 of the authors of the most
frequently used 100 books are Turkish while 31 of them were written by foreign authors, that the
books mostly consist of 14 to 16 pages with 90% of the pages feature pictures, that the books in
book centers are mostly for the age groups of 4-5 and 5-6 yet there are no standard concerning
age groups and most of the books do not indicate the age group they are intended for, that the
most common size of the books is 27,5 x 19,5 cm and they mostly include between 51 to 60
sentences, that the concepts of social relations, self-confidence, helping each other and family
are prominent in the stories, that the books were published by 25 different publishing houses
while there are no books published by official organizations or institutions among the most
commonly used 100 books, that 86,5% of the teachers were trained on children's literature and
29,8% of them had participated in training activities for serving in relation with children's
publications, that the books are mostly acquired by the families or through the support of school
administrations, that financial problems are often experienced in obtaining the books, that the
content of the books is a first level determining factor in the selection of the books, that children's
interests and needs and the objectives and indicators included in the curriculum are taken into
consideration while determining the books to be used in activities, that generally one book is
read every day, and that children are encouraged to discuss concerning the content and the
heroes of the book read on the same day.

In consequence of the discussions made on the findings and the conclusions reached, it can be
suggested firstly to meet teachers' need of in-service training, to encourage preschools for
establishing libraries, to develop social projects in order to overcome the financial problems
experienced in purchasing the books and thus to ensure children can access the books free of
charge, to arrange the activities with the support of universities and the related ministries where
picture story book authors and painters can meet with teachers, families and children, to support
these authors and painters either directly or through projects to be developed, and with the
collaboration of the Ministry of National Education and universities to have provide the picture
story books that would guide preschool students, their families and teachers, as it is already
being done for primary school students. Boards that would be formed of experts, psychologists
and sociologist can be established in order to evaluate picture storybooks before they are
published or the books to be published can be subjected to the evaluation of editors that are
competent in the field of children's literature and child development. Finally, studies concerning
the parents' and experts' opinions on the preparation and publication of picture storybooks can
be conducted.
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