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0Z. Bu arastirmanin amaci 7. simf matematik ders kitaplarinda yer alan déniisiim geometrisi islenislerini 2009
yili ilk6gretim matematik dersi 6gretim programin dikkate alarak incelemektir. Nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizine gore yapilandirilan ¢alismada, bu 6gretim programinin uygulanma siirecinde iicretsiz olarak
ogrencilere verilen dort adet 7. simf matematik ders kitaplar1 incelenmistir. Veriler Ogretim, Beceriler ve Olgme-
Degerlendirme boyutlar1 temel alinarak olusturulan kod matrisine yerlestirilerek incelemeler yapilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, kitaplar 6gretim programindaki islenisle ilgili asamalardan bir¢ogunu
gerceklestirmeye calismis olsa da en biiyiik eksikligin Kesfetme asamasinda oldugu tespit edilmis olup bazi
kitaplarda da birka¢ kazanimin islenisinde bu asamanin hi¢ uygulanmadig1 gériilmiistiir. ikinci boyut olan
Beceriler boyutunda ise 6gretim programinin temel becerileri baglaminda bir inceleme yapilmistir. Bunlardan,
fliskilendirme becerisine kitaplarda sik sik yer verildigi goriiliirken 6zellikle gercek yasamla iliskilendirmenin
daha fazla kullanildig1 gézlenmistir. Sosyal bilgiler veya gorsel sanatlar kapsaminda yer alan tarihten ve sanattan
yapilan iliskilendirmelerin de bazi kitaplarda kullamildig1 dikkati cekmektedir. Iletisim becerisinin tiim kitaplarda
ilgili kazanimlarin islenislerinde yer aldig1 ancak bu beceri kapsaminda olan farkl gésterim bicimlerine az yer
verildigi tespit edilmistir. Ozellikle matematiksel dili yazili/sézlii olarak kullandirilmas: ile ilgili islenis tiim
kitaplarda ilgili kazanimlar icin yer almistir. Akil yiiriitme becerisine dair incelenen Kitaplarin 6grencilerin
mantikli ¢ikarimlar ve genellemeler yapmasini belirli bir oranda sagladig1 gériilmiistiir. Olgme degerlendirme
boyutunun icerigini sorulan sorularin cesitliligi ve 6z degerlendirme ile akran degerlendirmeleri incelenmesi
olusturmaktadir. Kisa cevap gerektiren sorular tiim kitaplarda tercih edilirken, sadece iki kitapta eslestirme,
bosluk doldurma veya dogru-yanlis soru cesitleri kullanilmistir. Oz degerlendirme icin ise sadece iki kitapta
formlarin bulundugu goériilmiis ancak akran degerlendirme formlarina hi¢bir kitapta rastlanmamistir. Arastirma
bulgularina gore ders kitaplarinin 6gretim programinin 6n gordiigii uygulamalara sinirli sekilde yer verdigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler. Déniisiim Geometrisi, Yedinci Simf Matematik Ders Kitaplari, 2009 Yih ilkégretim
Matematik Dersi Ogretim Programi

ABSTRACT. The aim of this study is to investigate teaching of transformation geometry in the 7th grade
mathematics textbooks based on the 2009 mathematics curriculum. Among qualitative research designs,
document analysis was used to examine four 7th grade textbooks. The data analysis was conducted by using a
code matrix which is consisted of three dimensions: Instruction, Skills, Measurement and Evaluation. According
to the findings, it is seen that the textbooks have tried to accomplish most of the instructional stages claimed in
the mathematics curriculum, yet the Exploration stage has never been applied for several objectives in some
textbooks, which has been considered to be an important deficiency. In the second dimension which is Skills have
been examined based on the basic math satndards mentioned in the mathematics curriculum. Among the basic
math standards, Connections has been applied frequently in the textbooks, especially real life connection have
been emphasized more. Moreover, findings have also shown that some connections from social sciences and
visual arts are also used in the textbooks. It is also conducted that Communication standards are used in all
textbooks, but yet multiple representations are discussed rarely. On the other hand, use of mathematical language
in written or oral forms is used in all textbooks. The examined textbooks have presented instructions on
reasoning standards to conduct logical inference and generalizations. Measurement and Evaluation which is the
last dimension has included the variety of questions, self-assessment and peer evaluation. While short answer
questions are preferred for all textbooks, fill-in-the-blanks, matching and true-false types of questions are rarely
used. Only two textbooks use fill-in-the-blanks, matching or true-false types of questions for the related
objectives. Only two textbooks use forms for self-assessment, and none use peer evaluation. Findings from the
study show that a lot of important concepts regarding the curriculum are not included, applied and reflected in
the textbooks.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Mathematics and arts may be considered as unconnected at first sight;
yet, mathematics has some reflections of art and aesthetic both in terms of its own nature and its
application to other disciplines like architecture, painting, and music. In curriculum,
transformation geometry standards cover the arts- and aesthetic-related aims of the mathematics
curriculum. Therefore, students may well learn from textbooks that are written on the basis of
curriculum standards. From this point of view, the purpose of this study is to examine four 7th
grade mathematics textbooks in how they interpret the transformation geometry standards with
respect to criteria depending on the 2009 mathematics curriculum.

Methodology: This study is a qualitative research in terms of the tenor of the study, and document
analysis was used to examine four government-licensed mathematics textbooks. The gathered
data were analyzed by using a code matrix developed by the researchers. The code matrix was
constructed based on the mathematics curriculum and the transformation geometry objectives,
and included three dimensions: Instruction Dimension, Skills Dimension, and Measurement and
Evaluation Dimension. The code matrix was used after the inter-coder reliability by analyzing one
of the textbooks. Then, three coders had consensus about the theme and codes of the study.

Results: Results of the study can be revealed in three dimensions. Instruction Dimension involves
five themes. Preparedness is related to whether giving any works for students to make them
prepared to new topic. In this perspective, only one textbook consistently gives this kind of work,
but the others provides only for some objectives. The other theme is examined whether textbooks
give the appropriate context. The first sub-theme is motivation where can be applied by asking
questions to arouse curiosity of the students. The other one is exploration to explore with leading
by teacher. The third one is knowledge where after first two steps there should be some
explanations called as knowledge. Next one is application where there are applications about
problem solving, exercises, research and design to reinforce the learned concepts. According to
findings about this theme it is observed that the textbooks do not provide sufficient instructions
for the exploration process about the related standards. The other dimension, Skills Dimension,
takes into account four basic standards: Connections, Communication, Reasoning, and
Psychomotor SKkills. Textbooks use real-life connections mostly, and they are poor to use multiple
representations for the related standards. They generally give appropriate work for making
reasonable inferences, but again they are insufficient in making students defend their inferences
depending on reasonable assumptions. As the last dimension, Measurement and Evaluation
Dimension involves the questions types provided by textbooks. Textbooks mostly prefer to use
multiple choice and the short-answer questions, but they rarely use matching, fill-in-the-blanks
and true-false type questions. In the mathematics curriculum it is aimed to gather more
information about students through multiple formats of measurement and evaluations but in the
examined textbooks, it is observed that there are no different formats of measurement tools yet
this is a very big deficiency.

Discussion and Conclusions: In conclusion, four 7th grade textbooks are written well in some
aspect but they are written in sufficiently in some other aspects. The examination of the textbooks
are important because they reflect the country’s mathematics curriculum. Users of the textbooks
should receive the true message given by curriculum developers and mathematics educators
through these textbooks.

GIRIS

Matematik ve sanat ilk basta bir arada diistiniilmesi zor bir ikili olarak goriilse de aslinda
matematik hem kendi icinde hem de mimarlik, resim, miizik gibi diger dallardaki yansimalarinda
estetik ve giizellik unsurlarina sahiptir. Estetik ise 6zellikle sanat alaninda anlam kazanan bir bilgi

alani olarak kabul edilir (Milli Egitim Bakanligi, 2009a). Sanat ve dolayisiyla giizelligi tasvir etmek
icin de kullanilan kelimelerden biri olan estetigin, insanin ruh ve duygularinin beslenmesinde
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onemli bir yeri vardir. Matematik egitimi de diger disiplinlerde oldugu gibi estetige yer veren
bilim dallarindandir. Bu nedenle matematik 6gretiminde matematigin kavramsal ve islemsel
slireclerinin yani sira sanat ile iliskisi ve sanatsal yonii de vurgulanmalidir. Bu 6nemi gozden
kacirmayan Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2009b) ilkégretim matematik dersi 6gretim
programlarinin amaglar1 arasinda matematik ve sanat iliskisini kurabilme ve estetik duygular
gelistirebilmeye yer vermis ve konu ile ilgili olarak su vurguyu yapmustir:

“Siislemeler; matematiksel kavram, ozellik ve iligkileri tanima, degerlendirme ve
yaratici dlisiinmenin gelismesindeki rollerinin yaninda, estetik duygularin
gelismesinde ve oOzellikle milli kultliriimiiziin bir unsuru olmalar1 bakimindan
matematige karsi olumlu tutum kazanilmasinda da 6nemli rollere sahiptir” (MEB,
2009b, s.45).

So6z edilen siislemelerde gorsel estetigi 6n plana g¢ikaran doniisiim geometrisinden
yararlanilmaktadir. Bununla ile ilgili kavramlar siislemeler, dontisiimlerden 6teleme, yansima,
donme ve otelemeli yansimadir. Altinci, yedinci ve sekizinci siniflara ait kazanimlardan bazilar
bunlardan biri veya birkagli ile ilgilidir. Bunlara ek olarak, bu kazanimlara ait etkinlik ipugclari,
etkinlikler, ders ici ve dersler arasi iliskilendirmeler, 6lcme-degerlendirme ve uyarilar ile ilgili
aciklamalara yer verilmistir. MEB (2009b) 6gretim programinda durum bu iken MEB (2013)
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda ise ayni doniisiim geometrisi kavramlarindan
olusan kazanimlar 7. ve 8. siniflarda farkli yaklasimlarla ele alinmistir. Ancak 2013 y1il1 6gretim
programinda siislemelere yonelik dogrudan kazanim olmamasina karsin bazi doniisiim
geometrisi kazanimlarinin islenmesi sirasinda var olan siislemelerden yararlanirken, 2009
yilinda benzer calismalarin yam1 sira Ogrencilerin bizzat silislemeler olusturmalari
beklenmektedir. Baska bir deyisle son yillardaki 6gretim programlarinda hem déntsim
geometrisi hem de bunun kullanildig: stislemeler konulari ile 6grencilerin estetik anlayislarinin
gelisimine katkida bulunulmak istenmistir.

Ogretim programlarinda da énemle vurgulanan déniisiim geometrisinin, 6grenilmesinde
zorluklarin yasandigini deneyimlerin yani sira arastirma bulgular1 da ortaya koymaktadir. Bu
zorluklardan oOgrencilerin yansima-simetriyi ortaya koyma-anlama, yapma zorluklar
(Hacisalihoglu-Karadeniz, Baran, Bozkus & Giindiiz, 2015; Yavuzsoy-Kose, 2012; Leikin, Berman
& Zaslavsky, 2000), dsnme déniisiimlerindeki zorluklari (Clements & Burns, 2000; ilaslan, 2013),
ve altinci sinif 6grencilerinin 6teleme kavraminin anlasilmasindaki sorunlar (Yanik, 2014) ile ilgili
olan calismalar en c¢arpici olanlarindan bazilaridir. Sadece Ogrencilerin degil ilkégretim
matematik 6gretmeni adaylarinin da donme donilisiimiiniin uygulamasinda, dénme ve oteleme
doniistimlerinin cebirsel anlamlarinda hata yapiyor olduklarina dair arastirmalara
rastlanmaktadir (Ada & Kurtulus, 2010). Goriildiigii tizere hem 6grenciler hem de 6gretmenler
doniisiim geometrisi konusunda zorluklara sahiptirler. Bu nedenle bu konunun etkin 6gretimine
yonelik calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Alan yazin incelendiginde ise bu amaca yonelik
aragtirmalara rastlanilmaktadir. Ornegin, yurt icinde bu konuda calisma yapanlardan biri olan
Bursalioglu'na (2010) gore ilkogretim altinci sinif 6grencilerine uygulanan analiz 6gretim
yonteminin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina ve oriintii-siisleme konusundaki
basarilarina olumlu etkisi olmustur. Bununla birlikte, Bintas, Altun ve Arslan (2003) ise simetri
ogretiminde gercekci matematik egitime dayali 6gretimin etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulasmistir. Ancak, Pleet (1990) simetri aynasindan yararlanilan yéntemin uygulandig: grup ile
“Motions” isimli bilgisayar yaziliminin kullanildig1 grup arasinda déniisiim geometrisi basari
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigini géstermistir. Ayrica, Karakus
(2008), Mercan (2012) ve Yazhk (2011) c¢alismalarinda dinamik geometri yaziliminin
kullanilmasinin yedinci sinif 6grencilerinin doéniisim geometrisi basarisina olumlu etkisi
oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde, Onal ve Gologlu-Demir (2013) ise yaptiklar1 calismada
bilgisayar destekli 6gretimin ayni sinif diizeyindeki 6grencilerin yansima ve donme doniisiimiine
dair basarilarina olumlu etkisi oldugunu géstermislerdir. Ancak bunun yaninda, Kurak (2009) ise
yine yedinci sinif 68rencileri ile yaptigi calismada, dinamik geometri yazilimi kullanan grupla
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kontrol grubunun déniisiim geometrisi basar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark
bulamamistir. Diger arastirmacilardan Giiven (2012), Altin (2012) ve Akgiil (2014) ise sekizinci
sinif 68rencileri ile yaptiklari calismalarinda, dénlisiim geometrisi basari ortalamalari, geometri
yaziliminin kullanildigi grup lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmuslardir. Yurt icindeki
arastirmalar icin son 6rnek olan Tatar, Akkaya ve Kagizmanl (2014) ise ilk6gretim matematik
O0gretmeni adaylarinin bilgisayar destekli 6gretim sonucunda yansima simetrisi basarisinin
arttigini géstermistir. Yurt icindeki ¢alismalarda oldugu gibi yurt disinda da doniisiim geometrisi
ogretiminde teknoloji kullanilmaktadir. Orneklerden biri olan Glass (2011) arastirmasinda
dinamik geometri yazilimlarindan yararlanarak sekizinci sinif o6grencilerinde dontisiim
geometrisinin bazi kavramlarini incelemistir. Diger bir ornekte ise Chao (1999) besinci simf
ogrencileri ile donme doniisiimii ve agilar konusunun anlasilmasina ve problem ¢ézmeye yonelik
iki farkli sekilde Logo programi kullanarak 6gretme-6grenme siireci gerceklestirmistir. Ogretim
amach kullanilan farkli geometri yazilimlarinin yani sira, somut materyaller lizerine yapilan yurt
icindeki bir diger calismada Enki (2014), somut materyaller kullanilan ve kullanilmayan yedinci
sinif 6grencilerinden olusan iki grubun doéniisiim geometrisi kazanimlarini iceren uzamsal basari
testi ortalamalari arasinda bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Bu bulgularin 1s181nda geometri yazilimlarinin kullanimlar1 hakkinda farkl bulgular ortaya
koyulmakla birlikte, derslerde bu tarz yaklasimlarin ve somut materyallerin kullanilmasi faydal
olabilir. Ancak bunlar kullanacak 6gretmenler ilaslan’in (2013) calismasinda kendilerinin
doniisiim geometrisi konusu ile ilgili egitim destegi alamamalarindan, 6grencilerin gorsellestirme
yetenegi eksikliginden, fiziksel mekanlarin, zamanin, 6gretim programlarinda vurgu yapilan
somut ve teknolojik materyallerin kullanimina dair yetersizliklerinden dolayr doniisiim
geometrisinin 0gretiminde giicliikkler yasadiklarini agiklamislardir. Arastirmaci bu konunun
0gretiminde ve 6grenilmesinde yol gosterici ve yardimci olabilecek araclardan birisi olarak iyi bir
ders kitabina duyulan ihtiyaca vurgu yapmistir. Bu durum Giizel ve Adibelli'nin (2011) de ortaya
koydugu gibi ders kitaplarinin 6grenme ve 6gretim ortamlarinin temel kaynagi oldugu goriisii ile
benzerlik tasimaktadir. lyi bir ders kitab1 ve 6grenci calisma kitabi 6gretim etkinliklerine biiyiik
olciide rehberlik edebilir ve 6grencilerin konular1 6grenmesine katkida bulunabilir. Duman,
Karakaya, Cakmak, Eray ve Ozkan’in (2001) calismasinda da belirttigi gibi ders kitaplar1 6gretim
programlarinin uygulanmasina yardimci olacak 6nemli bir aragtir. Bunun nedeni de ders
kitaplarinin 6gretim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6lgcme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amach kullanilan bir 6gretim
materyali olmalaridir (Demirel ve Kiroglu, 2005). Bu boyutlarin da kitaplarda
gerceklestirilmesine yonelik yapilan ¢alismalar islenis olarak kabul edilmistir. Bu terminoloji
MEB’de (2009b) de kullanilmaktadir. Ders kitaplarinin 6nemi diisiiniildiigiinde igeriginin de bu
onem dogrultusunda belirli Olgiitlere gore olabildigince amaca uygun tasarlanmasi
gerekmektedir. MEB'’in (2013) “Taslak Ders Kitaplarinin incelenmesinde, Degerlendirmeye Esas
Olacak Kriterler” yazisinda belirledigi dlciitlerden de goriildiigi lizere, okullarda okutulmak icin
hazirlanmis ders kitaplarinin degerlendirme ol¢litlerinden biri, “igerigin egitim ve 6gretim
programinin kazanimlarini gerceklestirme” yeterliligi ile ilgilidir. 2009 y1l1 ilk6gretim matematik
dersi 6gretim programinin uygulandigi dénemde okutulan ders kitaplarinin, hala iyi bir kitapta
olmasi1 gereken tiim oOzelliklere sahip olmadiklarini ortaya koyan calismalara rastlanmaktadir.
Ornegin, Bakilan-Mutu (2008) matematik 6gretmenleri ile yaptig1 calismada yedinci sinif ders
kitaplarin1 hatali olan kisimlarini ortaya ¢ikarmistir. Ayni ¢alismada bu kitaplarin iceriginin
yetersiz, sorularin az ve basit oldugu, icerik ile alistirmalarda ve degerlendirme béliimiinde
sorulan sorularin 6rtiismedigi, ders saatinin yetersiz oldugu, ders kitabinin ¢oktan se¢meli soru
tarzina uygun olmadig1 ortaya koyulmustur. Ilgili kitaplarda en az begenilen unsurlar, yardimci
materyaller, alistirma ve degerlendirme boliimleri olmustur. Bununla birlikte, Tasdemir’in (2011)
arastirmasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin yaklasik olarak yaris1 2010-2011 yilinda okutulan
yedinci sinif matematik ders kitaplarinda yer alan kazanimlarin, 6grenciyi muhakemeye, bagimsiz
ve yaraticl diisiinmeye, kiyaslamaya ve edinilen bilgilerden hareketle sonuclar cikarmaya
yoneltecek sekilde islendigini belirtmislerdir. Ancak, bu kitaplar arastirmanin katilimcilarina gére
belirlenen 6l¢iitlere sahip olmasina karsin bir grup 6gretmenin konu ve tinitelerin sinif seviyesine
uygun olmadigini, bazi 68rencilerin de konularin arastirma ve incelemeye tesvik edecek sekilde
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islenmedigini diisiindiiklerini ifade etmistir. Kerpi¢ ve Bozkurt (2011) ise yedinci sinif matematik
kitabinda genelde etkinligin amaci, 6grencilerin 6n bilgileri, 68retim materyallerinin uygunlugu,
ogrenci rolleri ve dlcme-degerlendirme gibi etkinlik tasarim ve uygulama prensiplerine dikkat
edildigini ancak sinif organizasyonu prensiplerine ise hemen hemen hi¢ vurgu yapilmadigini
belirtmislerdir. Yedinci sinif matematik ders kitaplarini inceleyen bir diger arastirmada ise
Yeniterzi ve Isiksal (2015) 6gretim programlarinda vurgu yapilan becerilerden biri olan
matematigin fen ve teknoloji dersi ile iliskilendirilmesinin hem kavramsal hem de giinliik
hayattan orneklendirmeler seklinde gergeklestirildigini ortaya koymustur. Gorildigi gibi, alan
yazina bakildiginda matematik ders kitaplarina yonelik farkli bulgular ortaya koyulmaktadir. Bu
bulgular zaman zaman ilgili islenislerin eksikligini ortaya koyarken, zaman zaman da ilgili
islenislerin baz1 beceriler bazinda beklenilen dogrultuda yapildigini ortaya koymaktadir. Ancak
hem oOgretmenler hem de 6grenciler agisindan 6nemli yardimci kaynaklardan biri oldugu
diistiintlen ders kitaplarinda 6zellikle doniisiim geometrisi kavramlarinin nasil islendigine dair
derinlemesine bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu nedenle bu ¢alisma ilk6gretim matematik ders
kitaplarinda déniisim geometrisi 0gretiminin incelenmesi ve kitaplara dair doniitler verilmesi
acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu calismada MEB (2009b) ilkogretim 6-8. siniflar matematik dersi 6gretim programina
gore yazilmis olup, okullara génderilen tiim yedinci sinif matematik ders ve ¢alisma kitaplarindaki
donilisiim geometrisi islenisleri ele alinacaktir. Bunun sebebi ise, bu 6gretim programinin genel
amagclarindan olan estetik anlayisinin gelisimine en ¢ok katkida bulunabilecek kazanimlardan,
donilisiim geometrisi icerikli kazanimlarin sayica yedinci sinifta (6 adet) altinc ve sekizinci
siniflara (4’er adet) gore daha fazla olmasidir. Diger bir sebep ise 2009 y1l1 ilkdgretim matematik
dersi 6gretim programi ile giincellenmis olan 2013 6gretim programinda yer verilen dontisim
geometrisine dair kazanimlarin ve her iki Ogretim programinin 6gretim yaklasiminin,
becerilerinin ve 6lgme degerlendirme yontemlerinin biiyiik oranda benzer olmasidir. Son olarak
ise, bu arastirmanin yapildig1 donemde 2013 6gretim programi kademeli olarak uygulamaya
koyuldugu icin bu 6gretim programina goére yazilan kitaplarin kullanimina baslanmamis
olmasidir. Tiim bunlarin yani sira, bu kitaplarin incelenmesi sonucu elde edilen bulgularin bundan
sonraki slirecte yazilacak olan kitaplara 1s1k tutma potansiyeli de vardir. Okullarda okutulmak
lizere gonderilen kitaplarin 6gretim programlarinin hayata gegirilmesinde 6nemli bir yere sahip
oldugu diisiiniilecek olursa, yapilan bu ¢alismanin 6énemi de artmaktadir. Egitim tarihimizde
yasananlardan ders c¢ikarilarak hatalarin tekrarlanmamasi ve iyi olanlarin oldugu gibi ve/veya
daha da iyilestirilerek hayata gecirilmesi gerekmektedir. Dolayisi ile egitim yasantimiza katkida
bulunan etkili faktérlerden biri de ders kitaplari olduguna gore bu kitaplarin incelenerek dontitler
elde edilmesi 6nemlidir.

Ozetle, bu ¢alismanin amaci 2009 yil ilkogretim matematik dersi 6gretim programlarinin
uygulandig: siirecte, MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlhig (TTKB) tarafindan onaylanmis ve
ogrencilere lcretsiz olarak verilen tiim yedinci sinif matematik ders ve ¢alisma kitaplarindaki,
doniisim geometrisi ile ilgili kazanimlarin islenislerini, 6gretim programina dayali olciitleri
dikkate alarak incelemektir.

YONTEM

Bu calismanin verileri, MEB (2009b) ilk6gretim matematik dersi dgretim programlarinin
uygulandig stirecte devlet tarafindan 6grencilere licretsiz verilen tiim yedinci sinif matematik
ders ve calisma kitaplarinda yer alan doniisiim geometrisi ile ilgili olan siislemeler, yansima,
oteleme ve donme iceren kazanimlarin islenislerinin incelenmesiyle elde edilmistir. Bu nedenle
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir (Marshall & Rossman,
1999). Dokiiman analizi ile incelenen bir¢ok resmi belge, 6gretim programyi, tarihi belge gibi belge
tirleri arasinda ders kitaplar1 da yer almaktadir. Yazili metinlerin ilgili arastirma problemi
baglaminda incelenmesini iceren dokiiman analizi kolay ulasilabilirligi, tepkisel olmamasi ve uzun
stireli analiz gibi acilardan pozitif yanlar1 oldugu gibi 6rneklem yanliligi ve kodlama zorlugu gibi
acilardan da negatif taraflara sahiptir.

Bu ¢alismada ders kitaplarinin yani sira ¢alisma kitaplarinin da incelenmesinin gerekgesi
ise bir ¢calisma kitabinin her zaman ders kitabinin tamamlayicisi olarak tasarlanmis olmasidir. Bu
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nedenle bir sonraki béliimde ilgili matematik ders kitabi denildiginde bahsi gecen kitaplar hem
ders kitab1 hem de ¢alisma kitabin1 kapsamaktadir. Kitaplara sirasiyla Matematik Ders Kitabi-1
(K1), Matematik Ders Kitabi-2 (K2), Matematik Ders Kitabi-3 (K3) ve Matematik Ders Kitabi-4
(K4) isimleri verilmis ve bulgular sunulurken bu isimlendirmeler ve kisaltmalar kullanilmistir.
Kitaplar icerisinde bulgular1 desteklemek icin verilen bazi gorsellerde ¢alisma kitabindan
alinanlar ise CK kisaltmasi kullanilarak sunulmustur. Buna ek olarak, etik baglaminda sorun
olmamasi i¢in kitaplarla ilgili referanslar verilmemistir.

Kodlama Siireci

Dokiiman analizi ile elde edilen veriler tematik inceleme ile irdelenmistir. Tematik incelemede
kullanilan adimlar soyle siralanabilir. Oncelikle matematik dersi 6gretim programinin
yaklasimlar: dikkate alinarak, Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen bir kod matrisi elde
edilmistir. Bu matriste donilisim geometrisi ile ilgili geometri 6grenme alaninda yer alan
kazanimlar, “doniisiim geometrisi” ve “Oriintii ve siislemeler” alt 6grenme alanlarina aittir.
Asagida verilen ilk li¢ kazanim ilk 6grenme alanina ait iken diger ti¢ kazanim ise ikinci alt 6grenme
alani ile ilgilidir.

Kazanim 1. Yansimayi aciklar.

Kazanim 2. Donme hareketini aciklar.

Kazanim 3. Diizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekilleri dondtrerek
¢izimini yapar.

Kazanim 4. Cokgensel bolge modelleriyle bir bolgeyi doseyerek siisleme yapar.

Kazanim 5. Diizgiin ¢okgensel bolge modelleriyle olusturulan siislemelerdeki kodlari
belirler.

Kazanim 6. Yansima, oteleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar.

2009 yili ilkogretim matematik dersi 6gretim programi incelenerek, programi en iyi
yansitan bilesenler belirlenmistir. Bunlar 6gretim yaklasimi, matematik dersine 6zgii temel
beceriler ve O6l¢me-degerlendirme olarak adlandirilarak kod matrisinin diger boyutlarina
yerlestirilmistir. Saylor, Alexander ve Lewis’in (1981) de belirttigi gibi 6gretim programlarinda
ders sonundaki ciktilara, 6gretim siirecine ve bu siirecin degerlendirilmesine yonelik sorulara
cevap verilmesi onemli bir gerekliliktir. Bu ii¢ boyut ve bu boyutlarin altina temalar ve kodlar
yerlestirilerek Ek-1'de verilen kod matrisi olusturulmustur.

Bu yaklasim ile 6nce temalar elde edilir ve altindaki kodlar ise verilerden olusturulur.
Dolayisi ile kod matrisinin boyutlari olan Ogretim, Beceriler ve Olcme Degerlendirme boyutlarinin
altindaki alt-temalar da ilgili kavramin altinda 6gretim programinin felsefesine dayanarak
olusturulmus temalardir. Kodlamalar da tema ve alt temalarin kitaplarda varliginin ve/veya
kazanimlara uygunlugunun incelenmesi sonucu matrise yerlestirilmis ve bulgular bu matrise
dayandirilarak sunulmustur. Boylelikle, bu arac¢ ile yapilandirilmis bir kodlama cercgevesi
olusturulmustur.

Toplamda 3 boyut, 10 tema ve bunlar1 tamamlayan uygun alt temalar bulunmaktadir.
Ogretim boyutuna ait bu temalarin ilk ikisini kazanimin islenip islenmedigi ve hazir bulunusluk
olusturmaktadir. Uciincii tema Islenisin dgretim programi yaklastimina uygunlugu olarak
adlandirilmistir ve Ug¢ tane alt temasi vardir. Bu alt temalarda 2009 yili 68retim programinda
“Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gére Diizenlenmelidir’ bashg: altindaki aciklamalar
dikkate alinarak kodlar olusturulmustur (MEB, 2009b, s.25). Alt temalardan ilki, Motivasyon olup
ogrencinin islenecek konuya yo6nelik merakini ve ilgisini saglamak icin sorular, resimler vb. ile
yapilan giris c¢alismalar1 olarak tamimlanmustir. Ikinci alt tema, Kesfetme ise oOgretmenin
rehberliginde kesfetme siirecinin uygulanmasidir. Son olarak da Bilgi ile ilk iki asamada yapilan
calismalara yonelik agiklamalarin yapilmasi beklenmektedir. Uygulama olarak adlandirilan diger
alt temada konu ile ilgili 6grenilen/olusturulan kavramlarin ve becerilerin pekismesi ve
gelistirilmesi amaciyla alistirma, problem ¢6zme, arastirma ve 6zgiin tasarimlar yapmaya yonelik
¢alismalarin yapilma durumlari incelenmistir. Problem ¢6zme adimlarindan 6gretim programini
en iyi yansitacak olan anlama, plan yapma, kontrol etme asamalari ile birlikte problem ¢6zmenin
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ana unsurlarindan biri olan problem kurma da dikkate alinmistir. Bu temanin son alt temasi ise
Degerlendirme olup hem 6grencilerin kendi performanslarini gérebilecekleri hem de 6gretmenin
ogrenci performansi hakkinda ¢ok yonli bilgi alabilecegi silire¢c ve sonucu degerlendirmeye
yonelik ¢alismalardan olusmaktadir. Bu basamaklar kapsaminda kod matrisinde 0gretim
boyutunda islenisin kazanimlara uygunlugu her bir basamakta ayr1 ayri incelenerek
degerlendirilmistir. Bu incelemeler motivasyonun, kesfetmenin, bilginin, uygulamanin (alistirma,
problem ¢6zme, problem kurma arastirma yapma, 6zgiin tasarimlar yapma) ve degerlendirmenin
kazanimlara uygunlugunun degerlendirilmesi seklinde gerceklesmistir. Kod matrisinin 4. ve 5.
temalarin1 dgretim materyallerinin kullanilmast ve etkinlik olarak kabul ettikleri kosede
ogrencilerin calisma sekli (bireysel ya da grup) olusturmaktadir. Geriye kalan diger dort tema
Beceriler boyutuna ait olup matematik dersi 6gretim programinin temel becerilerinden olan
iliskilendirme, iletisim, akil yiiriitme ve psikomotor beceriler ile 6lcme degerlendirme temalar1
meydana getirmektedir. Ancak 6gretim programinda yer alan becerilerden biri olan problem
¢ozmeye islenis ile ilgili asamalardaki “uygulama” alt temasinda yer verilmesinden dolay1 tekrar
olacag icin “beceri” temasinin bir alt temasi olarak ele alinmamistir. Onuncu tema ise Olgme
Degerlendirme boyutuna ait olup ayni isimdedir.

Kod matrisi iizerine yerlestirilen bu tema ve alt temalarda kullanilan kodlamalar i¢in ilgili
temanin kazanima uygunlugunu ya da var olup olmadigini belirleyebilmek adina bazi kisaltmalar
kullanilmistir. Bunlar sdyle siralanabilir: Uygun (U), Kismen Uygun (KU), Hi¢ Uygun Degil (HU),
Evet (E), Hayir (H) ve Belirsiz (B). Uygunlukla ilgili kodlamalarda 6gretim programlarinda detayli
olarak aciklanan unsurlari saglama derecesini géstermektedir. Ornegin "problem ¢ézme alt
temasi” ile ilgili degerlendirme yapilirken 6gretim programinda problem ¢ozme ile ilgili yapilan
aciklamalar dikkate alinmistir. Ornegin sorunun problem olup olmadig1 veya problem ¢ézme
asamalarinin gergeklestirilme durumu dikkate alinmistir. Daha ag¢ik olarak sdylemek gerekirse
¢oziilecek soru problem oldugu halde problem ¢ézme adimlarinin hepsi gerceklestirilmemisse
“kismen uygun” olarak kodlanmistir. Var olup olmamanin dikkate alindig1 kodlamalarda ise
istenen alt temaya yer verilmis ise “evet”, yoksa “hayir”, olup olmadig1 anlasilmiyorsa “belirsiz”
olarak tanimlanmigtir. Ornegin kitaplarda etkinlik olarak kabul ettikleri késedeki ¢calisma sekli
temasinin grup c¢alismasi alt temasinda, grup calismasi s6z konusu ise “evet”, nasil bir ¢alisma
yapildig1 anlasilmiyorsa “belirsiz” olarak kodlanmistir. iliskilendirme becerisi temasinda
kazanimlarin islenisinde o alt tema ile iliskilendirilme yapilmissa “evet”, yapilmamissa “hayir”
olarak kodlanmistir. Kodlamalardan da goriilebilecegi gibi analiz yapilirken arastirilan temalarin
kitaplardaki kalitesi dikkate alinmazken bunlarin en az bir kere kitaplarin ilgili kazanimlarin
islenislerinde yer verilmesi goz 6niinde bulundurulmustur.

Verilerin kodlama asamasinda oOncelikle belirlenen bir kitabi iki matematik egitimcisi
akademisyen ve bir matematik 6gretmeninden olusan li¢ arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak

GOrtis birlig x100 formuli kullanilarak

kodlamis ve kodlayicilar arasi tutarllk ————————— -
Goris birligi + Gortis ayrilig

hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Basta %70 olarak belirlenen bu tutarlilik katsayisi,
arastirmacilarin kodlar iizerinde tartismasi ve ortak sonuglara ulasmasinin ardindan
tekrarlanmis ve yeni tutarhlik katsayisi %95 olarak elde edilmistir. Bu asamanin hemen ardindan
arastirmanin verilerini olusturan yedinci sinif matematik ders kitaplari kodlanmis ve bulgular bir
sonraki boliimde ilgili kitap béliimlerinden alintilarla desteklenerek sunulmustur. Dogasi geregi
yazili dokiimanlar iizerinden degerlendirilmesi zor olan duyussal ve sosyal 6zelliklere doéniik
bulgulara bu ¢alismada yer verilmemistir.

Calismanin gegerlik incelemesi icin Maxwell'in (1992) 6ne siirdigii bes boyut dikkate
alinmistir. Bunlardan ilki betimsel gecerlik (descriptive validity) olup incelenen olgunun tiim
detaylar1 ile ortaya koyulmasini igerir. Buna gore arastirmacilar incelenen olguya dair
kitaplardaki tim durumu olusturduklari tablolar sayesinde ortaya koymustur. Diger bir boyut ise
kuramsal gecerlik (theoretical validity) yani diger adi ile i¢ gecerlik olup, arastirmada ele alinan
unsurun kuramsal olarak da incelenmesini gerektirir. Kitaplari incelemek icin arastirmacilar
tarafindan olusturulan temalar MEB'de (2009b) aciklanan “Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina
Gore Dlizenlenmelidir” kapsamindaki kavramsal cergeveye dayandirilarak, “6gretim, beceriler ve
6lcme degerlendirme” olarak 3 temel unsurun etrafinda olusturulmustur. Ugiincii boyut olan
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Yorumlayic1 gegerligi (interpretive validity), arastirmacilarin arastirmada yer alan durumlara
dair yorumlarini ne kadar iyi aktardiklari ile ilgilidir (Maxwell, 1992). Bu noktada 6nemli olan
nesnelliktir. Buna gore arastirmada incelenen ve kodlanan kitap boéliimlerine dair yapilan tiim
yorumlar kitaplardan yapilan dogrudan alintilar tlizerine olusturulmustur, boylece yorumlar
oznellikten olabildigince uzaktir. Maxwell'in (1992) gecerlik kavrami icin ortaya koydugu
dordiincii boyut genellenebilir gecerligi (generalizability validity), diger adi ile dis gecerliktir.
Arastirmada secilen kitaplarin incelenmesi i¢in olusturulan kod matrisi, kitap inceleme iizerine
yapilan baska arastirmalar i¢in de kullanilabilecektir. Dolayisi ile arastirmanin detayl olarak
aciklanan yontemi ve stirecini kullanarak farkl kitaplarin da incelenmesi miimkiindiir. Son olarak
degerlendirmeci gecerligi (evaluative validity) calisilan siirecin acik anlasilir, sonuglarin tutarh ve
baska arastirmacilar tarafinda da onaylanabilir olmasi ile ilgilidir. Bu baglamda ¢alismada
arastirma siireci olduk¢a detayl olarak tanimlanmis ve herhangi bir soru isareti liretmeyecek
sekilde agciklanmustir.

BULGULAR VE YORUM
Calismanin verilerinin degerlendirilmesi sonucu elde edilen bulgular “6gretim”,
“beceriler” ve “6l¢cme-degerlendirme” boyutlar1 olmak tizere ii¢ temel baglik altinda agiklanmistir.

OGRETIM BOYUTU

Ogretim boyutu ile ilgili bulgular kazanimin ve hazir bulunuslugun var olmasl, islenisin
O0gretim programi yaklasimina uygunlugu, calisma sekli ve 0gretim materyalleri kullanma
temalar1 altinda verilmistir. Bu boyutta ele alinacak olan “etkinlik” konusuna agiklik getirmek
gerekmektedir. Ulkemizde ne yazik ki “etkinlik” anlayisinda birliktelik yoktur ve ¢ogunlukla baz
acilardan sikintili anlayislar hakimdir. Bu sorun incelenen kitaplarda da rastlanmaktadir. Bu
durum MEB’de (2009b) etkinlik taniminin net olarak yapilmayisindan, 6rneklerde tutarliligin
olmamasindan ve Ogretim programindaki yaklasimin tam olarak yansitilamamasindan
kaynaklanmis olabilir. Ancak MEB’deki (2009b) anlayis dikkate alindiginda, etkinligin iki ana
asamadan olustugu anlasilmaktadir. Bunlardan biri olan 06grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin 6gretmenin rehberliginde etkinliklerin kesfederek/inceleme yaparak ulastigi sonucu
sozel ve/veya cebirsel olarak aciklama yapmalar1 beklenmektedir. Bir diger asama olan “6l¢cme
degerlendirme”de etkinlik icin belirlenmis kazanimlara ve becerilere 6grencilerin ulasip
ulasmadiginin belirlenmesidir. Kitaplardaki “etkinlik kosesindeki” calismalar, 0gretim
programindaki etkinlik anlayisi ile uyumlu degildir. Bunlar ancak gorev/task olarak kabul
edilebilir.

Kazanimin ve Hazir Bulunuslugun Var Olmasi

Ogretim boyutuna ait ilk iki tema “kazanimin ve hazir bulunuslugunun var olmasi”dur.
Kitaplarin incelenmesinin ilk basamag ilgili kazanimlarin varliginin yoklanmasidir. Dolayisi ile
her dort kitapta da ilgili kazanimlarin ele alindig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte incelenen
kitaplarda ilgili kazanimlarin islenislerinden 6nce 6g8rencilerin hazir bulunusluklarin
degerlendirip degerlendirmedigine bakilmistir. Bu temaya dair bir kitabin (K1) her islenis dncesi
asagidaki Sekil 1'deki gibi “Hatirlayalim” kutucugu kullanarak bir hazir bulunusluk sagladigi ama
diger kitaplarin kendi icinde bazi kazanimlarda bu durumu g6z oniinde bulundururken,
bazilarinda géz éniinde bulundurmadig tespit edilmistir. Ornegin, Kazanim 1, 2 ve 3 i¢in K2’'nin
hazir bulunuslugu g6z 6niinde bulundurmadigi, K3’iin de hicbir kazanim i¢in bu uygulamaya yer
vermedigi tespit edilmistir. K4'te ise sadece Kazanim 1 i¢cin yansima simetrisinin ne oldugu
hatirlatilmistir (Sekil 3).

g Yanda verilen fotograﬁéki desenlerde
hangi gokgenler kullaniimistir? Hangi
+ Simetri cokgenlerin dénmesi, hangi gokgenlerin
* Eslik ve benzerlik simetrigi ile desenler olusturulmustur?
Sekil 1. Hazir Bulunugluk-1, K1 s. 30 Sekil 2. Hazir Bulunusluk-2, K2 s. 129
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Bir seklin simetrigi olusturulurken seklin tzerindeki her noktadan simetri eksenine dik inilip uzatildigini ve

eksenin diger tarafinda bu noktanin eksene esit olan uzakligindaki nokta isaretlenerek simetriginin bulundugunu

hatirlayinz.

Sekil 3. Hazir Bulunugsluk-3 (K4, s. 127)

Benzer sekilde Sekil 2’de goriilecegi gibi K2’de de ¢okgenlerle siislemeye dair kazanimin
islenisinden 6nce ¢okgenlere dair bilgiyi hatirlatmak adina sorulan bir soruya yer verilmektedir.

Kitaplarda ilgili kazanimlarin islenip islenmedigi baslangi¢ olarak irdelenmis ve ilgili tiim
kazanimlarin kitaplarda islendigi goriilmiistiir. Bu islenislerin 6énemli unsurlardan biri olan
ogrencilerin hazir bulunusluklarinin degerlendirilmesi hususunda ise her kitabin ayni 6zeni
gostermedigi goriilmiistiir. Hazir bulunusluk 6grencilerin yeni konuya dair 6n 6grenmelerinin
kontrol edilmesi veya bazi hatirlatmalarin yapilmasi ile saglanmasi beklenirken bunu sadece bir
kitabin istikrarli bir sekilde ilgili kazanimlar cercevesinde gerceklestirdigi goriilmiistiir. Benzer
bir bulguda Giilersoy'un (2013) sosyal bilgiler ders kitaplarinin incelemesi ¢alismasinda ortaya
koyulmustur. Buradan da anlasilacagi gibi ders kitaplar1 6grencileri halihazirda 6grenmeye hazir
kabul ediyor olmasi onlarin ayni bilissel, duyussal ve fiziksel yeteneklere sahip oldugunu kabul
etmek demek olmaktadir. Bu tarz bir yaklasim ise 6gretim programlarinin ilkelerine ters
diismektedir. Ozellikle grenci icin matematik dersini 6grenmesine katkida bulunabilecek énemli
kaynaklardan biri olan ders kitaplarinda 6n-bilgi ve becerilere yonelik agiklamalarin olmasi
biiyiik 6nem arz etmektedir, ¢linkii matematik iist liste yapilanmakta ve 6gretim programi da
sarmal bir yapida bulunmaktadir

islenisin Ogretim Program Yaklasimina Uygunlugu

Islenisin 6gretim programi yaklasimina uygunlugu kazanimin gerceklestirilme diizeyi
irdelenerek ulasilmaya calisilmistir. Bu temanin altinda yer alan alt temalar 6gretim programinda
istenen Ogretim asamalarina dikkat edilerek hazirlanmistir. Tablo1l’de de goriilebilecegi gibi
kitapta yer verilen motivasyonun, kesfetmenin, bilginin, uygulamanin [alistirma, problem (Prob.)
¢dzme ve problem kurma arastirma yapma ve 6zgiin tasarimlar yapma] ve degerlendirmenin
(Deger.) kazanimlara uygunlugu bu temayi olusturan alt temalar olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo1. Islenisin é§retim programi yaklasimina uygunlugu temasinin kod matrisi

Yansima Doénme Siislemeler
Kazanim 1 Kazanim 2 ve 3 Kazanim 4 ve 5 Kazanim 6
Kitaplar Ki K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4

Alt Tema
Motivasyon U KU U U KU - U KU KU U KU U §) KU U KU
Kesfetme KU KU KU KU KU KU KU KU KU U KU - - - - -
Bilgi U U U U KU U U U U U §) §) §) §) §) -

Uygulama

Aligtirma U U U U U U U U U U U U U U U U

Prob. - - - - - - - - - KU - - - KU - -
Cozme

Prob. - - - - - - - - - - - - - - - -
Kurma

Arastirma - - - - - - - - - - - - - - - -
Tasarimlar - - - - - - - - U U U U - U U -
Deger. KU KU KU - KU KU KU - KU U U - KU U U -

Not: Uygun (U), Kismen Uygun (KU)

Kitap 2’deki Kazanim 2 ve 3’lin islenislerinin disinda tiim kazanimlarin islenisinde
ogrenciyi motive etmek amaci ile gercek yasam ve ayni zamanda diger derslerle 6zellikle fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler veya gorsel sanatlar dersleriyle iliskilendirmeyi de iceren konulara yer
verilmistir. Ornegin, yansima simetrisi ile ilgili olan Kazanim 1 i¢in K1 ve K3'te su yiizeyine
yansima kullanilirken (Sekil 4 ve 5); K2’de Dolmabahce Sarayinin merdivenlerinin gértiiniimiinde
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ve sarayin salonundaki esyalarin yerlestirilmesinde ve mimarideki yansima simetrisine yer
verilmistir (Sekil 6). K4’te ise aynalar kullanilmistir. Stislemelerle ilgili olan Kazanim 4 ve 5’te de

benzer yaklagim izlenmistir. Ornegin K4'te tarihi eserlerden olan Ciragan sarayina yer verilmistir
(Sekil 7).

Sekil 4. Motivasyon-1 Sekil 5. Motivasyon-2 Sekil 6. Motivasyon-3
(K1, 5.30) (K3, 5.180) (K2,5.115)

~

Giragan Saray, Istanbul Besiktas ilgesi Giragan caddesi

lizerinde bulunan tarihi bir saraydir. 1871 yilinda Sultan Abdii-
laziz tarafindan Saray Mimar: Serkis Balyon'a yaptiriimitir.

Saray 1910 ylinda ¢ikan yangindan sonra tekrar onarilmistir.
Ciragan Saray! siisleme agisindan oldukga zengin bir goriiniise sahip-
tir. Saray icerisinde agirlikl olarak gesitli siislemeler kullanilmigtir. Bun-
lar gesitli geometrik sekillere sahiptir. Temelde saray, biitiin yonleriyle
birbiriyle uyum iginde olan bir diizene sahiptir. Sarayin tasarimim yapan-
lar, bir geometri armonisi igerisinde ayri ayr: unsurlarla hemen hemen ayni motifi kullanarak muazzam bir denge
yakalamiglardir. Bu islibu ile Ciragan Saray1 19. Yiizyilin en giizel ve zarif saray yapisi olmustur.
\ + Stislemede geometrik sekiller nigin fazla tercih edilmektedir? A¢iklayimz. /

Sekil 7. Motivasyon-4 (K4, s.111)

Ancak her dort kitapta da kullanilan motivasyonlarin sadece bir kismi uygun bulunmustur.

Incelenen kitaplarda kazanimlar islenirken cogunlukla kesfetme asamasi tam olarak
gerceklestirilememistir. Ornegin, yansima ile ilgili Kazanim 1 i¢in Sekil 8’deki érnekte kesfettirme
yapilmaya ¢alisilmis ancak yansima kavraminin tanimindaki tiim unsurlarin 6grenciler tarafindan
tartisilmasina imkan verilememistir. Donme ile ilgili kazanimin islenisinde ise K4’te kullanilan
fotografin yanls yorumlanma ihtimali oldukca yiiksektir (Sekil 9). Farkli donme merkezlerinin
olabilecegi gozden kagabilir.

1) Asagidaki her bir seklin verilen dogrulara gére simetrisini, simetri aynasini kullanarak
bulunuz.

1 @ Ortint blogunuzu kit tizerine koyup kenarlarm giziniz,

ensludms lovez (Oriini blogunuzun bir kdsesini parmaginizla bastirarak sabitleyiniz,

Orfinl blogunuzu sabilediginiz koseden dondirintz

n

Oréinti blogunuzun 90°, 180°, 270° ve 360° ik donmelerde kenarlarmi iziniz.
2018 | utu/ s Kag derecelik danmede yine aym sekli izdiniz?

 Simetrileri alinan harflerin ve rakamlarin bigim, boyut ve yénlerinde bir degisiklik b~ Elde e"jginiz cokgenlerin hi?imleri Ve hoyutlan hakkmda ne sﬁyleyebilirsini_z? _

var midir? Agiklayiniz.

Sekil 8. Kesfetme -4 (K2, s.115) Sekil 9. Kesfetme -5 (K4, 5.125)
Sekil 10, 11 ve 12’de goriildiigii lizere yapilan ¢alismalarda sadece komutlar verilmis ve

ogrencinin siirecte ilgili bilgiyi kesfetmesine yardimci olabilecek herhangi bir yonerge
eklenmemistir. Siislemeler ile ilgili olan Kazanim 6 i¢in her dort kitapta da bu asamanin
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uygulanmadig1 belirlenmistir. Ayrica K4'te ise yine slislemelerle ilgili olan Kazanim 4 ve 5’in
islenislerinde kesfetme unsuruna yer verilmemistir.

0 A= e
% Etkinlik: Bes Karelilerle Siisleyelim fs" i W
A\ usieme Yapiyorum
Arac ve Gereg: bes kareliler takimi, kareli kagrt. oy
Arag-Gereg: Noktali kagit, boya kalemleri, makas
* Bes kareli takimindaki sekilleri kullanarak kareli kagit tzerinde suslemeler yapiniz. 1) Yandaki sisleme modlini nokiak kagida 16 defa giziniz

= Sisleme yaparken oteleme, yansima ve donme hareketlerini nasil kullandiginizi ve her birini kenarlari boyunca makasla kesiniz. ‘/]I
agiklayinz. 2) Bu modele yansima hareketi uygulayarak Z‘
yeni bir motif olugturunuz. d
| d i L4 k + 6 3) Bu modele dteleme hareketi uygulayarak —
1 2 3 yeni bir motif olugturunuz.
4) Bu modele ddnme hareketi uygulayarak yeni bir motif olusturunuz.
ng r | 5) Bu motifiere yansima, ételeme ve donme hareketinden uygun olanlanni birlikte J
7 8 9 10 1 12 uygulayarak yeni bir motif daha olusturunuz. J
Sekil 10. Kesfetme-1 (K1, s.169) Sekil 11. Kesfetme-2 (K2, s.132)
. &
ETKINLIK b
) BENIM SUSLEMELERIM SN

Arac ve Gerecler: renkli kalem
Uygulama Basamaklan

* Sekildeki modeli defterimize cizelim (1. Sekil). 1. Sekil

5

2 * Seklimizi kareli bir birim saga yerek 2. Sekil' %
* Olusturdugumuz yeni sekle yansima hareketi uygu-
layalim. Bunun igin dikey bir eksen olusturalim (3. Sekil).
: 3. Sekil
S * 1. seklimizi A noktasi etrafinda saat yoniinde
4 90° dondirelim ve 4. Sekil'i elde edelim.

A
4. Sekil
* D bu kadar devam etirelim

Sekil 12. Kesfetme -3 (K3, 5.192)

2. Sekil

Kesfetme slirecinden sonra olmasi beklenen ve kazanimlarin islenislerinde 6nemli yere
sahip olan “bilgi” asamasi incelenmis ve islenen kazanimlara dair bilgilerin kitaplarda farkh
tarzlarda verildigi tespit edilmistir. Bu bilgilerin verilis bicimi farklihik gostermekle beraber sayfa
diizeni icerisinde vurgu yapacak sekilde bir kutucuk olarak, asagidaki Sekil 13 ve 14’'te de
goruldigi lizere “Anahtar Bilgi” ve “Bunlari Bilelim” adlandirmalariyla verildigi gézlenmistir.
K4’te ise “acik asma kilit resmi” kullanilmistir.

Déndurdlen bir seklin bicimi ve boyutu degismezken seklin durusu ve yeri degisir.

Sekil 13. Bilgi-1 (K1, s. 165)

BUNLARI BiLELibD

Bir seklin boyutu ve bicimi degismeden, yeri ve durusunun degismesi sonucu olusan harekete dén-
me hareketi denir.

Déndrilen seklin bigim ve boyutu degismez. Dénme hareketi sonucunda seklin durusu ve yeri de-
gisir.

Sekil 14. Bilgi-2 (K3, s. 164)

“Bilgi” siirecinden sonra olmasi beklenen “uygulama” alt temasini olusturan alistirmalar
incelenen tiim kitaplarda tespit edilmistir ve bunlar uygun bulunmustur. Ancak kitaplar arasinda
sadece K2’de siislemelere ait iki kazanim icin matematiksel problemlerin ele alinisinda problem
¢ozme adimlar1 uygulanmistir. Bu problemler sunlardir: “Herhangi bir iicgensel bdlge modeli

kullanarak bir stisleme yapilabilir mi? Aciklayiniz.”, “Sadece diizgiin ¢cokgenlerden yapilan ve icinde
diizgtin onikigen kullanilan bir siislemede baska hangi ¢cokgenler olabilir?” ile “Kodu (4; 4; a; b) olan
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stislemenin yapilabilmesi icin “a ve b” ne olmalidir?”. Ancak hic¢bir kitapta problem kurma
uygulamalarina yer verilmemistir.

Uygulama asamasinda ise hicbir kitapta 68rencileri arastirma yapmaya yonlendirecek bir
unsura rastlanmamistir. Diger bir deyisle, kitaplar 6grencileri ilgili kazanimlara dair yakin
cevrelerinde, internet araciligiyla ya da kiitiiphanede bir arastirma yapmaya tesvik etmemistir.

Tablo 1'deki bulgulara gore uygulama c¢alismalar1 kapsaminda, Ogrencilerin 6zgiin
tasarimlar olusturmalarina yardimci olacak ¢alismalara, Kazanim 1, 2 ve 3 i¢in hicbir kitapta yer
verilmedigi tespit edilmistir. Ancak, Kazanim 4 ve 5 i¢in tiim kitaplarda, Kazanim 6 i¢in ise sadece
K2 ve K3’te 6grencilerin tasarim yapmalar1 istenmektedir. Ozgiin tasarimlara yer veren
kitaplarda, 6grencilerin kendi motiflerini ve kendi siislemelerini olusturmalar: tesvik edilmistir.
Ornegin, “cokgensel bolge modelleriyle bir bélgeyi déseyerek siisleme yapar.” kazanimina K3'te
“Alistirmalar” baslig1 altinda “Bir siisleme hazirlayiniz ve bu siislemenin kodunu yaziniz.” ifadesine
yer verilirken, K2'de “Cozelim-Ogrenelim” baghgi altinda birinci soruda “Eskenar dértgensel bélge
modeli kullanarak bir silisleme olusturunuz.” ifadesi kullanilmistir. Ayni sekilde K1'de de
degerlendirme asamasi ile ilgili olan “Sira Sizde” bashig1 altinda Sekil 15’te gosterilen soru
sorulmustur.

3. Yanda verilen ABC ikizkenar ticgesel bolgesi ve KLMN es- ¢
kenar dortgensel bolgesi ile bir stisleme yapiniz. Stsleme- K Q M
nizi yaparken nelere dikkat ettiginizi aciklayiniz.

Sekil 15. Degerlendirme (K1, 5.162)

Ogretim programindaki 6gretim asamalarindan “degerlendirme” asamasi olan alt tema
incelenirken ise, temel becerilerin ne derece dikkate alindigi ve kazanima uygunluklari
incelenmistir. Bu nedenle K1 icin tiim kazanimlarda degerlendirme stireci kismen uygun
bulunurken, K2 ve K3’te sadece slislemelere ait Kazanim 4, 5 ve 6 i¢cin uygun bulunmustur. K4’te
ise “Unite Sonu Degerlendirme” de incelenen kazanimlarla ilgili soru sorulmamustir.

Yukaridaki incelemeler sonucunda kitaplarin, 6gretim boyutu baglaminda ilgili kazanimlara
dair kismen uygun olarak tasarlandigi soylenebilir. Ancak oOzellikle K2'nin siislemelere ait
Kazanim 4 ve 5 icin 6gretim boyutu g6z oniinde bulunduruldugunda incelenen dort kitap icinde
daha uygun bir islenise sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretim boyutu icerisinde kitaplarin 6gretim programinin da 6ngordigii ogretim
asamalarina gore bir islenis sunup sunmadiklar1 da degerlendirilmistir. Islenisin kazanimlara
uygunlugu temasi baglaminda incelenen her bir kitapta motivasyon unsurunu tiim Kkitaplarin
uygulamaya ¢alistig1 gozlenmistir. Kitaplarda kullanilacak uygun motivasyonlarin 6grencilerin
konuya tam olarak etkin sekilde giris yapabilmelerine imkan saglayacag icin islenislerin en
6nemli kisimlarindan birisidir. Ogretim programinda da 6grencilerin matematik dersinde istekli
olmalarina ve motivasyonlarina 6énem verilmektedir (MEB, 2009b). Kesfetme asamasi ise
kitaplarda bazi kazanimlarda hi¢ uygulanmamistir. Bu asama o6grencilerin bulus yoluyla
ogrenmelerine yonelik calismalar yaparak ve siirece etkin katilimlarinin saglanmasinin
beklendigi bir siirectir. Bu baglamda kitaplar bu sekilde calismalar yaptirilmasina 6zen
gostermekle beraber 6grencinin kesfetme anini yasayabilecekleri bir sorgulatma asamasini etkin
bir sekilde ortaya koyamamistir. Tim kitaplarda kazanimla ilgili bilgilere yer verilmistir. Bu
durum bu siirecte basarili olmayan 6grencilere konu hakkinda bilgi edinebilme veya 6grencilerin
konuyu gozden gecirme siireclerine katki saglayacaktir. O halde, ders kitaplarinda bilgiye yer
verilmelidir. Bilgiye yer verilmesi kesfetme siirecine olumsuz bir etkisi olmayacaktir ¢linkii
kesfetme hem tiimdengelim hem de tiimevarim yaklasimlariyla gerceklestirilebilmektedir
(Cooney, Davis & Henderson, 1975). Uygulama asamasinin 6nemli unsurlarindan olan, alistirma
ve problem diizeyinde sorulara yer verilirken 6gretim programinda 6nem verilen problem ¢6zme
adimlarinin uygulanmasina yonelik calismalarda sadece kitaplarin birinde siislemeler konusunda
kismen de olsa yer verilmeye ¢alisiimistir. Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik
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oneme sahip problem ¢6zme siireci asamalarina yeterince dnem verilmemesi diisiindiiriiciidiir.
Problem kurmaya yonelik bir calismaya ise hi¢ bir kitapta rastlanmamasi da ¢ok biiytik bir
eksikliktir ¢linkli problem kurma calismalari ile 6grenciler 6nemli kazanimlar edinebilmektedir.
Ornegin problem ¢ézme becerilerinin gelismesinde (Silver & Cai, 1996), 6grencilerin kavramsal
algilari, diistinme sekilleri ve tutumlar1 hakkinda bilgi edinmede katki saglamaktadir (English,
1998). Bununla beraber 6grencilerin 6zgiin tasarimlar olusturmalarina dair ¢alismalara az da olsa
sadece slsleme kazanimlarinda yer verilmis olmasi bu kitaplara dair olumlu bir gozlemdir.
Dontisiimle ilgili diger kazanimlarda bu tiir ¢calismalara yer verilmemesinin nedenlerinden biri ise
kazanimlarin ifadelerinde acik olarak yazilmamasi olabilir. Bu duruma dair daha derin
degerlendirmeler, gerek 6gretmen gerekse égrenci goriismeleri ile saglanabilir. Ogrencilerin
yaraticilik yetenegine de katki saglayabilecek bir unsur da 6gretim programinda 6énem verilen
arastirma yapmaya yonelik calismalardir. incelenen kitaplarin gerek kiitiiphanede gerekse
internet lzerinden arastirma yapmaya yer vermedigi goriilmektedir. Bu bulgu, Tasdemir’in
(2011) yaptig1 calismada kitaplarin 6grencileri aragtirma ve incelemeye tesvik edici olmadigina
dair elde ettigi bulgu ile benzerlik gostermektedir. Halbuki kitaplarda “gérev/is (task) kosesi”
olabilir ve burada 6grencilerden tarihi eserlerimizde veya Escher’in eserlerinde doniisiimlerden
naslil yararlanildigina yonelik aragtirma yapmalari istenebilir.

Calisma Sekli

Calisma sekli olarak yeni 6gretim programlarinin vurguladig tizere grup ¢alismasi ve akran
etkilesimi 6nemsenmektedir. Bununla beraber kitaplarda etkinlik olarak kabul ettikleri calismay1
yaparken, bu calismalarin igeriginin tam olarak gercgeklestirilebilmesi icin, ¢alisma seklinin
ozellikle belirtilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu nedenle kitaplarda incelenen bu ¢alismalarda
istenen calisma sekli temasina dair yapilan irdelemeler Tablo 2’de asagidaki gibi sunulmustur.

Tablo 2. Calisma sekli temasinin kod matrisi

Yansima Donme Siislemeler

Kazanim 1 Kazanim 2 ve 3 Kazanim 4 ve 5 Kazanim 6

Kitaplar K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4
Alt Tema

Grup E B E B B B E B B E E B B B B B
Bireysel H B H B B B H B B H H B B B B B

Not: Evet (E), Hayir (H) ve Belirsiz (B)

Tablo 2’'de goriilebilecegi gibi bircok etkinligin calisma sekli belirsiz olmakla beraber,
etkinlik olarak kabul ettikleri koselerde, bazilarinda acik¢a grup calismasi yapilmasi gerektigi,
bazilarinda ise bireysel ¢alisilmasi gerektigi vurgulanmistir. Asagidaki iki 6rnekten K3'te yer alan
kosede (Sekil 16) grup calismasi yapilmasi gerektigi belirtilirken, K1'deki kosede ise (Sekil 17)
calisma sekline dair herhangi bir ifade yer almamaktadir.

of =
# Etkinlik: Defterlerimizin Kapaklarini Siisleyelim

A Arag ve Gereg: kareli, noktall, liggensel, dortgensel, altigensel veya sekizgensel kagit, renkli
- 5 kalemler, yapistirici, makas.

[
ETKINLIK | g * Diizgiin olan veya diizgiin olmayan ¢okgensel bélge modellerinden bir veya birkagini kullanarak ma-
) AYAK M|'J KA\M m'} ‘: & tematik defterinizin kapagina stislemeler yapiniz.
g i * Kullanacaginiz gokgensel bolge modellerini kareli, noktall, iggensel, dértgensel, altigensel veya se-
kizgense! kagttlar tizerinde olusturup ¢ogaltabilirsiniz.
AIEC e GEFECJET: Simem a’,'msh Elklﬂ‘lk ké@\d\ ¢ Olusturdugunuz siislemeleri defterinizin kapagina yapistirabilirsiniz.
* Olusturdugunuz stislemelerde hangi desenlerin tekrar ettigini agiklayiniz.

UV@”‘ama Basamak\ar\ - Uggensel veya dértgensel bolge modellerinden her biri tek bagina kullanilarak siisleme yapilabilir mi?
+ il gruplar olusfuralm. Neden?

Sekil 16. Calisma Sekli-1 (K3, 5.180) Sekil 17. Calisma Sekli-2 (K1, s.162)

Kitaplar icerisinde yer alan etkinlik olarak kabul ettikleri koselerde yapilan calismalarin
bireysel ya da grup c¢alismasi seklinde olmasi etkinlik siirecini anlama ve siirdiirmede énem arz
eder. Ancak yapilan incelemelerde kitaplarda bu tarz bir ayrima ¢ok fazla 6nem verilmedigi ve bu
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kosede cogu zaman calisma seklinin aciklanmadigl goriilmiistiir. Bu 6énemli bir sorun tegkil
etmektedir clinkii Swan’in (2007) da belirttigi gibi etkinligin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi
icin sinif organizasyonu hakkinda bilgi verilmelidir. Ogretmen 6gretim programi hakkinda bilgili
olsa bu sorunun etkisi aza indirilebilir ¢iinkii MEB’de (2009b, s.24) “Is birligine dayah 6grenmeye
onem verilmelidir.” sekllindeki agiklamayi dikkate alarak bu yaklasimi kullanabilirdi.

Ogretim Materyalleri Kullanma
Ogretim boyutuna ait olan Ogretim Materyalleri Kullanma temasinda kitaplardaki “Etkinlik”
olarak kabul edilen koselerde calisma seklinin yani sira 6grencilerin 6grenme siirecinde
kullanacaklar1 materyallere dair de bilgi olmasi beklenmektedir. Bu nedenle yapilan
incelemelerde her kitapta 6gretim programinda belirtilen somut materyallerden; simetri aynasi,
aci6lger, cesitli kagitlar (kareli, noktali, izometrik, licgensel, dortgensel, altigensel, sekizgensel
vb.), 6riintii bloklar1 veya bes karelilerden bir ya da birkaginin kullanildigi tespit edilmistir. Ancak
ogretim programinin éngérdiigii materyallerin tamamini higbir kitap kullanmamigtir. Ornegin,
kazanimin icerigi geregi kullanilmasi gereken simetri aynasini ve noktali kagidi ise tiim kitaplar
kullanmigsken (Orn. Sekil 8, 11 ve 16), somut oriintii bloklar1 ise sadece K2, K3 ve K4'te
kullanilmistir (Orn. Sekil 9). Bunlara ek olarak tiim kitaplarda strafor, makas, karton, plastik
bardaklar ve boya kalemi gibi 6grencinin kendi yakin cevresinden edinebilecegi arac-gereclerden
bir ya da birkag da kullanilmigtir (Orn. Sekil 11, 12 ve 17).

Somut materyallerin kullaniminin yaninda teknolojinin kullanildig: tek kitap ise K1'dir. Bu
kitapta da ilgili tiim kazanimlarda degil Kazanim 2, 3 ve Kazanim 4, 5’te teknoloji kullanimina dair
uygulamaya yer vermistir. Sekil 18’de K1'den teknoloji kullanimina dair bir 6rnek alinti
verilmistir.

m Sira Sizde

1. Dinamik geometri yaziimi kullanilarak olusturulmus yandaki siis-
lemeyi inceleyip asagida istenenleri yapiniz.
a Suslemede kullanilan gokgensel bolge modellerini adlandinniz.
b. Stslemede eksik olan gokgensel bélge modellerini belirfeyiniz.
c. Ayni sislemeyi noktall kagit tzerinde olusturup genisletiniz.

_—

| S— o |
S | | |||

Sekil 18. Ogretim materyalleri kullanma (K1, 5.162)

EEICD 4 & Dl

Incelenen kazanimlarin dogasi geregi materyal kullanimina olduk¢a uygun olmasina karsin
O0gretim programinin Ongordiigli O6gretim materyallerinin hepsinin kullanilmadig1r dikkat
cekmektedir. Ancak bunun yani sira siklikla kullanilan simetri aynasi ve noktali kdgidin disinda
cevreden edinilebilecek materyaller de bazi kitaplarda materyal olarak kullanildig1 tespit
edilmistir. Ders kitaplarinda somut modellerin kullanilmasi, 6gretmenlerin derslerinde bu
modelleri kullanmalar1 konusunda tesvik edici olabilir. Boylece 6grencinin basarisina veya
matematige yonelik tutumlarina hatta matematigi giinliik hayatla iliskilendirmelerine olumlu
sekilde katkida bulunabilir. Ayrica, 6gretim programinda bilgisayar yazilimlarinin kullaniminin
beklenmesine ve bu tarz yazilimlarin ilgili kazanimlarda 6grencilerin basarisina olumlu etki
yaptigini ortaya koyan arastirmalar olmasina karsin (Orn.Giiven, 2012; Altin, 2012; Akgiil, 2014;
Tatar, Akkaya & Kagizmanli, 2014); bilgisayar yazilimlar1 bu amacla sadece bir kitapta ve birkag
kazanimda kullanilmistir. Dolayisi ile kitaplarda s6zi edilen yazilim 6rneklerine daha ¢ok yer
verilmesi, 6grenciye olumlu katki saglayacaktir.

BECERILER BOYUTU

Bu bolimde “Beceriler Boyutu” altinda 6gretim programinda yer alan temel becerilerden
iliskilendirme, iletisim ve akil yliriitme ile psikomotor becerilerin ders islenislerinde yer verilip
verilmedigi ile ilgili bulgular sunulmustur. Onemli becerilerden olan problem ¢ézme ile ilgili
calismalarin degerlendirilmesi islenisin 6gretim programi yaklasimina uygunlugu temasinda ele
alindig1 i¢in burada yer almamistir.
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iliskilendirme Becerisi

lliskilendirme becerisi 6gretim programinin en temel becerilerinden biridir. Matematik
derslerinde 6grencilerin matematik dersini ger¢ek hayatla, matematigin kendi icindeki diger
konularla ve diger dersler ile iliskilendirmesini beklemektedir. Ilgili kitaplara bakildiginda da
temelde ii¢ iliskilendirme unsuru iizerinde durarak matematigin gercek hayat, matematik
konular1 ve dersler arasi konular ile iliskilendirmelerinin yapildig1 gériilmiistiir. Ancak, 6gretim
programinda ara disiplinler ad1 ile ayr1 bir alana da yer verilmesine karsin yapilan incelemelerde
ara disiplinler ayr1 olarak ele alinmayip gercek hayat ile iliskilendirme icerisinde
degerlendirilmistir. Kitaplarda ilgili kazanimlarin islenisinde iliskilendirmelere dair elde edilen
bulgular iliskilendirme becerisi temasi olarak ele alinmis olup Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. iliskilendirme becerisi temasinin kod matrisi
Yansima Donme Siislemeler

Kazanim 1 Kazanim 2 ve 3 Kazanim 4 ve 5 Kazanim 6

Kitaplar K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4
Alt Tema

Gergek yasam E E E E E E E E E E H E E E H E
Matematik E E E E E E E E E E E E E E H E
Dersler arasi
Tiirkce E E E E E E E E E E H E E H H H
Fen Teknoloji E E E E E E E E H H H H E E E E
Sosyal Bilgiler H E H E E H H E E E H E H H H E
Gorsel Sanatlar H E H E H H H E E E E E H E H E

Not: Evet (E), Hayir (H)

Tablo 3’teki bulgulara bakildiginda kitaplardaki islenislerde gercek hayatla
iliskilendirmelerin ¢ogunlukla yapildig1 anlagilmaktadir. Ornegin, K1 ve K2’'de tiim kazanimlara
dair bir gercek hayat iliskilendirme unsuru kullanirken, K3’te siisleme icerikli kazanimlarda bu
iliskilendirme boyutuna dair bir uygulama kullanilmamistir. Bu alt temaya dair baz1 6érnekler
asagidaki sekillerde (Sekil 19, 20, 21 ve 22) gosterilmektedir.

P wmotitierte Siisieme
Anadolu Selguklu dénerminde tas, Gini,
menmer izerine iglenmis, birbirini kesen
sekizgenler, altigenler, yikdiziar ve bunun
gibi gekillerden olugan gesitli motifier
yaygin bigimde kullaniimigty.

Daniisiim Hareketiyle Siislemeler Yapalim

Yandaki hal ve kiim motlerini inceleyiniz. Bunlarda
yapiian siislemelerde hangi donme harekeflerinin kula-

Yanda verilen fotograftaki desenlerde
hangi gokgenler kullaniimigtir? Hangi
gokgenlerin donmesi, hangi gokgenlerin
simetrii ile desenler olusturulmustur?

nildigin aciklayniz.

Sekil 19. Gergek hayatla iliskilendirme-1 Sekil 20. Gergek hayatla iliskilendirme-2
(K1,5.169) (K2,5.129)

)‘/- <=B,>—ﬂ\

- 3 m

ruzgar gull{ bugday bgl.flucu masa Usti kalemtiras: Sekllde verilen papalya cl@eglnl

Dénme hareketinin merkezi: A Dénme hareketinin merkezi: B Doénme hareketinin merkezi: C inccleycli]n.
Sekil 21. Gergek hayatla iliskilendirme-3 Sekil 22. Gergek hayatla iliskilendirme-4
(K3,5.185) (K4, 5.127)

Ogretim programinda ders ici iliskilendirme olarak kabul edilen matematigin ilgili
konusunun kavramlarinin disindaki bazi kavramlar ile iligkilendirmelere de kitaplarda yer
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verilmektedir. Ornegin, Sekil 23’te goriildiigii gibi yansimanin yer aldigi kazanim islenirken
kullanilan matematiksel konulardan biri koordinat sistemidir. Sistemde nesnelerin yerlestirilmesi
ve nokta koordinatlarinin tespiti ile noktalarin simetri eksenine olan uzakliklarinin bulunmasi

lizerine ¢alismalar yapilmistir.

Seklin d dogrusuna (simetri eksenine) gére
simetrisini bulmak i¢in 6nce o seklin
koselerinden simetri eksenine dikmeler inilir.
Daha sonra simetri ekseninin diger tarafinda,
bu dikmelerin uzunlugu ile ayni uzunlukta
dikmeler gizerek simetri noktalari bulunur. Bu
noktalar gekildeki gibi birlestirilerek seklin d
dogrusuna gore simetrisi gizilir.

Ayni sekli, fotograftaki gibi simetri aynasi simetri
eksenine gelecek sekilde koyarsak ve aynadaki
yansimasini incelersek seklin dogruya gore
simetrisi ile yansimasinin ayni oldugunu goriiriiz.

* Kare seklindeki kartonun (izerine yanigapi 5 cm olan bir gember ciziniz.

* Cemberin Uizerinde, sekildeki gibi 0” ile 360° arasindaki
acilar agidlger ile igaretleyerek bir agidlcer modeli yapiniz.

2) Birinci daireyi, merkezi agidlgerin merkezi ile ¢akigacak
sekilde raptiye ile tutturunuz.

3) Daireyi 90°, 180°, 270° ve 360°¢evirerek sekillerin
durusunu defterinize giziniz.

* Ayni islemleri ikinci ve Uglncu daireler igin de yapiniz.

* Her bir gekli tekrar ayni konumuna getirebilmek igin
kac derecelik ag! ile dondirmek gerekir? Tartiginiz.

* Hangi sekil, bir tam tur dénmeden ilk durumu ile ayni
goriinige sahip olur? Tartiginiz

Sekil 23. Matematikle iliskilendirme-1

(K2,5.162)

Sekil 24. Matematikle iliskilendirme-2
(K2,s5.117)

Bununla birlikte, ddonmeye dair kazanimlarda Sekil 24’te de gosterildigi gibi cogunlukla agi,
acl Olglisli, cember ve cokgenlerin agilarinin Olgiileri, derece ve iicgen gibi konularla
iliskilendirmelere yer verilmistir.

Diger bir iliskilendirme sekli olan dersler arasi iliskilendirmede ise kitaplarda Tirkge,
sosyal bilgiler, gorsel sanatlar ve fen ve teknoloji dersleri ile iliskilendirmelere yer verildigi tespit
edilmistir. Kitaplarin etkinlik olarak kabul ettikleri ¢calismalar icerisinde 6grencilerden bulgularini
sozel olarak agiklamalarinin istenmesi (Sekil 25) ya da grup ¢alismalarinda bulgularinin
tartisiimasinin (Sekil 26) saglanmasi, Tiirk¢e'nin kullanilmasina dair yapilan iliskilendirmeyi
gostermektedir; ¢linkli bunlar Tiirk¢e 6gretim programinin okuma, yazma, konusma ve gorsel
okuma 6grenme alanlarindaki bazi kazanimlariyla ortiisen ¢alismalardir.

¢ Simetrileri alinan harflerin ve rakamlarin bicim, boyut ve yénlerinde bir degisiklik
var midir? Aciklaymniz.

Sekil 25. Tiirkee ile iliskilendirme-2 (K2, S.115)

* Olusturdugumuz agilarda dénme hareketinin merkezi neresidir? Tartisalim.

Sekil 26. Tiirkce ile iliskilendirme-1 (K3, s. 185)

Sosyal bilgiler veya gorsel sanatlara dair yapilan iliskilendirmelerde ise asagidaki Sekil 27,
28’de bazi sanatsal unsurlar kullanilmistir. Bu iliskilendirmeye yonelik yapilan ¢alismalardan biri
ise Sekil 29’daki 6rnekte de agiklandigi gibi Anadolu Selguklu Doneminden vitray siislemeleri ile
ilgilidir. Ders kitabindaki bu calisma, sosyal bilgiler dersindeki Tiirkiye Selcuklular1 déneminde
Tiirklerin kiilttirel faaliyetlerinin Anadolu’nun Tirklesme siirecine katkisina yonelik kazanima ve
gorsel sanatlar dersindeki tarihl eserlerin o6zelliklerinin agiklanmasi kazanimina hizmet
etmektedir.

13)> Yanda verilen siislemede donme, Gteleme ve yansima
hareketlerinden hangileri kullanilmigtir?

S+ 44444
p Yandaki resimde, sisleme yapilir- *
ken hangi cokgensel bolgeler kullanil-

e N

migtir?

*
D R

ANANNNNNANND

VAVAVAY SYAVAVAY

INNINSEYNININ/A
\VAVAVAVAVAVAVAVAY

Sekil 27. Dersler arast iliskilendirme-1
(CK2,5.52)

Sekil 28. Dersler arast iliskilendirme-2
(K3, 5.188)
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W Biliyor musunuz?

: Vitray, cam kullanilarak yapilan sislemelere verien addr. Romalilardan gini-
mize kadar gelen vitray sanah genel olarak pencere slislemelerinde kullanimig-
i tr. Trk tarihinde ise Anadolu Selguklulan ile geligen vitray sanati, Osmanli Impa-
ratorludu zamaninda birgok mimari yapida kendini gostermigtir.

i Yandavitray sanah kullaniarak olugturulan bir sisleme gériyorsunuz. Bu sis-
lemede hangi gokgensel bélgelerin kullanilddin tarbgniz.

Sekil 29. Dersler arast iliskilendirme-3 (K1, 5.133)

Tim kitaplarda fen ve teknoloji dersi ile iliskilendirmelerin yapildig1 soylenebilir ¢iinkii
yansima Ogretiminde diiz yilizeylerde yansimadan, Oteleme ve donme Ogretiminde ise
hareketlerden yararlanilmaktadir. Bu kavramlar fen ve teknoloji dersinde de yer almaktadir.
Ornegin hareketlerden ételeme ve dénme kavramlarina ve diiz yiizeylerden yansiyan 1s1gin
izleyecegi yolu tahmin edilmesine deginilmektedir. Sekil 30’da yansima ile ilgili K4’ten altintiya
verilmistir.

1 Eskiden sadece lunaparklarda gorebildigimiz giil-

diiren aynalar, sanki evlere de girecek gibi. William

Gurley (Vilyim Gurley) tasarimi olan bu aynalarin
ozelligi ortasindaki gubugu oynatarak aynanin seklini
dolayisiyla kendi yansimamzi da degistirebiliyorsunuz. Cubugu ¢ek-
tikten bir siire sonra goriintii eski hiline déniiyor.

Kaynak: www.zamazing.org/etiket/sihirli_aynalar

« Goriintiiniin aynada bire bir yansimasi i¢in aynanin ézellik-

leri ne olmahdir?
* Goriintiideki ayna kendi ekseni etrafinda déndiiriildiigiinde aynadaki yansimada degigiklik olur mu? |

\\\Amklaymlz. A

Sekil 30. Dersler arast iliskilendirme-4 (K4, 5.125)

lliskilendirme becerisine kitaplarda sik sik yer verildigi goriiliirken 6zellikle gercek yasamla
iliskilendirmenin daha fazla kullanildig1 gozlenmistir. Sosyal bilgiler veya gorsel sanatlar
kapsaminda yer alan tarihten ve sanattan yapilan iliskilendirmelerin de baz1 kitaplarda
kullanildig1 dikkati cekmektedir. Estetik degerlere hitap eden siisleme ve driintii kazanimlarinda,
Selcuklu mimarisinde yer alan siislemelere yer verilmistir. Bu tarz sanat eserleri ile iliskilendirme
unsurlarinin kitaplarda kullanilmasi1 6grencilerin gorsel sanatlar ile ilgili farkindaliklarinin
gelismesini saglayabilir. Bireyin sanata olan ilgisininin artirilmasinda matematik dersi de etkili
bir rol istlenebilir. Bunlara ek olarak ise ger¢ekci matematiksel durumlarin kullanilmasi da
ogrenciye olumlu katkilar saglayabilir (Bintas, Altun & Arslan, 2003). iliskilendirme cesitleri
arasinda yer alan, diger derslerle iliskilendirmelerden biri de Tiirkce dersi ile yapilmistir. Ozetle
kitaplarin tiimiinde 6gretim programinin omurgalarindan biri olan iliskilendirme becerisi
kapsaminda olmasi gereken matematigin matematikle, gercek yasamla ve diger disiplinlerle
iliskilendirmeleri farkli diizeylerde ele alinmistir. Bununla beraber, eger 6grenciler bunlarin
farkinda olabilirlerse, kitaplar 6grencilerin matematige yonelik tutum ve inanclarinda olumlu
yonde degisime neden olabilir.

iletisim Becerisi

Iletisim becerisi de 6gretim programinin temel becerilerindendir. Matematik dersi 6gretim
programlarinda matematik dilinin etkili ve anlamli kullanilmasi gerekliligine vurgu yapilmistir.
Matematik hakkinda konusma, yazma ve dinlemenin ise bu becerinin gelistirilmesinde 6nemli
olduguna deginilmistir. Dolayis1 ile matematik ders kitaplarinin 6grencilere matematik
terminolojisini ve coklu gosterimleri kullanmalarina firsat taniyacak c¢alismalar sunmasi
matematiksel iletisim becerisini kullandigini géstermektedir. Bu baglamda yapilan incelemelerde

1180



elde edilen bulgular, iletisim becerisi temasi olarak ele alinmis olup Tablo 4’te ilgili kazanimlarin
islenisinde kullanilan iletisim becerisi unsurlarina dair kodlar yardimiyla ortaya koyulmustur.

Tablo 4. iletisim becerisi temasinin kod matrisi

Yansima Donme Siislemeler

Kazanim 1 Kazanim 2 ve 3 Kazanim 4 ve 5 Kazanim 6

Kitaplar K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4
Alt Tema

Yazili-Sozli E E E E E E E E E E E E E E E E
Temsil Gegisleri

Tablo

< Gorsel H H H H H H H H H H E E H H H H
Tablo

© Yazili-Sozli H H H H H H H H E H E E H H H H
Gorsel E E E E E E E E E E E E E E E E
< Yazil1-Sozlii

Yazili-Sozli H H H H H H H H E E H E H H H H
© Sayisal

Gorsel E E H H E E E E E E E E H H H H
© Sayisal

Not: Evet (E), Hayir (H)

Tablo 4’te de gorildiigi gibi kitaplarda 6grencilerin yazili-sézlii olarak matematiksel dili
kullanmalar1 tiim kazanimlar i¢in saglanmistir. Yapilan incelemelerde bu iliskilendirme
ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarla ilgili agiklama yapmalar1 saglanarak gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Bununla birlikte kitaplarda ilgili kazanimlarin islenisinde bir gésterimin farkh
gosterimlerle temsil edilmesi halinde iletisim becerisine yer verildigi kabul edilmistir. Diger bir
deyisle, 6grencilerin bu gosterimleri kendilerinin yapmasi sart kosulmamistir. Kitaplarda farkh
gosterimlere yer verilmis olmasi yani kitapta gosterimin yapilmasi, 6grencilerin farkindaliklarini
arttiracagi icin bu becerinin varligini gosterecegi seklinde kabul edilmistir. Bunun en temel sebebi
de ogrencilerin kitaptaki c¢alismalar1 inceleyerek de farklh gosterimler aras1 iliskiyi
kurabilmelerine yardimci olacagi anlayisidir.

Tablo 4’te goriildiigi gibi kitaplarda ilgili kazanimlara dair grafik, cizim veya resim gibi
gorsel unsurlarin s6zli ya da yazili temsil bicimlerine doniistiiriilmesine dair ¢alismalar tespit
edilmistir. Sekil 31’de bu duruma bir 6rnek verilmistir.

Asagida verilen sekli B noktasi etrafinda 180° donddurelim.

Bé [:::;N

Burada elde ettigimiz sekil ile ilk sekil
arasinda nasil bir iligki vardir?

Burada sekli B noktas etrafinda 180° dondiirerek seklin B noktasina gore simetrigini elde ettik

Sekil 31. lletisim-1 (K3, 5.186)
Ancak tablodan yazili-sozlii ifadelere dontisiimlerde, K1, K3 ve K4’teki kazanim 4-5 disinda,

kitaplarin ilgili kazanimlarina dair herhangi bir uygulamaya rastlanmamstir. Ornek olarak Sekil
32 ve Sekil 33’teki tablolar verilmistir.
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* Sislememizde her bir kbse etrafinda kag tane * Isaretlediginiz noktalann etrafindaki gokgensel bolgelerin sayisini bulunuz. “Tablo 5.1” deki noktal
karesel bélge oldugunu belirtelim. yerleri doldurunuz.
* Yukaridaki iglemi altigen igin tekrarlayahm.
* Bir kge etrafindaki altigen sayisini bulalim. Tablo 5.1: Bir Diizgiin Gokgensel Bdlge Kullanilarak Yapilan Stislemeler
* Yukaridaki iki durum igin tabloyu dolduralim Birlg Agt Bir Kégedeki e Bir Kogede Olugan
Siisl ir ko okgen Trli Blciisi] 5 m =
Sekil | Bir aginin dlglsi Bir oBIIL::::oplam o Cokgt Olgiisti  |Gokgensel Bdlge Sayisi Vapllgblllr Agilarin Olctileri Toplami
cokgensel bolge sayisi | yapilabilir mi? slcsi mi?
Kare %0° 4 Eskenardggen | .. 6 Evet 6..
Kae | . | L
(i iy Dizginaltigen | ... | ‘ _____
Sekil 32. Jletisim-2 (K3, 5.190) Sekil 33. lletisim- 3 (K1, s.163

Iletisim becerisi alt unsurlarindan bir digeri olan, matematiksel yazili-sézlii aciklamalardan
sayisal doniisiimlere gecise bakildiginda ise sadece K1, K2 ve K4 kitaplarinda Kazanim 4 ve 5 icin
ilgili islenisler tespit edilmistir. Ornegin, Sekil 34’te goriildiigii gibi sozel olarak verilen bir durum
incelemesinde; cizilen ¢okgenin kose noktalarina dair yapilan bir islemden sonra elde edilen
matematiksel sonuglar1 aciklamalar1 istenerek olusan bolgelerin sayisinin sayisal degerler
baglaminda yorumlanmasi beklenmektedir. Bu ¢alismanin devami Sekil 33’te verilmistir.

Ucgensel kagittaki es eskenar {icgensel bolgeleri, kareli kagittaki es karesel bolgeleri ve altigensel

kagittaki altingensel bolgeleri renkli kalemlerle boyayip siislemeler olusturunuz.

* Sislemeleriniz icinde kalan ve diizglin cokgensel bolgelerin kbse noktalarinin birlestigi noktalari
isaretleyiniz.

* Bu noktalan nasil adlandirabilirsiniz?

Isaretlediginiz noktalarin etrafindaki gokgensel bélgelerin sayisini bulunuz. “Tablo 5.1”deki noktall

yerleri doldurunuz.

Sekil 34. iletisim-4 (K1, 5.163)

Kitaplarda kazanimlarin islenisinde yer alan gorselden sayisala doniistiirme siireci Kazanim
6 icin kullanilmazken, Kazanim 1 icin ise sadece iki kitapta (K3 ve K4) isleniste yer verilmemistir.
Bunlar disindaki kazanimlarin islenisinde ise gorselden sayisala doniistiirme uygulamasi tiim
kitaplarda kullanilmistir. Ornegin, K2’den Kazanim 4 ve 5 icin gorselden sayisala doéniisiimiin
kullanildig1 bir 6rnek Sekil 35’te verilmistir.

5, G

Yanda verilen siislemenin kodunu belirleyelim.

(i

Suslemenin A noktasina gore kodlama yaptigimizda kodunu,
(6;3;3; 6)olarak buluruz. B noktasina gdre kodlama
yaptigimizda ise stislemenin kodunu; (6 ; 3 ; 6 ; 3) olarak
buluruz. Stslemenin igcinde secilen her bir kdse noktasina
gore ayni kodlama elde edilmediginden bu slslemeye ait bir
kod yazamayiz.

Sekil 35. iletisim-4 (K2, 5.132)

Burada yapilan ¢alismalar iletisim becerisinin alt temalarindan biri olan “matematiksel dili
yazili-sozli olarak kullandirilmasi” ile ilgilidir. Bu tema tiim kitaplarda ilgili kazanimlarin
islenislerinde yer almistir. Ayrica, adi gecen beceri ile ilgili diger alt temay1 olusturan farkh temsil
bicimlerine ise ¢alismanin konusu olan kazanimlarin islenislerinde kitaplarda az yer verildigi
tespit edilmistir. Kitaplardaki bu eksiklikler 6grencilerin iletisim becerisinin gelismesine
yeterince katkida bulunmasini giiclestirebilir. Oysa farkli temsil bigimlerinin kullanilmasi
matematiksel iletisimin 6nemli bir parcgasidir. Bu nedenle kitaplarda olabildigince fazla farkh
temsil bigcimlerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

Akl Yiiriitme Becerisi

Akil yiirtitme becerisi 6gretim programlarinda genel olarak mantikli genellemelerde ve
¢ikarimlarda bulunma, bunlarin dogrulugunu ve gecerliligini savunma olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2009b). Bu tanimda yer alan iki aciklama bu ¢alisma icin kullanilan alt temalar olarak ele
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alinmis ve Kkitaplar bu dogrultuda incelenmistir. Bu incelemeler Tablo 5’te ilgili kodlarla
sunulmustur.

Tablo 5. Akil yiirtitme becerisi temasinin kod matrisi
Yansima Dénme Siislemeler
Kazanim 1 Kazanim 2 ve 3 Kazanim 4 ve 5 Kazanim 6
Kitaplar K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4
Alt Tema

Genelleme- E E E E E E E E E E E E E E E E
Cikarim yapma
Genelleme- H E H H E E H H E E H H H H H H

Cikarimi savunma
Not: Evet (E), Hayir (H)

Tablo 5’te de gorildiigii tzere kitaplardaki ilgili kazanimlarin islenislerinde mantikl
¢ikarimlarda bulunmaya dair uygulamalara yer verilmistir. Yapilan ¢ikarimlarin 6grenciler
tarafindan savunulmasina ve dogrulugunun gosterilmesine dair calismalara K3 ve K4’te bu
¢alismada incelenen kazanimlarin higbiri i¢in yer verilmezken, K1’de de Kazanim 1’in islenisinde
yer verilmemistir. Bununla beraber Kazanim 6 i¢in her dort kitapta da sozii edilen 6lciitle ilgili bir
uygulamaya rastlanmamustir.

Sekil 36’daki K3’ten yapilan alintida, 6grencinin yapilan dondirme olayini anlayabilmesi
icin cikarimlarda bulunmasi beklenirken bu ¢ikarimin dogrulugunun savunmasina veya
gecerliligini gostermesine yardim edecek bir ¢alisma gortilmemektedir. Bunun yaninda K2'den
verilmis olan Sekil 37'de Ogrenciden yansima simetrisi calismalar1 ile ilgili sonugclari
savunmalarina ve dogruluklari konusunda yorum yapmalarina yardimci olmaktadir.

1) Asagidaki her bir seklin verilen dogrulara gore simetrisini, simetri aynasini kullanarak
bulunuz.

o

Kl k&gt dzerig cizlmis yandaki sekl A ﬂ ’\ ensludms

nokias efrafinda saat yondnde 90° ddndGrelim. Bunun ign

seki zenndeki nokdalann A nokiasina olan uzakigma dikkat ;
edelim A 208
* Simetrileri alinan harflerin ve rakamlarin bigim, boyut ve yonlerinde bir degisiklik
var midir? Agiklayiniz.
Sekil 36. Cikartimda bulunma-1 (K3, 5.186) Sekil 37. Cikarimda bulunma-2

(K2, 5.115)

Ozetle, temel beceriler arasinda yer alan akil yiiriitme becerisine dair kitaplarin 6grencilere
mantikl ¢ikarimlar yapmasini saglayacak ve bu ¢ikarimlari akilc bir sekilde savunmalarina firsat
verecek calismalar sunmasi beklenmektedir. Buna dayanarak, incelenen kitaplarin 6grencilerin
mantikl ¢cikarimlar ve genellemeler yapmasini belirli bir oranda sagladig:1 séylenebilir. Benzer
sekilde bu bulgu, Tasdemir’in (2011) kitaplarin 6grenciyi muhakeme yapmaya ve edinilen
bilgilerden hareketle sonuclar cikarmaya yoneltmesi gerekliligine dair bulgusu ile paralellik
tasimaktadir. Kitaplarin en biiylik eksikliklerinden bir tanesi de akil yiriitme becerisinin alt
basamaklarindan sayilan “yapilan ¢ikarimlarin savunulmasi” asamasi olarak géze carpmaktadir.
Kitaplarin higbirinde ilgili kazanimlarin islenislerinde bu tarz bir akil ylriitme becerisi
uygulamalarina yer verilmemistir.

Psikomotor beceri

Psikomotor beceriler, matematik dersi 6gretim programi becerileri arasinda 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ilgili 6gretim programi incelendiginde psikomotor becerilerin gelistirilmesi icin
ogrencilerin belirli materyalleri kullanmalarinin saglanmasina vurgu yapilmaktadir. Bu
materyaller calismamizda temel alinan kazanimlarin islenisinde kullanilmak tzere kitaplarda
bahsi gecen materyallerdir. Oriintii bloklarinin, makas ve maket bicaginin, kagit cesitlerinin,
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pergelin, simetri aynasinin, cetvelin ve bilgisayar yazilimlarinin etkin kullanilmasini saglamak
O0gretim programinin da 6ngordiigii lizere 6grencilerin psikomotor becerilerini gelistirilmesine
yardimc1 olacaktir. Ayrica 6gretim programinda 6grencilerin kagit keserek geometrik sekiller,
matematiksel iliskiler, desenler, siislemeler olusturabilmesi de psikomotor becerilerinin
gliclenmesi hususunda yapilmasi gerekenler arasinda gosterilmektedir. Buna dayanarak, kitaplar
incelendiginde tiim kitaplarda psikomotor becerilere yer verildigi goriilmektedir. Sekil 10’da
K1’de yer alan bir calismada kullanilan bes kareliler takimi ve kareli kagit gortiliirken, Sekil 11’de
de K2’de yer alan calismada noktali kagit, boya kalemleri ve makas goriilmektedir. Bunun yani
sira, Sekil 38’de goriilecegi gibi K3'te yapilan calismada 6grencilerin psikomotor becerilerini
kullanip gelistirilebilecekleri c¢evreden edinilebilen arag-gereclerin kullanilmasina imkan
verilmistir. Sekil 18’de goriildiigi K1'de bilgisayar yazilimi kullanilmistir.

]
ETKINLIK ' . 1
IZOLASYON BASKISI ‘mﬂ "

Arac ve Gerecler: resim kartonu, guaj boya, strafor veya izolasyon képugu

Sekil 38. Psikomotor becerisi (K3, s.183)

B

\

Kitaplarin farkli béliimlerinde yer alan somut materyallerin kullanildig1 ¢alismalar,
ogrencilerin 6zellikle el becerilerini gelistirebilme potansiyelleri sayesinde, 6grencilerin hayatina
olumlu katkida bulunabilme olasiligi olduke¢a yiiksektir. Ancak MEB’de (2009b) bilisim
teknolojilerinin kullanilmasina 6nem verilmesine karsin nerdeyse tiim kitaplarda bunun goézardi
edilmis olmasi nedeniyle, 6grencilerin bu konuda baz1 bilgi ve becerilerini gelistirebilme olanagi
bu kitaplarda kullanilamamuistir.

OLCME DEGERLENDIRME BOYUTU

Kitaplarin incelenmesi iizerine tasarlanan tematik g¢ercevenin licilincii boyutu olan 6lgme ve
degerlendirmeye ait olan tema 6l¢cme-degerlendirme temasidir. Bu temada incelenmek istenen
unsur kitaplarin d6lgme degerlendirme adina 6grencilere yaptirmak istedigi uygulamalari
belirlemektir. Bu uygulamalar arasinda sorularin cesitliligi yer alir. Sorularin ¢oktan se¢meli,
eslestirme, bosluk doldurma, ¢éziimlerin agikca istendigi sorularin yer almasi ya da dogru-yanlis
sorulari olarak siniflandirmalar yapilmistir. Kitaplardaki alistirmalari ya da problemleri ¢6zme ve
problem kurma ¢alismalari hem 6gretim hem de 6lcme-degerlendirme amach olduklar1 igin
bunlar sadece “6gretim boyutuna” ait olan “Islenisin 6gretim programi yaklasimina uygunlugu ”
temasi altinda incelenmistir. Bu nedenle problem ya da alistirmaya dair bir incelemeye bu tema
altinda yer verilmemistir. Ayrica bu tema altinda kitaplarda incelenen diger bir Olgme
degerlendirme unsuru da oOgrencilerin akran degerlendirmesine ve 06z-degerlendirme
yapabilmesine firsat verip vermedigi hususudur.

Kitaplarda ilgili kazanimlara ait 6l¢me-degerlendirme siirecine bakildiginda kullanilan
sorularin genellikle “Unite Degerlendirme”, “Ahstirma” ya da “Cozelim-Ogrenelim” bashklar
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu basliklar altindaki sorular Tablo 6’da da goériildiigu tizere
kazanimlara gore olup olmadiklar: incelenmistir; soru cesitlerinin niteligi hakkinda herhangi bir
inceleme yapilmamistir.
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Tablo 6. Olcme degerlendirme temasinin kod matrisi

Yansima Donme Siislemeler
Kazanim 1 Kazanim 2 ve 3 Kazanim 4 ve 5 Kazanim 6
Kitaplar Ki K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4 K1 K2 K3 K4
Alt Tema

Coktan Secmeli E E E E E E E E E E E H H H H H
Eslestirme H H H H E H E H H H E H H H H H
Bosluk Doldurma H H E E E H H E H H H H H H H H
Kisa Cevap E E E E E E E E E E E E E E E E
Dogru-Yanhs H H E H H H E H E H H H H H H H
Oz-Deger. E H E H E H E H E H E H E H E H
Akran Deger. H H H H H H H H H H H H H H H H

Not: Evet (E), Hayir (H)

Tablo 6’daki bulgular kitaplarin hepsinde tiim kazanimlar icin Sekil 39°da oldugu gibi
¢6ziiml acgikca yazilmasi ya da sdylenmesi gereken kisa cevap tiiriinde sorulara yer verildigini
gostermektedir. Hicbir kitapta Kazanim 6 ile ilgili ¢oktan se¢meli tiiriinde sorulara yer
verilmemistir. Bununla beraber Kazanim 1, 2 ve 3 i¢in bu tlirde sorular bulunmaktadir. (")rnegin,
Sekil 40’ta coktan se¢meli bir soruya ornek verilmistir. Kitaplarda, eslestirme, dogru-yanlis ve
bosluk doldurma sorularina daha az yer verilmistir. Kitaplardaki bu soru gesitlerine Sekil 41 ve
Sekil 42’de gosterildigi gibi K3’ten sirasiyla eslestirme ve dogru-yanlis sorularina birer 6rnektir.
Sekil 43'de K4’ten bosluk doldurma sorusuna 6rnek olarak verilmistir.

e Agagidaki gembersel kagit Gzerinde boyanmig kimizi ve mavi bdlgelerin O noktas: etrafinda saat yén(n-
de 30°, 60°, 90°, 120° ve 150° dénmiis hallerini boyayarak gbsteriniz. Boyanacak bolgelerin yerlerini na-
sil belirlediginizi agiklayiniz

MmN\ T

J Asadida verlen sekilerden hangisi yanda verlen sekiin saat yondnin tersi
yonde 180° den fazla déndUrilimds héli olabilir?

Lyyy

Sekil 39. Olcme degerlendirme-1 (CK1,5.121)

Sekil 40. Olcme degerlendirme-2 (K2, s.140)

(s v
=

6. Agagida verilen ifadelerle terimleri eglesti-
riniz.

1. Seklin ik durumu ile son durumunun olug-
turdugu agi

Od. ERCETD

Os. D5ime merkez
=

2. 90° lik donme hareketi

3.180° lik ddnme hareketi

4. Merkezil donme

1. Asadidaki seklin 1 ve 2 konumu ile lgi ifacelerden dodru olanlarin yanina D", yanlis olanlamn ya-
nina Y yazalim.
() Seklin bicimi degismis.
() Sekiin boyutu her ki durumda da aynidr.
() Seklin durusu degismemigti.
() Seklin yeri degigmisir.

Sekil 41. Olcme degerlendirme-3 (CK3, 5.126)

Sekil 42. Olcme degerlendirme-4 (CK3,5.125)

denin,

b)  Ceyred dinmeye

Asamda verilen ifadelerdeki noktal yerleri uygun bigimde doldurunuz.

a)  Uelbovamn i dunumu ile son dunumunun sbugturdugu acwya

Sekil 43. Olcme degerlendirme-4 (CK4, 5.76)
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Olgme degerlendirme boyutunun unsurlarindan bir tanesi de égrencilerin kendini ve
akranlarini degerlendirmelerine yer verilip verilmediginin incelenmesidir. Bunlara dair
kitaplarda yapilan incelemelerde sadece K1 ve K3’te 6z degerlendirme formlari bulunurken,
akran degerlendirme formu kitaplarin hi¢cbirinde bulunmamaktadir. Sekil 44’de K3’te yer alan 6z
degerlendirme formunun ilgili kazanimlara ait b6liimii gosterilmektedir.

Adi ve Soyadi:

Sinifi, numarasi:

Degerlendirme dereceleri: 4 3 2 1
cok iyi iyi orta yetersiz

DONUSUM GEOMETRISI Puan
1 Bir seklin dogruya gore simetrigini gizebilirim.
2 Yansima ile dogruya gére simetri arasindaki iligklyi agiklayabilirim.
3
4
5

Yansima hareketini aciklayabilirim.

Seklin kendisi ile yansimas) arasindaki iliskiyi agklayabilirim.

Dozlemsel sekillerin yansimalarini noktall, kareli veya izometrik kadida
cizebilirim.

6 Dénme hareketini gember gcizme ile iligkilendirebilirim.

7 Dénddrilen gekillerde dedisen ve degigsmeyen o6zelliklerin neler oldugunu bilirim.
8 Dénme hareketini agiklayabilirim.

Donme hareketinde donmenin merkezini bulabilirim.

10 | Ceyrek ve yanm donmenin kag derecelik aci ile ddnme hareketi oldugunu bilirim.
11 Merkezil donmeyi tanimlayabilirim.

12 | Bir seklin hangi durumlarda dénme simetrigine sahip oldugunu bilirim.

13 | Dizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore sekilleri déndirerek
cizimini yapabilirim.

e

ORUNTU VE SUSLEMELER
1 Verilen siislemenin kodunu bulabilirim.
2 Cokgensel bolge modelleriyle sisleme yapabilirim.
3 Yansima, ételeme ve donme hareketleri ile stsleme yapabilirim.

Sekil 44. Oz degerlendirme formu (CK3, 5.138)

Incelemenin tigiincii ve son boyutu olarak 6l¢cme degerlendirme boyutunun icerigini sorulan
sorularin cesitliligi ve 6z degerlendirme ile akran degerlendirme formlarinin varliginin tespiti
olusturmaktadir. Tiim kitaplarda ilgili kazanimlarla ¢éziimiin a¢ikca yazilmasi ya da séylenmesini
isteyen sorular ile ¢oktan secmeli sorulara oldukca fazla 6nem verilmistir. Bununla beraber,
sadece iki kitapta eslestirme, bosluk doldurma ve/veya dogru-yanls sorularina rastlanmistir. Oz
degerlendirme icin ise sadece iki kitapta formlarin kullanildig1 tespit edilmis ancak akran
degerlendirme formuna higbir kitapta rastlanmamistir. Ogretim programinin en énemli 6lgme
degerlendirme farkliliklarindan biri olan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarinin
gerektigi gibi kullanilmasi ve bu tarz 6l¢cme degerlendirme unsurlarina kitaplarda 6nem verilmesi
gerekmektedir. Ogretim programinda farkh 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmasi
yoluyla ogrenciler hakkinda daha iyi bilgi elde edinme potansiyeline sahip olunmasi
amaclanirken, incelenen dort kitaptan ticiiniin bu tarz farkli yaklasimlari kullanmamasi oldukga
biiytik bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

SONUCLAR VE ONERILER
Bu arastirmada, MEB (2009b) ilkogretim matematik dersi 6gretim programi baglaminda
doniisiim geometrisi kazanimlarinin yedinci smif matematik ders kitaplarindaki islenisleri
incelenmistir. Bu kapsamda yedinci sinif 6grencilerine MEB tarafindan iicretsiz verilen dort ders
kitabi  “Ogretim”, “Beceriler” ve “Olgme-degerlendirme” boyutlar1 temel alinarak
degerlendirilmistir. Ogretim boyutu; kazanimlarin ve hazir bulunuslugun var olmasi, islenisin
o0gretim programi yaklasimina uygunlugu, calisma sekli ve 6gretim materyalleri kullanma
temalarindan olusmaktadir. Incelenen kitaplarda hazir bulunusluga, matematigin 6grenilmesinde
hayati 6nem tasimasina ragmen, olmasi gerektigi gibi 6nem verilmemistir. Kazanimlarin islenip
islenmedigi temasinda ise tim kazanimlarin ele alindig1 anlasilmaktadir. Ancak bu temayla
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yakindan ilgili olan islenisin 6gretim programina uygunlugu temasinda ¢ogu kazanimin ele
alinmas1 hususunda, MEB’de (2009b) istenen sartlarin gerceklestirilmesinde c¢ok biiyiik
eksiklikler bulunmaktadir. Ozellikle problem ¢6zme 6gretim programinin temel omurgalarindan
biri olmasina karsin nerdeyse tiim kitaplarda géz ardi edilmistir. Ayrica, ele alinan boyutta
ogrencilerin calisma sekli hakkinda ¢ogunlukla bilgi verilmemistir. Yine 68retim programinda yer
verilen ders arag-gereglerinden veya 6grencilerin/6gretmenlerin yapacaklari somut materyaller
ve bilisim teknolojisinden tiim Kkitaplarda yeterince yararlanilmamistir. Bunlara ek olarak,
kitaplarda etkinlik olarak kabul edilen c¢alismalarda ise 6gretim programinin anlayisi
(giris/motivasyon, inceleme/arastirma/kesfetme, acgiklama/bilgi, degerlendirme), 0gretim
programinin bekledigi diizeyde (MEB, 2009b) yansitilamamustir. Halbuki, ders kitaplarinda
O0gretim programina uygun ve kaliteli etkinlikler hazirlanmali ve uygulanmalidir; ¢linkii Yeo’'nun
(2007) ve Ugurel ve Bukova-Giizel'in (2010) de agikladig1 gibi bunlar gerceklestiginde 6grenciler
anlaml 6grenebilirler ve 6grenmeleri daha kalici olabilir.

Beceriler boyutunda, iliskilendirme, iletisim, akil yiirtitme ve psikomotor becerileri
degerlendirilmistir. Ders islenisi ile ilgili olan temel unsurlardan olan iliskilendirme becerisine
diger becerilere kiyasla oldukga sik olarak yer verilmistir. Ancak akil yiiriitme, iletisim ve
psikomotor becerilerinin, 6gretim programinda onem verilmesine ragmen, kitaplarda ele
alinmasinda bazi eksiklikler bulunmaktadir. Bundan dolay1 ders kitaplari, 6grencilerin bu
becerilerinin gelisimine katki saglayabilecek diizeyde degildir. Oysa hem 6grencilere hem de
O0gretmenlere hitap eden ders kitaplarinda 6grencilerin bu becerilerini gelistirmeye yonelik
kaliteli calismalar bulunmasi gerekmektedir.

Incelenen boyutlardan sonuncusu olan Olgme-Degerlendirme boyutunda ise, ilgili
kitaplarin s6z konusu 6gretim programinda yer alan 6lgme degerlendirme cesitliligi ve icerigini
karsilayacak diizeyde olmamasindan dolay1 6grencilerin olas1 eksikliklerinin ortaya
¢ikarilmasinda ve giderilmesinde yeteri kadar etkili olamayacag diisiiniilmektedir. Fakat Yeo'nun
(2007) da belirttigi gibi 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel iletisim, anlama ve diisiinme
streclerini degerlendirebilmeleri icin gerekli olan farkli 6lgme-degerlendirme tekniklerini
kullanmalar1 ¢ok bliylik dnem tasimaktadir. O halde bu 6lgtitler ve 6gretim programlarindaki
yaklasimlar dikkate alinarak bu tekniklerle ilgili calismalara ders kitaplarinda yer verilmesi bir
zorunluluktur.

Ozetle, bir iilkenin égretim programinin yansimasi olan ders kitaplarinin incelenmesi,
O0gretim programinin, yazarlar tarafindan ne derece dogru anlasildig1 acisindan, onu kullanacak
O0gretmen ve Ogrencilere tasiyacagi mesajin dogrulugu veya tamligi ag¢isindan 6nemlidir. Bu
arastirmada da gortlmektedir ki, 6gretim programinin 6n gérdigi bircok uygulama yeteri kadar
kitaplara yansitilamamistir. Incelenen tiim kitaplarin T.C. MEB TTKB’den onay almis olduklar:
halde 6gretim programi agisindan eksikliklerin bulunmasi oldukca diistindiiriictidiir. Bu ¢alisma
kapsamindan sonraki siirecte okutulan kitaplardan bazilar1 incelendiginde de benzer durumla
karsilasilmistir. O halde kitap inceleme yontemlerinin ve 6lgiitlerin tekrar gézden gecirilmesi bir
zorunluluktur. Bir sonraki calismalarda etkin ders kitab1 yazilabilmesi icin gereken unsurlarin
arastirillmasi, gerek kitap yazarlarina gerek ise Ogretim programlarinin yapimcist ve
inceleyicilerine 1s1k tutacaktir. Duman ve arkadaslarinin (2001) da vurguladigi gibi ders
kitaplarinin 6gretim programlarinin uygulanmasina yardimci bir ara¢ oldugu hicbir zaman goz
ardi edilmemelidir. Buna ek olarak, Glizel ve Adibelli'nin (2011) de belirttigi gibi iyi bir ders kitab:
ve O6grenci ¢alisma kitabinin, 68retmen ve 6grencilere 6gretim etkinliklerinde rehberlik etme ve
ogrencilerin konulari 6grenmesine yardimci olma 6zelliginin oldugu akildan ¢ikarilmamaldir.

Sonuc olarak, 6gretmenlere ve 6grencilere bazi konularda yol gésterme ve bilgilendirme
potansiyeli olan ve 68retim programinin daha etkili uygulanabilmesine katkida bulunabilecek bu
ders kitaplarinin 6gretim programini tam olarak yansitamamasi, uygulanan ile amac¢lanmig
O0gretim programlar: arasinda farkin olusmasina neden olabilir. Ayrica bu sorun T.C. MEB TTKB
tarafindan onaylandigl icin bu kitaplar1 6gretim programi olarak kabul eden kisilerin ilkdgretim
matematik dersi 6gretim programina yonelik, 6gretim program ile ilgili olmayan elestiriler
yapmasina yol acabilir. Bundan dolay1 68retim programlarina uygun kitaplarin yazilarak okullara
gonderilmesi ve kullanilmasini saglanmak gerekmektedir.
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EK1

Kitap ismi: [lkégretim Matematik 7 Ders kitabi (ders kitabi+cahisma kitabi);

Yayin evi:
Sinifi:

TU: Tamamen Uygun; KU: Kismen Uygun;
HU: Hi¢ Uygun Degil; E: Evet, H: Hayrr,
B: Belirsiz

Déniisiim Geometrisi Alt Ogrenme Alani

Oriintii ve Siislemeler Alt Ogrenme Alani

2.Donme hareketini
aciklar.

1.Yansimay1
aciklar.

3.Diizlemde bir nokta
etrafinda ve belirtilen bir
aglya gore sekilleri

dondiirerek cizimini yapar.

4.Cokgensel bolge 6.Yansima,
modelleriyle bir bolgeyi Oteleme ve
doseyerek siisleme yapar. doénme
5.Diizglin cokgensel bolge | hareketleri ile
modelleriyle olusturulan stisleme yapar.

siislemelerdeki kodlari
belirler.

OGRETIM BOYUTU

e Kazanimin islenmis mi?

e Hazir bulunusluk
e On bilgiyi sorgulama

e Islenisin kazanimlara uygunlugu
e Motivasyon

eKesfetme

« Bilgi

e Uygulama
Alistirma

Problem ¢6zme (Prob.Cézme)

Problem kurma (Prob.Kurma)

Arastirma yapma

Ozglin tasarimlar yapma

o Degerlendirme (Deger.)

e Ogretim Materyallerini Kullanma
e Somut materyal

o Teknoloji

e Calisma Sekli
e Grup

o Bireysel

BECERILER BOYUTU

o iliskilendirme

Gergek yasam

Matematik

Dersler arasi
= Tiirkce

= Fen ve Teknoloji

= Sosyal Bilgiler

= Gorsel Sanatlar

e letisim
o Ogrencilerin matematiksel dili yazili-
sozli olarak kullandirilmasi

Temsiller arasi gegis
Tabloografik-cizim-resim (Gorsel)

Tablo ¢ yazili-sozlii agiklama

Grafik-¢izim-resim (Gorsel)
© yazili-sozli

Yazili-sozli aciklamae sayisal

Grafik-¢izim-resim (Gorsel)
© sayisal

e Akl yuriitme becerisi
o Mantikli genellemelerde- ¢ikarimlarda
bulunma

o Genellemelerde-Cikarimlarin
dogrulugunu ve gecerliligini savunma

o Psikomotor beceri

« OLCME DEGERLENDIRME BOYUTU

o Olgme Degerlendirme

o Coktan secmeli

Eslestirme

Bosluk doldurma

Kisa cevap (Coziimii istenen sorular)

Dogru-Yanlis

Oz-degerlendirme

Akran degerlendirme
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