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Ozet

Bu calismanin amaci Millf Egitim Bakanhigi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Mudirlaga tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri icin yayimlanan Tirkce dersi beceri temelli
sorularinin Yenilenmis Bloom taksonomisine gére dagiliminin incelenmesidir. Calisma betimsel bir arastirma
olup tarama modelinde gergeklestirilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi Olcme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Mudurliigi tarafindan 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri icin yayimlanan Turkge dersi beceri temelli
sorulari ele alinmis, 6érneklem alma yoluna gidilmemis, tiim sorular incelemeye dahil edilmistir. Arastirma
verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir ve verilerin analizinde betimsel analiz kullanmigtir. Verilerin
guvenirligi hesaplanirken, Miles ve Huberman’in formali kullaniimistir. Calisma sonucunda, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri igin yayimlanan beceri temelli sorularin %71,2 oraninda biligsel
alan basamaklarinin anlama basamaginda oldugu, higbir sinifta yaratma basamaginda soru bulunmadigi ve
hatirlama (%1,6) ile degerlendirme (%1,2) diizeylerindeki sorularin ise sinirli bir oranda kaldigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beceri Temelli Sorular, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Tlrkge Dersi

Abstract

The aim of this study is to examine the distribution of Turkish course skill-based questions published
by the Ministry of National Education General Directorate of Assessment, Evaluation and Examination
Services for 5th, 6th, and 7th grade students into Bloom’s revised taxonomy. The study is a descriptive
research and was carried out in the scanning model. In this context, Turkish course skill-based questions
published by the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination Services of the Ministry
of National Education for 5th, 6th, and 7th grade students were handled, no sampling was used, and all
questions were included in the study. Research data was collected through document review and used
descriptive analysis in the analysis of the data. While calculating the reliability of the data, the formula of
Miles and Huberman was used. As a result of the study, it was found that the skill-based questions published
by the Ministry of National Education for 5th, 6th, and 7th grade students were at the understanding level at
a rate of 71.2%. There were no questions at the creating level in any class. It was determined that the
remembering (1,6%) and the evaluating (%1,2) levels remained at a limited rate.

Keywords: Skill-Based Questions, Bloom’s Revised Taxonomy, Turkish Course
1. Giris

Son yillarda bilim ve teknoloji alanlarinda yasanan hizli degisim her alanda kendini géstermis
ve bu degisim sonucunda bireyler ve toplumlarin da ihtiyaclari degismeye baslamistir. Egitim ve egitimi
kapsayan her tiirlii sistem de bu degismelere uyum saglamak durumunda kalmistir. Onceki yillarda salt
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bilginin 6gretilmesine yonelik olan egitim yaklasimlari, bilginin 6grenen tarafindan alinip kullanilmasini
saglayan ve beceriye dénistiirilmesini amaglayan bir yapiya biiriinmustir. Ozellikle cagin gerektirdigi,
bilginin dogrudan alinmasindan ziyade elestirmeyi, sentez yapmayi ve degerlendirmeyi isteyen (st
bilissel bilginin kullanimi egitim ve 6gretim programlarinin da sekillenmesini saglamistir.

Egitim alaninda dlinyada yasanan gelismelerin yani sira llkemiz de bu gelismelere ayak
uydurmus ve 2004 yili itibariyla birgcok dersin 6gretim programinda genis ¢apl degisime gidilmistir
(Anilan ve Sarier, 2008; Erdogan vd., 2014). Ogretim programlarinda yapilan bu genis ¢apli degisikligin
cesitli sebepleri vardir. Caga ve gelismelere ayak uydurmak, egitim teknolojilerinin gelisimi, yeni
o0gretim yaklasimlarinin ortaya ¢ikmasi gibi sebeplerin yaninda PISA, TIMSS, PIRLS gibi uluslararasi
Olcekte uygulanan sinavlarda Tirk ogrencilerin yeterli diizeyde basari gésterememesi program
degisiminin 6nemli 6lctide nedeni olmustur (Erden, 2020; Erdogan vd., 2014; Kirbas, 2021).

Programlardaki bu biylk degisim kendini merkezi sinavlar ve kademeler arasi gegis
sinavlarinda da gostermistir. Yillar icerisinde sinavlarin isimleri, yapilari, soru tipleri degismis ve
benimsenen egitim yaklasimlari dogrultusunda sekillenmistir. Orta 6gretime geciste 2017-2018 egitim
Ogretim yilindan itibaren Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya baslamistir. Bu sinav ile birlikte
sorularin tarzlari da degismis daha ¢ok beceri temelli sorularin yer aldigi bir sinav oldugu goérilmdstr.
Bu degisiklik Millt Egitim Bakanliginin 2023 vizyonunda gerceklestiriimek istenen hedeflerle benzerlik
gostermektedir. Milli Egitim Bakanhginin 2023 vyili egitim vizyonu c¢ergevesinde, 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik yapilan sinavlarin amacinin ve igeriginin yeniden dizenlenmesi yer
almaktadir. Buna bagli olarak akil yiriitme, elestirel diisinme, yorumlama, tahmin etme ve benzeri
zihinsel becerilerin sinanmasinin dncelikli oldugu ve ezberci bilgiye ihtiyacin olmadigi bir yaklasima
gecileceginin sinyalleri verilmektedir (MEB, 2018, s.34). Bu ama¢ dogrultusunda LGS’de de 2023
vizyonunda belirlenen amaclar dogrultusunda diizenlemeler yapilmakta ve uluslararasi sinavlarda
oldugu gibi okuma ve anlamanin daha agirlikh oldugu bir sinav diizenine gecilmektedir. Bir diger nokta
ise PISA ve TIMSS sinavlari araciligl ile aktarilan beceri temelli sorularin LGS’de yer almasidir (Erden,
2020, s.272). Beceri temelli sorular, 2023 egitim vizyonunda da belirtilen Ust diizey becerilerin
kullanildigi, akil yarGtmenin yapildigi ve analitik diisinme becerisinin kazandirmasinin amaglandigi
sorulardir.

Milli Egitim Bakanhgi, 6grencilerin yararlanmasi amaciyla 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 5,
6 ve 7. sinif diizeyleri icin beceri temelli sorular yayimlamistir. 2019 Ekim ayinda Olgme, Degerlendirme
ve Sinav Hizmetleri Genel MiddirlGglinin sayfasinda yayimlanan sorular, Ocak 2022 itibariyla 5 ve 6.
siniflar i¢in 4 milyona yakin 7. siniflar igin ise 5 milyona yakin gériintiilenmeye ulagmistir. Ayrica sorular
e-kitap olarak da kullanicilara sunulmustur. Sorular Tirkce, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler,
ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri icin hazirlanmistir. Tiirkge dersi icin sorular temalara
gore ayrilmis diger dersler icin ise farkli sayilarda tniteler olusturulmustur. Ornegin; ortaokul 5, 6 ve 7.
sinif diizeylerinin her birinde matematik dersi icin 6 Unitede, fen bilimleri ve sosyal bilimler igin 7
Unitede, ingilizce icin 10 Unitede, din kiltiri ve ahlak bilgisi dersi icin ise 5 (initede sorular yer
almaktadir. Turkge dersi icin ortaokul 5, 6 ve 7. sinif diizeylerinin her birinde 8 tema vardir ve her
temada 20-22 arasi soru bulunmaktadir.

Sinavlarda sorular olusturulurken 6gretim programlarinda kazandirilmasi hedeflenen beceriler
Onemli yer tutmaktadir. Sorular hazirlanirken hedeflerin ne derece uygulandigini belirlemek amaciyla
taksonomiler  kullaniimaktadir. “Taksonomiler, ©6grenme hedeflerinin  belirlenmesinde ve
degerlendirilmesinde yol gosterici olmasi bakimindan bitiin diinyada ilgi gormus ve cesitli elestirilere
ragmen vazgecilemez bir ara¢ haline gelmistir” (Aktas, 2017, s.104). “Ogrencilerin bilissel alan
basarilarini tespit etmek amaciyla hazirlanan sorularin diizeylerini belirlemek igin gelistirilen birgok



Millt Egitim Bakanligi Tarafindan Hazirlanan Beceri 428

siniflandirma sistemi bulunmaktadir” (Sanli ve Pinar, 2017, s.951). Bunlardan en bilineni ve birgok
arastirmaya konu olani ise Benjamin S. Bloom tarafindan gelistirilen taksonomidir.

Bloom taksonomisi, egitimdeki hedeflerin gruplandiriimasina iliskin bir yaklasimdir ve ilk defa
Benjamin S. Bloom’un editorliglini yaptigi “Taxonomy of Educational Objectives: Handbook I:
Cognitive Domain” adli kitap ile tanitilmistir. Temelde egitsel hedeflerin asamali olarak siniflandiriimasi
ve bu hedeflerin gercgeklestiriimesi amaciyla hazirlanan taksonomi, kitabin basildigi 1956 yilindan
itibaren egitim diinyasinda ilgi cekmeyi basarmistir. Oyle ki kitap gerek Tiirk gerekse de diinya egitim
literatlirinde en bilinen yayinlardan olmus ve yirmiden fazla yabanci dile cevrilmistir (Yiksel, 2007, s.
80). Orijinal Bloom taksonomisi olarak da adlandirilan bu taksonomide hedefler bilissel, duyussal ve
psiko-motor olmak lizere lg¢ ana alana ayrilmaktadir. Bilissel alanin alt basamaklari bilgi, kavrama,
uygulama; Ust basamaklari ise analiz, sentez ve degerlendirme olmak lzere alti tanedir. Bu alt
basamaklar basitten karmasiga, somuttan soyuta olmak lizere bir hiyerarsi icindedir. Ayrica “bir sonraki
basamakta yer alan davranisin kazandirilabilmesi icin dnceki basamaktakilerin kazandirilmis olmasi
gerekmektedir. Herhangi bir basamak, kendinden bir sonraki basamagin 6n kosulu olarak kabul edilir”
(Ar1, 2013, s.261). VYillar icerisinde taksonomiye cesitli elestiriler gelmeye baslamis ve taksonominin
glncellenme fikri ortaya ¢ikmistir. Anderson ve Krathwohl gilincelleme gerekgelerini, taksonomi
kitabina egitimcilerin tarihi bir deger vermelerinden ziyade aslinda ¢aginin 6tesinde bir kaynak olarak
gormelerini istemeleri ve yillar iginde egitim alaninda meydana gelen ilerleme ve degisimlerden dolayi
gozden gecirme ve gilncelleme yapmak olarak ifade etmistir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Bu
sebeplerden dolayi Bloom taksonomisi gdzden gecirilmis ve 2001 yilinda yenilenmis hali sunulmustur.

Bloom’un 6grencilerinden olan Lorin W. Anderson taksonominin giincellemesinde 6nemli rol
oynamis ve kendisinin liderliginde olusturulan bir calisma grubu ile taksonominin yenilenmesine
baslanmistir. Taksonominin yenilenen hali “A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A
Revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives (Ogrenme, Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili
Bir Siniflama: Bloom’un Egitim Hedefleri ile ilgili Siniflamasinin Giincellestirilmis Bigimi)” adiyla kitap
olarak yayimlanmistir. Bu yenilikler icinde en dikkat ceken nokta 6nceden tek boyutlu olan
taksonominin artik bilissel slire¢ boyutu ve bilgi birikimi boyutu olmak tzere iki boyuttan olusmasidir.
ikinci nokta ise bilissel siirec basamaklarinda yer alan degisikliklerdir. Buna gére orijinal taksonomideki
bilgi basamagi yenilenmis taksonomide hatirlama, kavrama basamagi anlama, analiz basamagi
¢6ziimleme, sentez basamagi da yaratma adini almistir (Blimen, 2006, s.6). Degerlendirme basamagi
orijinal taksonomide en (st basamak iken yenilenmis taksonomide sondan bir dnceki basamak olmus
ve son basamakta yaratma basamagi yer almistir. Bilgi birikimi ve biligsel stire¢ boyutlari yenilenmis
taksonomide birbirinden ayri boyutlar olarak degil aksine birbirini tamamlayan boyutlardir.

Yenilenmis taksonominin bilgi boyutu temelde olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve
st bilissel bilgi olmak lzere dort basamaktan olusmaktadir. Tutkun vd. (2015, s.60) bilgi boyutunun
orijinal taksonominin ilk basamag olan bilgi basamaginda yer alan igerigin, olgusal, kavramsal ve
islemsel olarak organize edilmis sekli oldugunu belirtmekte ve ayrica bilgi boyutuna, yeni bir kademe
olan Ust bilissel bilgi basamaginin eklendigini séylemektedir. Bu dort basamagin da kendi icinde alt
gruplari bulunmaktadir. Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu Tablo 1’'de yer

almaktadir:
Tablo 1. Bilissel Siire¢ Boyutu
Ana Gruplar ve Bilissel Alternatif isimler
Siiregler
1. Hatirlama Bilgiyi uzun sureli bellekten geri getirme

1.1 Tanima Belirleme
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1.2 Hatirlama

Bilgiye erisme

Anlama

S6zIU ve ya yazili olarak ya da grafik biciminde sunulan egitim
iletilerinden anlam ¢ikarma (kavrama)

2.1 Yorumlama

2.2 Orneklendirme

2.3 Siniflama
2.4 Ozetleme

2.5 Sonug ¢cikarma

2.6 Karsilastirma

Aciklik getirme, baska bir ifadeyle anlatma, ¢evirme
Gosterimleme, somutlama

Gruplara ayirma, ilgili gruba yerlestirme

Kisaca ifade etme, genelleme

Cikarsama, ulama, 6teleme, dnceden kestirme
Benzerlik veya fark arama, esleme, 6rtme,

2.7 Aciklama Modeller olusturma

Uygulama Verilen durumda bir islemi uygulama veya ondan yararlanma

3.1 Yapma icra etme

3.2 Yararlanma Kullanma

Cozimleme Materyalin onu olusturan parcalara ayirma, pargalarin birbiriyle ve

materyalin bitiniyle nasil bir iliski icinde oldugunu belirleme

4.1 Ayristirma
4.2 Orgiitleme

4.3 irdeleme

Ayirt etme, ayirma, blyitec altina alma, segme

BltlnlGgl ve biitlinlesmeyi gérme, ana cizgileri belirleme, 6zlestirme,
yapilandirma

Atfetme, ylkleme

Degerlendirme

Olgiitler veya standartlari gbz 6niinde tutarak yargiya ulasma

5.1 Denetleme
5.2 Elestirme

Esgldimleme, izleme, test etme
Yargilama

Yaratma

Elemanlari yeni bir 6riintli veya yapiya gore birlestirerek bittnlesik ve
islevsel bir butilin ortaya koyma

6.1 Olusturma
6.2 Planlama
6.3 Yapma

Hipotez dnerme
Tasarlama
Yapma

Not. Kaynak: (Anderson vd., 2014, s. 86-88).

Yenilenmis Bloom taksonomisinde bilissel sire¢ boyutu 6 basamak ve 19 alt basamaga
ayrilmistir. Ayrica eski taksonomide bir basamakta hedeflenen davranislarin tamamlanmasindan sonra
diger basamaga gecis yapiimasi gerekliligini vurgulayan asamalilik ilkesi, yenilenmis taksonomide
esnetilmistir. “Aslinda birey bir 6grenme birimini veya hedefi anlamamis olsa bile, bu 6grenme birimi
veya hedefle ilgili olarak kismen de olsa uygulama yapabilir” (Bekdemir ve Selim, 2008, s.190).

2018 yilindan bu yana LGS’de 6grencilerin bilgisini 6lgmekten ziyade becerilerine yonelik
sorularin soruldugu goérilmekte ve buna ek olarak Milli Egitim Bakanhginin da beceri temelli sorular
yayimladigi bilinmektedir. “Ogrencilere ezberden uzak, yaratici diisinmeye sevk eden, elestirel
diisinme becerisi kazandiran Ust diizey sorular sorulmasi 6grencilerin diislinme diizeylerinin gelismesi,
onlarin sireg icerisinde karsilastigi sorularin niteligiyle yakindan iliskilidir” (Aktas, 2017, s.115).
Alanyazinda beceri temelli sorularin ne diizeyde ihtiyaca karsilik verdigini belirlemek ve sorulara iliskin
gorisleri almak amaciyla yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. LGS’de sorulan ve Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan paylasilan beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen gorisleri ve degerlendirmeleri (Atay,
2021; Erden, 2020; Karakece, 2021; Uzun, 2021) ¢alismalarinin yani sira bu sorularin taksonomi bazinda
incelemelerinin de yer aldig ¢alismalar (Erglin, 2021; Gékdemir vd., 2021; Karadag ve Ceran, 2021;
Sanca vd., 2021) bulunmaktadir. Batur vd. (2018) ise LGS sorularinin PISA okuma hedefleri agisindan
incelendigi bir calismayi alanyazina katmistir. Ayrica Yenilenmis Bloom taksonomisi kullanilarak ders
kitabinda yer alan metin 6nii ve alti, beceriler ile ilgili sorularin (Kaplan, 2021; Sallabas ve Yilmaz, 2020;
Tlm, 2016), ders kazanimlarinin (Cergi, 2018), 6gretmen adaylarinin hazirladigi sorularin (Aktas, 2017;



Millt Egitim Bakanligi Tarafindan Hazirlanan Beceri 430

Eylp, 2012) da degerlendirildigi calismalara rastlanmaktadir. Ancak beceri temelli sorularin incelendigi
calismalarin daha ¢ok matematik ve fen derslerindeki sorular lizerine oldugu, Tiirkce egitimi ile ilgili
calismalarin ise beceri temelli sorular temelinde degil daha ¢ok kazanimlar, derste hazirlanan sorularin
ya da kitapta yer alan sorularin tzerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢alisma alanyazinda
eksik oldugu distnilen Tiirkce dersine yonelik beceri temelli sorularin incelenmesine odaklanacaktir.
Bu yoniyle yapilan ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi distintilmektedir.

Bu calismada Milli Egitim Bakanhg Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Mudurligi tarafindan 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri icin yayimlanan Tirkge dersi beceri temelli sorularinin
Yenilenmis Bloom taksonomisine dagiliminin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin  amaci
dogrultusunda cevap aranan sorular ise su sekildedir:

e Ortaokul 5, 6 ve 7. siniflar icin hazirlanmis olan Tirkce dersi beceri temelli sorularin
yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi nasildir?

eOrtaokul 5, 6 ve 7. siniflar icin hazirlanmis Tiirk¢e dersi beceri temelli sorular, sinif seviyesi
ylkseldikce alt bilissel becerilerden st bilissel becerilere dogru artan bir egilim géstermekte midir?

e Ortaokul 5. siniflar icin hazirlanmis olan Tirkge dersi beceri temelli sorularin temalara ve
yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi nasildir?

eOrtaokul 6. siniflar icin hazirlanmis olan beceri temelli sorularin temalara ve yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi nasildir?

eOrtaokul 7. siniflar icin hazirlanmis olan beceri temelli sorularin temalara ve yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma betimsel bir arastirma olup tarama modelinde gercgeklestirilmistir. Tarama
modelleri, “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan arastirma” (Karasar,
2011, s.77) yaklasimidir. Bu dogrultuda ortaokul 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri icin MEB tarafindan
yayimlanan Tirkge dersi beceri temelli sorular taranmis ve betimsel agidan ele alinmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni, Milli Egitim Bakanhgi Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Mudurligu tarafindan 5, 6 ve 7. sinif 6grencileri icin yayimlanan Tiirk¢e dersi beceri temelli sorularidir.
Calismada 6rneklem alma yoluna gidilmemis, tiim sorular inceleye dahil edilmistir.

Tlrkge dersi icin yayimlanan testler arasinda her sinif diizeyinde sekizer tema olup temalarda
yer alan sorularin sayisi farklihk gostermektedir. Calismada incelenen sorularin sinif ve temalara gore
dagihmi Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Tiirkge Dersi Beceri Temelli Testlerdeki Soru Dagilimi

Temalardaki Soru Sayilari

Sinif Diizeyi p 3 7t ¢ 7 3 Toplam Soru Sayisi
5. sinif 20 20 20 21 21 20 20 21 163
6. sinif 20 20 20 21 21 20 21 20 163
7. sinif 200 20 20 20 20 20 22 22 164

2.3. Veri Toplama Araglari
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Arastirma verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Bu inceleme “arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirrm ve
Simsek, 2011, s.187). Yazili materyallere Milli Egitim Bakanhg Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel MidurlGginiln internet sitesinden Temmuz 2021’de ulasiimis ve g sinif diizeyi igin
yayimlanan (MEB, 2021a; MEB, 2021b; MEB, 2021c) Tiirkge dersi sorulari kullaniimistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanmistir. Bu analize gore “veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir” (Yildirrm ve Simsek, 2011, s.224). Calismanin
verilerini olusturan sorularin ne sekilde siniflandirildigini  belirtmek adina 6rnek sorular
paylasiilmaktadir. Hatirlama diizeyine ait olan soru 6rnegi Sekil 1'de sunulmustur:

Sekil 1. Hatirlama Basamadi Icin Soru Ornegi

5-A sinifinin sene basinda yapilan sinif bagkanhid secim sonuglannin grafikle gosterimi agagida veriimigtir.

Aldig Oy

I ==
14 Hlya
i3 P metek

104 . Tarik
8 | Kerem
6
T '
2
0 Adaylar

Buna gére aday dgrencilerin aldig: oylann sonuglan agagdakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A)

Adgioy| B Adgioy| ©

Aday Aday aday |mdgioy|  P'[aday |Adig oy
Halya 8 Halya 5 Hilya 10 Hilya 8
Melek | 7 Meiek | 10 Melek | 7 Melek | 10
Tank | 10 Tark | 7 Tank | 8 Tank | 5
Kerem 5 Kerem 8 Kerem 5 Kerem 7

Not. Kaynak: (MEB, 2021a; 5. Sinif, 5. Tema, 6. Soru)

Sorunun hatirlama basamaginda degerlendirilmesinin sebebi soruyu cevaplamak i¢in var olan

bilginin dogrudan kullanilmasidir. Grafikte yer alan bilgi islenmeden segeneklere goétlirmektedir.
Anlama basamagina ait olan 6rnek soru Sekil 2’de verilmistir:
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Sekil 2. Anlama Basamadi icin Soru Ornegi

Demircilerin, demiri ateste 1sitarak ona istedigi bigimi vermesine “demir dévmek" denir.

Buna gére “Her is, zamaninda ve uygun durumda yapilir.” anlamina gelen “Demir, tavinda ddvildr.” atasdziindeki
“tavinda” stzcliginii en iyi kargilayan ifade asagidakilerden hangisidir?

A) yavas yavas

B) disik sicaklikta
C) dogru isida

D) islatilarak

Not. Kaynak: (MEB, 2021b 6. Sinif, 7. Tema, 4. Soru)

Sekil 2’deki sorunun anlama basamagina uygun olmasinin sebebi dncelikle 6grenciden verilen
bilgi ciimlesini anlamasi ve bu bilgi climlesinden hareketle cikarim yapilmasi beklendigi icindir.
Uygulama basamagina 6rnek olarak gosterilen soru ise Sekil 3’te yer almaktadir:

Sekil 3. Uygulama Basamadi icin Soru Ornedi

Roma Imparatoru Sezar, gonderdigi mektuplann dismanlar tarafindan anlagiimasini istemedigi igin bir gifreleme yonte-
mi kullanmistir. “Sezar Sifreleme Yontemi” olarak anilan bu yénteme gore sifredeki her bir harfin yerine, alfabedeki sira-
sina gore kendinden sonraki Gglinci harf kullanilir. Omegin “GUN" kelimesi “IZP" seklinde yazilir.

Bu metinden hareketle “BARIS" sézciligiiniin “Sezar Sifreleme Yontemi“ne gbre yazimi asagidakilerden hangisidir?

A) CBSKU B) ¢BSJU C)DCTLU D) DGTKU

Not. Kaynak: (MEB, 2021b 6. Sinif, 3. Tema, 4. Soru)

ilgili soru, verilen bilgi dogrultusunda yeni bir islem yapmayi gerektirdigi icin uygulama
basamagina uygun bir ornektir. Sekil 4 ise c¢o6ziimleme basamaginda yer alan soru Ornegini
gostermektedir:
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Sekil 4. Céziimleme Basamadi igin Soru Ornedi

Inci, annesi igin bir gigek buketi hazilayacaktir. Annesinin en sevdigi mavi, beyaz, mor, pembe ve kirmizi kir gigeklerin-
den toplamis ve onlar en az topladigindan en gok topladigina dogru dizmeye karar vermistir. Cigek buketiyle ilgili bili-
nenler su sekildedir:

* Kirmizi, mor, mavi ve pembe renkli gigeklerin her birinin arasina beyaz gicek koyarak onlan ayiracaktir.

= En az kirmiz: gigek toplamigtir.

» Mavi ve mor gigekler pembe gigeklerden azdir.

Buna gére Inci'nin mor gigekleri koydugu alan asagidakilerin hangisi olabilir?

A) B)

C) D)

0o
00

Not. Kaynak: (MEB, 2021b 6. Sinif, 4. Tema, 1. Soru)

Sekil 4’te yer alan sorunun ¢éziimleme basamaginda yer almasinin sebebi ¢ikarimlar yapiimasi
ve bu c¢ikarimlar sonucunda ¢6ziime ulasip dogru secenege ulasmayi hedeflemesindendir. Sekil 5 ise
degerlendirme basamagina 6rnek soruyu icermektedir:

Sekil 5. Degerlendirme Basamadi icin Soru Ornedi

Kigilerin, canlan sikildiginda kagit Gzerine yaptidi cizimler, duygu ve dasOncelerini yansitir. Bu gizimlerden bazilarinin
anlami agagida verilmigtir.

Yildiz: Kendini geligtirme gabasi iginde olundugunun,

Agag: Kisinin, ylksek bir egoya sahip oldugunun,

Rastgele gizgiler: Iginde bulunulan durumdan rahatsizlik duyuldugunun,

Uggen: Mantigini kullanmanin,

Daire: Sakin olma egiliminin,

Cop adam: Duygularin kontrol altina alindiginin gostergesidir.
I gorigmesi igin sira bekleyen Emir, kendisini gok tedirgin hissediyordu. Bir miiddet sonra, yillarca bu alanda ¢aligip
tecribe kazandigini ve bu is igin en dogru kisilerden biri oldugunu daginerek rahatlad:.

Bu bilgilere gére Emir'in, is gériismesini beklerken agagidaki gizimlerden hangisini yapmasi beklenir?

WEARXO Y OY
. R FAG S AN

Not. Kaynak: (MEB, 2021a; 5. Sinif, 1. Tema, 17. Soru)
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Bahse konu olan sorunun degerlendirme basamaginda yer almasi c¢esitli olgltler veya
standartlari g6z 6nlinde tutarak yargiya ulasmayi gerekli kilmasindandir. Kagit Gzerine yapilan sekiller
ile ilgili bilgi verilmis ve 6grencinin bu bilgileri géz 6niinde bulundurarak soru kékiinde yer alan sonuca
ulasmasi istenmistir.

Yapilan calismada yaratma basamagina uygun olan soruya rastlanmadigl icin yaratma
basamagina uygun soru 6rnegi yer almamaktadir.

Calisma icin oncellikle ilgili literatir taranarak altyapi olusturulmustur. Sorularin bilissel alan
basamaklarini degerlendirebilmek icin taksonomi ayrintili olarak incelenmis ve dnceki ¢alismalardan
yardim alinmistir. Ayrica sorular arasindan rastgele segilen on soru icin, biri dlgme degerlendirme bir
digeri egitim programlari alaninda uzman iki farkli arastirmacinin da gorisleri alinarak
degerlendirmede birlik olup olmadigi sinanmistir. Tim sorularin dagihmi iki arastirmaci tarafindan ayri
yer ve zamanlarda yapilmis sonraki slirecte bir araya gelinerek karsilastirma ile uygunluk durumu
belirlenmistir. Yapilan analizin glivenirligini saglamak icin Miles ve Huberman’in (2015) glvenirlik =
gorus birligi sayisi / toplam gorus birligi + gorls ayriligi sayisi formuline basvurulmustur. Bu formile
gore arastirmanin glvenirligi %84 bulunmustur. Bu yonlyle yapilan siniflandirmanin glvenilir
oldugunu soylemek mimkindir. Sorularin bilissel alan basamaklarini betimlemek icin tablolarda
yuzde (%) ve frekanslardan (f) yararlaniimistir.

3. Bulgular

3.1. Ortaokul 5, 6 ve 7. Siniflar i¢in Hazirlanmis Olan Tiirkge Dersi Beceri Temelli Sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Alan Basamaklarina Gére Dagilimi

Calismada cevap aranan ilk soru, “Ortaokul 5, 6 ve 7. siniflar i¢in hazirlanmis olan Tirkge dersi
beceri temelli sorularin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklarina gére dagilimi
nasildir?” seklindedir. Yapilan incelemeler sonucunda, sorularin her bir sinif diizeyi icin sekizer temaya
dagildigr gorilmistir. Testlerde, 5 ve 6. siniflar i¢in 163, 7. sinif icin ise 164 soru yer almaktadir.
Sorularin Yenilenmis Bloom taksonomisi bilissel alan basamaklarina gére dagilimi Tablo 3’te
sunulmustur:

Tablo 3. Tiirk¢e Dersi Beceri Temelli Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gére Dagilimi

Bilissel Alan 5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF Toplam

Basamaklari f % f % f % f %
Hatirlama 4 2,5 3 1,8 1 0,6 8 1,6
Anlama 119 73 112 68,7 118 72 349 71,2
Uygulama 14 8,6 13 8 4 2,4 31 6,4
Cozimleme 23 14,1 32 19,7 41 25 96 19,6
Degerlendirme 3 1,8 3 1,8 - - 6 1,2
Yaratma - - - - - - - -
Toplam 163 100 163 100 164 100 490 100

Tablo 3’ten anlasilacagi tzere, lg sinif (5, 6 ve 7. siniflar) diizeyi icin belirlenen toplam 490
sorunun %71,2 gibi buyldk bir oranini bilissel alan basamaklarinin anlama basamagina ait sorular
olusturmaktadir. Hicbir sinif diizeyinde yaratma basamaginda olan bir soruya rastlanmamistir.
Hatirlama (%1,6) ve degerlendirme (%1,2) basamaklarindaki sorular ise ¢ok az sayidadir.
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3.2. Ortaokul 5, 6 ve 7. Siniflar icin Hazirlanmis Tiirkce Dersi Beceri Temelli Sorularin Siniflara Gore
Dagilimi

Calismada cevap aranan bir diger soru, “Ortaokul 5, 6 ve 7. siniflar icin hazirlanmis Tiirkce dersi
beceri temelli sorular, sinif seviyesi ylkseldikce alt bilissel becerilerden Ust bilissel becerilere dogru
artan bir egilim gostermekte midir?” olmustur. Sekil 6’da ilgili dagihm gosterilmektedir:

Sekil 6. Tiirkce Dersi Beceri Temelli Sorularin Siniflara Gére Dagilimi

Yaratma
Degerlendirme
Coziimleme
Uygulama

]
I
]
]
Anlama
]

Hatirlama

0 20 40 60 80 100 120
m 5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF

Sekil 6'da gorilebilecegi gibi tim sinif dizeylerinde sorular arasinda yaratma basamagina
uygun tek bir soruya rastlanmamistir. 5 ve 6. siniflarda st diizey basamaklardan degerlendirmeye dair
sorular bulunurken 7. sinif diizeyindeki sorularin dagilimi ilk dort basamak ile sinirli kalmistir. Yine Sekil
6’da gosterildigi tizere, sorulardaki bilissel alan basamaklarinin dagihiminda siniflarin yikselmesi ile
birebir dogru orantili bir egilim s6z konusu degildir. Ancak en alt bilissel basamak olan hatirlamada ve
Ust diizey bilissel basamaklardan biri olarak niteleyebilecegimiz ¢6ziimleme basamaginda bu tlrden bir
hiyerarsiden bahsetmek mimkiin olabilir. Clink{ hatirlama basamaginda en fazla sayida soru 5. siniflar,
en az sayida soru ise 7. siniflar icin hazirlanmistir. Céziimlemede ise tersi bir durum s6z konusu olup
daha yiiksek bilissel beceri gerektiren bu diizeydeki sorular biyik siniflar icin daha fazladir.

3.3. Ortaokul 5. Siniflar igin Hazirlanmis Olan Tiirkge Dersi Beceri Temelli Sorularin Temalara ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Alan Basamaklarina Dagilimi

Arastirmanin bir diger problemi, “Ortaokul 5. siniflar icin hazirlanmis olan Tirkge dersi beceri
temelli sorularin temalara ve yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi
nasildir?” seklindedir. Tablo 4’te, 5. sinif 6grencileri icin paylasilan sorularin temalara ve yenilenmis
Bloom taksonomisine gore dagilimi gortlmektedir:

Tablo 4. Tiirkce Dersi Beceri Temelli 5. Sinif Sorularinin Dagilimi

5. SINIF
Bilissel Alan Temalar
Basamaklari 1 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8 Toplam
f f f f f f f f f %
Hatirlama - - 1 - 2 - - 1 4 2,5
Anlama 13 14 15 17 13 15 16 16 119 73
Uygulama 3 2 1 2 2 1 2 1 14 8,6
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Cozimleme 3 3 3 2 4 3 2 3 23 14,1
Degerlendirme 1 1 - - - 1 - - 3 1,8
Yaratma - - - - - - - - - -

Toplam 20 20 20 21 21 20 20 21 163 100

Tablo 4 incelendiginde, sekiz temanin besinde yirmiser soru bulunurken 4, 5 ve 8. temalarda
yirmi bir soru oldugu gorilmektedir. 5. siniflar igin toplamda 163 soru bulunmaktadir. Yapilan inceleme
ile sorularin %73 gibi blylk bir oranla anlama dizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Temalar ayri ayri
degerlendirildiginde de anlama basamagindaki bu yiiksek oraninin degismedigi soylenebilir. Anlama,
uygulama ve ¢o6ziimleme dizeyleriicin her temada soru bulunmaktadir. Bazi temalarda, degerlendirme
ve hatirlama basamaklari igin hi¢ soru bulunmadigi gériliirken bu dizeyler icin hazirlanan sorularin
genel dagilimda oldukg¢a disik oranlarda oldugu séylenebilir. Hicbir temada yaratma diizeyine uygun
soru yoktur.

3.4. Ortaokul 6. Siniflar igin Hazirlanmis Olan Tiirkge Dersi Beceri Temelli Sorularin Temalara ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Alan Basamaklarina Dagilimi

“Ortaokul 6. siniflar icin hazirlanmis olan beceri temelli sorularin temalara ve yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi nasildir?” arastirmada cevap aranan bir diger soru
olmustur. 6. sinif 6grencileri icin hazirlanan sorularin temalara ve bilissel alan basamaklarina gore
dagihmi Tablo 5’te yer almaktadir:

Tablo 5. Tirkge Dersi Beceri Temelli 6. Sinif Sorularinin Dagihmi

6. SINIF
Bilissel Alan Temalar
Basamaklari 1 2. 3 4. 5. 6. 7. 8. Toplam
ff f f f f f f f %
Hatirlama - - - 1 1 - - 1 3 1,8
Anlama 13 11 15 16 14 14 17 12 112 68,7
Uygulama 3 4 3 - 1 2 - - 13 8
Cozimleme 4 4 2 4 5 4 3 6 32 19,7
Degerlendirme - 1 - - - - 1 1 3 1,8
Yaratma - - - - - - - - - -
Toplam 20 20 20 21 21 20 21 20 163 100

Tablo 5’e gore, sekiz temanin besinde yirmiser soru yer alirken 4, 5 ve 7. temalarda yirmi bir
adet soru bulunmaktadir. Toplam 163 sorunun %68,7 oraninda anlama basamaginda oldugu gorulir.
Sorular arasinda yaratma dizeyine uygun hicbir soru bulunmazken degerlendirme ve hatirlama
dizeyleriicin ise %1,8 gibi diisiik oranlara rastlanir. Temalar ayri ayri incelendiginde ise biligsel stirecin
anlama ve ¢6ziimleme basamaginda uygun sorularin her temada yer aldigi anlasiilmaktadir.

3.5. Ortaokul 7. Siniflar igin Hazirlanmis Olan Tiirkge Dersi Beceri Temelli Sorularin Temalara ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Alan Basamaklarina Dagilimi

Arastirmada son olarak “Ortaokul 7. siniflar icin hazirlanmis olan beceri temelli sorularin
temalara ve yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklarina dagilimi nasildir?” sorusuna
cevap aranmistir. 7. sinif 6grencileri icin yayimlanan sorularin temalara ve yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilissel alan basamaklarina gére dagilimi Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6. Tiirkge Dersi Beceri Temelli 7. Sinif Sorularinin Dagilimi

7. SINIF
Bilissel Alan Temalar
Basamaklari 1 2 3. 4. 5. 6. 7. 8. Toplam
f f f f f f f f f %
Hatirlama 1 - - - - - - - 1 0,6
Anlama 16 13 16 14 13 13 20 13 118 72
Uygulama - - 1 1 1 1 - - 4 2,4
Cozimleme 3 7 3 5 6 6 2 9 41 25
Degerlendirme - - - - - - - - - -
Yaratma - - - - - - - - - -
Toplam 20 20 20 20 20 20 22 22 164 100

Tablo 6 incelendiginde, sekiz temadan ilk altisinda vyirmiser sorunun bulundugu
anlasiimaktadir. Son iki temada ise yirmi iki soru bulunmaktadir. Toplam 164 sorunun %72 oraninda
anlama diizeyine uygun oldugu tespit edilmistir. 5 ve 6. siniflar i¢in hazirlanan sorulardan farkh olarak
7. siniflarda degerlendirme basamagina ait hicbir soru olmadigi saptanmistir. Yine diger sinif diizeyleri
ile kiyaslandiginda; hatirlama basamagi ile uygulama basamaklarinda oldukga diislik oranda soru yer
aldig1 soylenebilir. Diger siniflar gibi 7. siniflarda da yaratma basamagi icin herhangi bir soruya
rastlanmaz. Temalar ayri ayri ele alindiginda ise bilissel stirecin anlama ve ¢6ziimleme basamaklari igin
her bir temada soru bulundugu anlasilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma sonucunda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan ortaokul 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin
Tirkge dersleri icin yayimlanan beceri temelli sorularin %71,2 oraninda bilissel alan basamaklarinin
anlama basamaginda oldugu anlasiimistir. Sanca vd. (2021), Fen Bilimleri i¢cin yayimlanan beceri temelli
sorularin her sinif diizeyinde (5, 6 ve 7. siniflar) ilk G¢ Unitesini incelemislerdir. Ele alinan 180 soru
icerisinde en fazla (%75,5) anlama basamaginda soruya rastlanirken yaratma diizeyi icin hicbir soru
bulunmadigi anlasiimaktadir. Farkl dersler icin hazirlanmis olsa da beceri temelli olarak dislintlen bu
sorularin ¢ok buyik bir oranda anlama diizeyine uygun olarak diizenlenmis olmasi dikkate deger bir
sonugtur. Beceri temelli matematik sorulari lzerinde yenilenmis Bloom taksonomisi agisindan bir
inceleme yapan Ergln (2021) ise sorularin %90 oraninda anlama, uygulama ve ¢bdziimleme
dizeylerinde oldugunu; %10’unun degerlendirme ve yaratma seviyesinde bulundugunu ve hatirlama
basamagindan hicbir sorunun yer almadigini saptamistir.

Tirkce dersine yonelik hazirlanan beceri temelli sorular Gzerinde ise daha 6nce benzer bir
¢alisma yapilmamustir. Literatlirdeki calismalara bakildiginda, arastirmacilarin taksonomi acisindan
Tirkce ders ve ¢alisma kitaplarindaki sorular, sinav sorulari gibi materyalleri ele alip inceledikleri
gorilmektedir. Bu nedenle tartismada bahsi gecen g¢alismalarin sonuglari izerinde durulmustur.

Kitaplarda yer alan sorulari degerlendiren ¢alismalara g6z atildiginda; Gokdemir vd.nin (2021),
MEB 8. sinif Tirkce ders kitaplarindaki sorularin gogunlukla anlama ve hatirlama diizeyinde oldugunu
tespit ettigi anlasilir. Sallabas ve Yilmaz (2020) ise ortaokul 8. sinif Tlrkge ders kitabindaki sorularin
bilissel alan basamaklarina gore dengeli bir dagilm goéstermedigini, daha c¢ok alt diizey bilissel
basamaklara uygun oldugunu dile getirir. Ortaokul Tirkce 6grenci ¢alisma kitaplarindaki tema sonu
degerlendirme sorularini degerlendiren Cegen ve Kurnaz (2015) sorularin daha ¢ok anlama (%52)
basamaginda oldugunu belirlemistir.
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Sinav sorularini ele alan ¢alismalarda; 5, 6, ve 7. siniflar icin hazirlanmis Tirkge dersi sinavlarini
Cintas-Yildiz (2015) incelemis ve sinavlardaki coktan secmeli sorularin daha ¢ok “anlama” basamaginda
toplandigini tespit etmistir. Eylp (2012), Tirkce 6gretmeni adaylarinin daha ¢ok anlama (%45,9) ve
hatirlama (%34,6) dilzeylerine uygun sorular hazirladiklari sonucuna ulasmistir. Karadag ve Ceran
(2021) ise 2018, 2019 ve 2020 LGS sorularini ele almis ve sorularin %71,66 gibi yliksek bir oranda alt
diizey basamaklarda (anlama ve uygulama) yer aldigini saptanmislardir. Ancak 2020 yilinda Ust diizey
bilissel becerileri 6lcen sorularda bir artis oldugu da yapilan tespitlerden biridir. Yine Gokdemir vd.
(2021) de 2020 LGS'deki sorularin ¢ogunlukla anlama ve hatirlama diizeyinde oldugunu belirlemistir.

Bu c¢alismanin sonuglarina gore g farkh sinif diizeyinde hazirlanan beceri temelli sorular
arasinda higbir sinifta yaratma basamaginda soru bulunmamaktadir. Hatirlama (%1,6) ve
degerlendirme (%1,2) diizeylerindeki sorular ise sinirli bir orandadir. Hatirlama, bilissel boyutun en alt
basamagi oldugundan bu diizeyde sorularin azligi olumlu olarak degerlendirilebilir. Ancak Bozkurt vd.
(2015, s.310) Turkge ders kitaplarinda daha cok bilgiye ulasma-hatirlama hedefli temel diizeyde sorular
bulundugunu ve bu durumun PISA’da agirlikli olarak Ust diizey diisiinme becerisini hedefleyen sorular
soruldugundan Tiirkiye’deki 6grencilerin alisik olmadig okuma etkinliklerinde diisiik puanlar almasinin
arkasindaki nedenlerden biri olabilecegi yoniinde goris belirtmektedir.

Gunes (2012, s.39) coktan secmeli testlerde belli kalipta sorular ve cevaplar kullanildigini ve bu
kahplarin disina ¢ikilmadigini belirtir. Coktan se¢meli testler kullanarak tanima ve hatirlama gibi baz
zihinsel islem ve becerileri degerlendirmek kolaydir ancak analiz, sentez gibi daha st dlzeydeki
becerileri 6lgmede bu testler yetersiz kalmaktadir. MEB tarafindan yayimlanan beceri temelli sorularin
tamaminin ¢oktan se¢meli tarzda hazirlanmis olmasi daha Ust diizey bilissel basamaklar igin uygun
olmayabilir. Clinkii “coktan se¢meli sinavlarda yaratma basamagina dair soru sormak gli¢c bir is”
(Karadag ve Ceran, 2021, s.165) oldugu ve bu tarzda hazirlanan sorularin “Tirkce derslerinde st diizey
bilissel becerileri edinmede ¢ok fazla etkili olmadigl” (Cintas-Yildiz, 2015, s.493) ortadadir. Ancak
yayimlanan sorularin beceri temelli testlere hazirlik niteliginde olmasi ve indirilme sayilarina da bakarak
yaygin etkisinin 6nemi de g6z onlinde bulundurulmalidir. Bu nedenle sorularin bilissel alan
basamaklarina dengeli bir sekilde dagilimi daha dogru bir strateji olabilir.

Yapilan incelemede, 5 ve 6. siniflar icin Ust dizey basamaklardan degerlendirme becerisine
uygun sorular bulunurken 7. siniflar icin ise sorularin dagiliminin ilk dért basamak ile sinirh kaldigi
gorulmastiir. Cecen ve Kurnaz'in (2015) arastirmalarinda, ortaokul Tirkce Ogrenci calisma
kitaplarindaki tema sonu degerlendirme sorularinin (st diizey basamaklar olan degerlendirme ve
yaratmada %1 oraninda soruya rastlamasi bu ¢alisma ile benzer dogrultuda bir sonuctur. Eroglu ve
Sarar-Kuzu (2014) ise 6, 7 ve 8. sinif Tlrkge calisma kitaplarinda yer alan dil bilgisi sorulari icerisinde
analiz, degerlendirme ve sentez diizeylerinde soru bulunmadigini, uygulama diizeyinde ise az sayida
soru oldugunu tespit etmistir.

Kaplan (2021), ortaokul Turkce ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerine yonelik sorularin
daha cok alt bilissel becerileri 6lgmeye yonelik oldugunu saptamistir. Ayrica sinif diizeyi yikseldikce
sorularin alt bilissel basamaklardan Ust basamaklara dogru kademeli bir artisinin olmadigi da ulasilan
sonuclar arasindadir.

Beceri temelli sorular hazirlandiklari sinif dizeylerine gére ele aldiginda ise su sonuglari
ulasilabilir:

Besinci sinif diizeyinde yer alan sekiz temanin besinde yirmiser soru bulunurken 4, 5 ve 8.
temalarda yirmi bir soru oldugu gorilmektedir. Toplamda 163 soru vardir ve sorularin %73’ anlama
diizeyine uygun olarak hazirlanmistir. Temalar ayri ayri ele alindiginda da anlama basamagindaki bu
yuksek oraninin degismedigi gorilmektedir. Bilissel alanin; anlama, uygulama ve ¢6zimleme
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basamaklariigin her temada soru bulunmaktadir. Ancak degerlendirme ve hatirlama dizeylerine uygun
sorular bazi temalarda yer almamaktadir. Hicbir temada yaratma diizeyine uygun soruya
rastlanmamustir.

Altinci sinif diizeyi icin hazirlanan sekiz temanin besinde yirmiser soru yer alirken 4, 5 ve 7.
temalarda yirmi bir adet soru bulunmaktadir. Toplam 163 sorunun %68,7 oraninda anlama
basamaginda oldugu anlasiimistir. Bu sinif diizeyinde de yaratma dizeyine uygun hicbir soru
bulunmazken degerlendirme ve hatirlama basamaklarinda %1,8 gibi diisiik oranlara rastlanir. Temalar
ayri ayri incelendiginde ise anlama ve ¢oziimleme diizeylerine uygun sorularin her temada yer aldigi
anlasiimaktadir.

Yedinci sinif diizeyinde hazirlanan sekiz temadan ilk altisinda yirmiser sorunun bulundugu
gorilmektedir. Son iki temada ise yirmi iki soru yer alir. Toplam 164 sorunun %72 oraninda anlama
diizeyine uygun oldugu saptanmistir. 5 ve 6. siniflar icin hazirlanan sorulardan farkli olarak 7. siniflarda
degerlendirme basamagina ait hicbir sorunun yer almadigi gérilmektedir. Yine diger sinif diizeyleri ile
kiyaslandiginda; hatirlama basamagi ile uygulama basamaklarinda oldukga diislik oranda soru yer aldigi
soylenebilir. Diger siniflar gibi 7. siniflarda da yaratma basamagi i¢in herhangi bir soruya rastlanmaz.
Temalar ayri ayri degerlendirildiginde ise sorularin bilissel siirecin anlama ve ¢6ziimleme basamaklari
icin tim temalara dagildig1 soylenebilir. 7. siniflarda anlama basamaginin yani sira ¢dziimleme
basamagl i¢in hazirlanan sorularin oraninin artinldigi  soylenebilir. Yine diger siniflarla
karsilastirildiginda, hatirlama ve uygulama basamaklari icin hazirlanan soru sayisi dustrilmistir.

Calismanin tiim sonuglari gz 6niline alindiginda, MEB tarafindan hazirlanan ortaokul 5, 6 ve 7.
Sinif 6grencileri igin hazirlanan Tiirkge dersi beceri temelli sorularin yenilenmis Bloom taksonomisinin
bilissel stre¢ boyutunun tim basamaklari gozetilerek dengeli bir dagilimda hazirlanmasi
onerilmektedir. Her sinif diizeyi i¢in bilissel slire¢ boyutunun alti basamagi icin de (hatirlama, anlama,
uygulama, ¢cdziimleme, degerlendirme, yaratma) sorulara mutlaka yer verilmelidir. Ozellikle iist bilissel
basamaklarda soru sayisinin fazla olmasi 6grencilerin Gst dlizey bilissel becerilerinin gelismesi agisindan
katki saglayacaktir. Ayrica yayimlanan bu sorularin yalnizca (g sinif diizeyinde sinirli kalmayip diger sinif
dizeyleri icin de hazirlanmasi 6grencilerin farkl soru tipleriyle karsilasmasina fayda saglayacaktir.

Bu ¢alismada, bahsi gegen Tirkce dersi beceri temelli sorular yenilenmis Bloom taksonomisinin
iki boyutundan biri olan bilissel siire¢ boyutu yoniyle ele alinmistir. Diger boyut olan bilgi birikimi
boyutu yonlyle de farkl arastirmacilar tarafindan incelenebilir. MEB’in yayimladigi Turkce dersi beceri
temelli sorular ile ilgili yeterli sayida ¢alisma bulunmamaktadir. Arastirmacilar bahsi gecen sorulari
cesitli acilardan inceleyerek alana katki saglayabilir.
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Genis Ozet / Extended Abstract

Introduction

The rapid change experienced in the fields of science and technology in recent years has
manifested itself in every field, and as a result of this change, the needs of individuals and societies
have begun to change. Education and all kinds of systems covering education had to adapt to these
changes. Educational approaches, which were aimed at teaching only knowledge in previous years,
have taken on a structure that enables the learner to receive and use the knowledge and aim to
transform it into a skill. In particular, the use of metacognitive knowledge, which is required by the
age, which requires criticizing, synthesizing and evaluating rather than directly obtaining information,
has also helped shape education and training programs.

This great change in the programs has also shown itself in the central exams and transition
exams between levels. Over the years, the names, structures, and question types of the exams have
changed and have been shaped in line with the educational approaches adopted. In the transition to
secondary education, the High-School Entrance Exam has been implemented since the 2017-2018
academic year. With this exam, the styles of the questions have also changed, and it has been seen
that it is an exam with more skill-based questions. This change is similar to the targets to be achieved
in the 2023 vision of the Ministry of National Education. In the 2023 education vision of the Ministry
of National Education, there is a reorganization of the purpose and content of the exams in their
systems in the context of measurement and evaluation.

Ministry of National Education published skill-based questions for the 5th, 6th, and 7th grade
levelsin the 2019-2020 academic year for the benefit of students. The questions published on the page
of the General Directorate of Assessment, Evaluation and Examination Services in October 2019
reached four million views for the 5th, and 6th grades, and nearly five million views for the 7th graders,
as of January 2022. In addition, the questions are presented to users as e-books.

Method

In this study, the aim is to examine the distribution of Turkish course skill-based questions
published by the Ministry of National Education General Directorate of Assessment, Evaluation and
Examination Services for 5th, 6th, and 7th grade students into Bloom’s Revised taxonomy. The
guestions to be answered in line with the purpose of the study are as follows:

. How is the distribution of the skill-based questions prepared for the 5th, 6th and 7th
grades to the cognitive domain steps of Bloom's Revised taxonomy?

. Do skill-based questions show an increasing trend from lower cognitive skills to
metacognitive skills as the grade level rises?

. How is the distribution of skill-based questions prepared for 5th graders to themes and
cognitive domain steps of Bloom's Revised taxonomy?

. How is the distribution of skill-based questions prepared for 6th graders into themes
and cognitive domain steps of Bloom's Revised taxonomy?

. How is the distribution of skill-based questions prepared for 7th graders into themes

and cognitive domain steps of Bloom's Revised taxonomy?
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This study is a descriptive research and was carried out in the scanning model. Survey models
are a research approach that aims to describe a situation that exists in the past or still (Karasar, 2011,
p.77).

The universe of the study is the Turkish course skill-based questions published by the Ministry
of National Education General Directorate of Assessment, Evaluation and Examination Services for 5th,
6th, and 7th grade students. No sampling was used in the study, all questions were included in the
analysis. Among the tests published for the Turkish lesson, there are eight themes for each grade level,
and the number of questions in the themes varies.

Research data were collected through document analysis. This review “contains the analysis
of written materials containing information about the facts or events that are aimed to be researched”
(Yildinnm & Simsek, 2011, p.187).

Descriptive analysis was used in the analysis of the data. According to this analysis, “data are
summarized and interpreted according to predetermined themes” (Yildinnm & Simsek, 2011, p.224).

For the study, the infrastructure was created first by scanning the relevant literature. In order
to evaluate the cognitive domain steps of the questions, taxonomy was examined in detail and help
was obtained from previous studies. In addition, for ten questions randomly selected among the
questions, the opinions of two different researchers, one expert in the field of measurement and
evaluation and the other in the field of education programs, were tested to see if there was unity in
the evaluation. The distribution of all questions was made by the researchers at different places, and
times, and the suitability was determined by comparing them in the next process. Miles and
Huberman's (1994) formula of reliability = number of consensus / total agreement + number of
disagreements was used to ensure the reliability of the analysis. According to this formula, the
reliability of the study was found to be 84%. In this respect, it is possible to say that the classification
made is reliable. Percentage (%) and frequencies (f) were used in the tables to describe the cognitive
domain steps of the questions.

Results

As a result of the study, it was understood that the skill-based questions published by the
Ministry of National Education for 5th, 6th, and 7th grade students were at the comprehension level
at a rate of 71.2%. Sanca, Artun, Bakirci, & Okur (2021) examined the first three units of the skill-based
guestions published for Science at each grade level (5th, 6th, and 7th grades). It is understood that
there are no questions for the level of creation, while the highest number of questions (75.5%) are
found at the understanding level among the 180 questions discussed. It is a remarkable result that
these questions, which are thought to be skill-based, although they are prepared for different courses,
are mostly arranged in accordance with the level of understanding. Erglin (2021), who made an
examination on skill-based mathematics questions in terms of the renewed Bloom taxonomy, stated
that 90% of the questions were at the levels of understanding, applying and analyzing; he determined
that 10% of them were at the evaluating and creating level, and there were no questions from the
remembering step.

According to the results of this study, among the skill-based questions prepared at three
different grade levels, there are no questions at the creating level in any classroom. The number of
questions at the level of remembering (1.6%) and evaluating (1.2%) is limited. Since remembering is
the lowest level of the cognitive dimension, the scarcity of questions at this level can be evaluated
positively. In the examination, it was seen that while there were questions suitable for the assessment
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skill from the upper levels for the 5th and 6th grades, the distribution of the questions for the 7th
grades was limited to the first four steps.

While five of the eight themes at the fifth grade level have twenty questions each, it is seen
that there are twenty-one questions in the 4th, 5th, and 8th themes. There are 163 questions in total
and 73% of the questions were prepared in accordance with the level of understanding. When the
themes are considered separately, it is seen that this high rate of understanding does not change.
Cognitive field; there are questions in each theme for the steps of understanding, applying and
analyzing. However, questions suitable for evaluating and remembering levels are not included in
some themes. There were no questions suitable for the level of creating in any of the themes.

While five of the eight themes prepared for the sixth grade level have twenty questions, there
are twenty-one questions in the 4th, 5th, and 7th themes. It was understood that a total of 163
questions were at the understanding level at a rate of 68.7%. While there are no questions suitable for
the creation level at this grade level, low rates such as 1.8% are encountered in the evaluating and
remembering steps. When the themes are examined separately, it is understood that questions
suitable for understanding and analyzing levels are included in each theme.

It is seen that there are twenty questions each in the first six of the eight themes prepared at
the seventh grade level. In the last two themes, there are twenty-two questions. It was determined
that a total of 164 questions were suitable for the level of understanding at the rate of 72%. Unlike the
questions prepared for the 5th, and 6th grades, it is seen that there are no questions related to the
evaluating level in the 7th grades.

Again, when compared with other grade levels; it can be said that there is a very low rate of
guestions in the remembering, and the applying levels. Like other classes, there are no questions for
the creating level in 7th grades. When the themes are evaluated separately, it can be said that the
questions are distributed over all the themes for the understanding and analyzing levels of the
cognitive process. It can be said that the proportion of questions prepared for the analyzing level as
well as the understanding level is increased in 7th grades. Again, when compared to other classes, the
number of questions prepared for the remembering and applicating levels has been reduced.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siregte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Calismanin dogasi geregi etik kurul raporuna
gerek olmamistir. Yonergenin ikinci bolima olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler”
bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim sirecinde
bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler (zerinde herhangi bir tahrifat
yaptimamistir. Bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemistir.

Aragtirmacilarin Katki Beyani

Arastirmacilar, mevcut arastirmaya esit oranda katki saglamislardir.

Catisma Beyani

Her bir yazar icin raporlanan arastirmada, sonuclarda, yansimalarda ya da belirtilen goérislerde
dolayli/dolaysiz herhangi bir mali c¢cikar veya baglanti yoktur. Yazarlara, iliskili bélumlere, iliskili
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kuruluslara, kisisel iliskilere veya dogrudan akademik rekabete yonelik ilgili ticari kaynaklar ile diger
finansman kaynaklari dahil olmak tizere herhangi bir yanlilik sorusu dogurabilecek durum yoktur. ilgili
arastirma yayinlandiktan sonra yazarlarin herhangi birinin utanmasina neden olacak, bildirilmeyen
herhangi bir diizenleme yoktur. Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz

olmadigini ifade ederiz.



