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Ozet: Bu calismanm amaci, siif dgretmenlerinin ilkokul
4. smif Matematik dersi programina iliskin goriislerini
belirlemektir.  Arastirma, Dbetimsel nitelikte tarama
modelinde bir ¢aligmadir. Calismaya, Elazig il
merkezindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan 118 simif
ogretmeni katilmustir. Veriler, Oksiiz (2015) tarafindan
gelistirilen “Ilkokul Matematik Programim Degerlendirme
Olgegi” ile toplanmistir. Olgek, 5°li likert tipi olup, 78
maddeden olusmaktadir. Verilerin analizinde, yiizde,
frekans, betimsel analiz, t- testi ve tek yonli varyans
(ANOVA) analizi yontemleri kullanilmigtir. Aragtirma
sonucunda dgretmenlerin, ilkokul 4. sinif matematik dersi
programini ¢ok iist diizeyde olmasa da genel olarak olumlu
diizeyde gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet ve
kidem degiskenlerine iligkin olarak yapilan analiz
sonucunda ise Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Okulun
sosyo-ckonomik diizeyi degiskeni acgisindan {ist-S0syo
ekonomik diizey okullardaki ogretmenler ile alt-sosyo
ekonomik diizey okullarda gorev yapan O&gretmenler
arasinda, list sosyo ekonomik diizey okullarda gorev yapan
ogretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 4. simf matematik dersi
programi, program degerlendirme, 6gretmen goriisleri.

Abstract: The purpose of this study was to determine the
views of elementary teachers about elementary education
4th grade mathematics lesson curriculum. The model of
the research was descriptive survey. Participants of this
study were 118 elementary teachers who have been
working in Elazig province. “Primary School
Mathematics Curricula Evaluation Scale” which has been
developed by Oksiiz (2015), has been used in the
research. The data have been collected by using 5-point
Likert scale, which consists of 78 items. In data analysis,
percentage, frequency, descriptive analysis, t-test and
one-way analysis of variance (ANOVA) analysis methods
have been used. It has been observed from the research
findings that the teachers generally find the elementary
school 4th grade mathematics lesson curriculum at
positive level, although not at a very high level. As a
result of performed analysis with regard teachers' gender
and seniority variables, there was not a significant
difference between the groups. In terms of socio-
economic level variable of the school, there was a
significant difference between the teachers who work in
high socio-economic level schools and the teachers who
work in low socio-economic level schools, in favor of the
teachers who work in high socio-economic level schools.

Keywords: Elementary school 4th grade mathematics
curriculum, curriculum evaluation, teacher’s views.

Giris

Son ¢eyrek yiizyilda her alanda oldugu gibi egitim alaninda da hizli bir degisim, doniisiim ve bir takim

yenilikler meydana gelmistir. S6z konusu bu yenilikler, her toplumun ihtiyaglarinin karsilanmasinda bir

gereksinim ve gercek zorunluluk olmustur (Ersoy, 2006). Dolayisiyla egitim ve oOgretim kalitesinin

artirilmasinda, bu degisim ve yeniliklere ayak uydurulmasinin gerekliligi goriilmektedir. Bu baglamda, etkili
egitim ve Ogretimin yapilmasi, gii¢lii bir planlama, egitim durumu ve degerlendirmeyi gerektirmektedir.

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitim programlarini gelistirmek iizere bir¢ok caligsmalar yapilmaktadir
(Varis, 1996). Egitim-6gretim programlarinin degerlendirilmesi, programlarin gelistirilmesi i¢in gereklidir.

Ciinkii program degerlendirme c¢alismalari, program geli
onem arz etmektedir. Programlarin gelistirilmesinde

stirme i¢in geri bildirim saglama 6zelliginden dolay1
dogru kararlar alabilme ve bu kararlara dayanak

saglayabilme, bilimsel arastirmalarin yapilmasi ile miimkiin olabilmektedir (Orbeyi ve Giiven, 2008).
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Degisen ve gelisen toplumda egitim kurumlarmin gorevi, bilim ve teknolojinin istemlerini karsilayan
ozelliklere sahip bireyler yetistirmektir. Egitim kurumlar1 bu gorevi, kaliteli 6gretim programlari sayesinde
gerceklestirme imkanm1 bulur (Toptas, 2011). Ogretim programlari, giincel gelismelere uygun olarak
giincellenmekte ve degerlendirilmektedir ilkokul ders programlarmin gelistirilmesi ve giincellenmesinin
o6nemli nedenlerinden biri hayat boyu bireylerin ihtiyag duyabilecekleri temel yasam becerilerini
kazandirmaktir (MEB, 2009). Matematik, bu becerilerin kazandirilmasinda 6nemli alanlardan biridir (Oksiiz,
2015).

Glinlimiiziin egitim anlayisinda 6grenci, 6grendigini yeni bilgiler iiretmek i¢in kullanan, derinlemesine
olaylan kavrayan, akil yiiriiten, elestirel diisiinen, genelleme yapabilme, bagimsiz diisiinebilme ve problem
cozme gibi zihinsel becerileri kullanan ve gelistiren bireydir. Bu becerilerin gelistirilmesinde ve
saglanmasinda ilkokul programlarinda yer alan matematik dersi 6nemli bir yer tutmakta (Orbeyi ve Gliven,
2008) ve bu baglamda matematigin 6grenilmesi gerekmektedir (Cakmak, 1998; Oksiiz, 2015).

Bir iilkenin egitiminde matematige duyulan gereksinim, o iilkenin bilgi toplumu olmasi yolunda vazgeg¢ilmez
bir etkendir. Gelecegin diinyasinda, matematigi anlamanin ¢ok kiymetli bir hale geldigi ve c¢ok daha
fazlasina ihtiya¢ duyulacagi gercegi asikardir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Dolayisiyla, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegine yon vermede daha fazla alternatife sahip olacaktir. Degisimlerle birlikte
matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda yeniden tanimlanmasi, g6zden
gecirilmesi ve dizenlenmesi gerekmektedir (MEB, 2009).

Egitim ve 6gretimle ilgili yapilan yenilik ¢aligmalarinda en 6nemli amag, 6grencilerin matematigi anlayarak
ogrenmelerine yardimer olabilecek bir sistem olusturmaktir (izci ve Goktas, 2014). Bu baglamda, Tiirkiye’de
giniimiize dek ¢ok sayida O6gretim programi diizenlemesi ve degisikligi yapilmistir. Gilincellenen yeni
Ogretim programlarinda yeni yaklagimlar ve farkli 6lgme-degerlendirme anlayislar1 yer almaktadir (Toptas,
2011). 2005-2006 yilinda gelistirilen matematik Ogretim programi ile Onceki matematik Ogretim
programlarinda benimsenen davranigsal yaklasim yerine yapilandirmaci yaklasim tercih edilmistir (Ersoy,
2006). 2005’ten giiniimiize kadar diizenlenen yeni programlarda neden-sonug¢ agiklamalarina dayali
davranig¢1 yaklagim yerine, genellikle neden ve ¢oklu sonuglara dayali, hem strece hem de Uriine agirlik
veren yapilandirmaci dgrenme yaklasiminin benimsendigi goriilmektedir (izci ve Goktas, 2014). Milli
Egitim Bakanligi (MEB) 2005’ten beri ilkokul (ilkdgretim) matematik dgretim programlarinda, “Her gocuk
matematigi 0grenebilir” ilkesine deginmektedir. MEB, ilkokul matematik 6gretim programini en son 2015
yilinda giincel haline ulagtirmistir.

Matematik Ogretiminde, Ogrencilerin matematik ile ge¢mis yasantilar1 arasinda iligki kurmalarinin
saglanmas1 dnem verilmesi gereken noktalardan biridir. Giincellenmis Ilkokul Matematik Dersi 6gretim
programinda; matematiksel kavramlar arasinda iliski kurmaya, matematiksel modellemeler yapabilmeye,
matematigin dilini ve kavramlarin1 kullanarak iletisim kurabilmeye; problem ¢6zme, matematiksel
muhakeme ve bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerine sahip olmaya vurgu yapilmaktadir.
Program, 6grencilerin somut yasantilar ile matematiksel anlamlar olusturmalarinda ve yeni fikirlerini ortaya
¢ikarmalarinda 6grencilere yardimci olunmasina 6nem vermektedir. Programda matematik 6grenmenin aktif
bir siire¢ olduguna ve matematik Ogretiminde Ogretmenin Ogrencilerinin diislinsel siireglerini
isletebilmelerine imkéan taniyacak sekilde 6grenme ortami hazirlamasi gerektigine deginilmektedir. Ayrica
programin; Sayilar ve islemler, geometri, 6l¢gme, veri olmak tizere dort 6grenme alani olarak tasarlandigi
gorulmektedir (MEB, 2015).

Uygulanan programlarin aksaklik ve eksiklikleri giderilerek, toplumsal ve bilim alanindaki gelismelere gore
programlar diizenlendiginde diger bir sdylemle program gelistirildiginde egitimin kalitesinin artmas1 beklenir
(Erden, 2009). Egitimin iyilestirilmesi i¢in yapilan degisimlerin basariya ulasmasinda, uygulamalar1 yapan
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ogretmenlerin degisimi ve yenilikleri (derinlemesine anlayarak) algilayarak, onlari benimsemeleri
gerekmektedir. Etkili bir egitim-0gretim, 6gretmenlere gerekli firsatlar verilmesine, onlarla ilgili tesvik edici
calismalar ve arastirmalar yapilmasina baglidir. Dolayisiyla, belirli zaman araliklarinda programin asil
uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi, mevcut bulunan aksakliklarin ve programin daha
isler hale getirilmesi dnem kazanmaktadir. Bu sebeple, 6gretmenlerin programa bakigi tiim sinif diizeylerinde
arastirilmalidir. Matematik dersi igin de Ogretmenler tarafindan ilkokul matematik programinin hangi
diizeyde benimsendigi, iyi algilanip algilanmadigi, dogru bir sekilde uygulanip uygulanmadigi ve
uygulamada karsilagilan bir sikinti olup olmadigina yonelik yapilan ¢alismalarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir
(Butakin ve Ozgen, 2007; Oksiiz, 2015). Bu baglamda, yapilan bu calismada 4+4+4 egitim sisteminin
yirlirliige girmesiyle birlikte ortaokula gecis asamasi olan 4. Simif matematik programinin incelenmesi
onemli goriilmiistiir. Dolayisi ile ¢aligmanin amaci sinif 6gretmenlerinin 2015 yili ilkokul 4. sinif Matematik
dersi programina iliskin goriislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda da asagidaki sorulara cevaplar
aranmigtir.

Ogretmenlerin;
e llkokul 4. Simif Matematik dersi programina iliskin goriisleri nedir?
e llkokul 4. Stmif Matematik dersi programina iliskin goriisleri cinsiyet, okulun sosyo -ekonomik
diizeyi ve kidem degiskenlerine gore degismekte midir?

Yontem

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Nicel arastirma yonteminin kullanildig1 bu aragtirma; tarama modelinde, betimsel nitelikte bir ¢alismadir.
Tarama arastirmalari, bir grubun belirli 6zelliklerini (ilgi, yetenek, tutum, vb.) belirlemek igin verilerin
toplanmasini amaglayan ve genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler {izerinde yapilan
arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd. , 2014).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Elazig il merkezindeki ilkokullarda goérev yapmakta olan simif Ogretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem seciminde tabakali 6rnekleme tiirii kullanilmis ve okullarm belirlenmesinde
sosyo-ekonomik diizeyleri de dikkate alinmustir. Bu diizeyin belirlenmesinde Milli Egitim Midiirligii
yoneticilerinden gorlis alinmis ayrica okullarmm bulunmus oldugu yerlesim yerleri de dikkate alinmustir.
Buradan hareketle Elazig il merkezinden; 5 tane iist, 5 tane orta ve 5 tane de alt sosyo-ekonomik diizeye ait
okul belirlenerek toplam 15 okul se¢ilmistir. Aragtirma 2015 yili Eyliil aymin son haftasi gergeklestirilmis ve
aragtirmaya 118 dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin demografik dzellikleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere Iliskin Kisisel Bilgiler

Cinsiyet f %
Erkek 66 52.5
Kadin 52 47.5
Sosyo-ekonomik duizey

Ust 33 28.0
Orta 40 33.9
Alt 45 38.1
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Kidem

1-10 y1l arast 49 41.5
11-20 yil aras1 38 32.2
21 yil ve tizeri 31 26.3
Toplam 118 100,0

Tablo incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 66°s1 erkek (% 52,5), 52’si kadin (% 47,5)
ogretmendir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar okullarin sosyo - ekonomik diizeyleri incelendiginde 33 (% 28)
ogretmenin st, 40 (% 33,9) 6gretmenin orta ve 45 (% 38,1) dgretmenin ise alt sosyo - ekonomik diizey
okulda gorev yaptig1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden 49 (% 41,5)’u 1-10 yil arasi, 38 (% 32,2)’1 11-20 yil
aras1 ve 31 (% 26,3) 6gretmenin ise 21 yil ve tizeri kideme sahip olduklari tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri Oksiiz (2015) tarafindan gelistirilen Ilkokul Matematik Programimi Degerlendirme
Olgegi ile toplanmustir. Olgek, 5°1i likert tipi bir lcektir. Olcek, 78 maddeden olusan (12’si olumsuz 66’s1
olumlu), agimlayici faktor analizleri yapilarak gelistirilen gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracidir. Olgegin ic
tutarlilik (giivenirlik) katsayis1 (Cronbach Alfa) .98 dir. Olgek toplam varyansin % 44.66’sini agiklayan tek
faktorden olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢ozumlenmesinde SPSS istatistik programi kullanilmistir. Kisisel verilerin analizinde, yiizde ve
frekans teknikleri kullanilmistir. Veriler; cinsiyet, okulun sosyo - ekonomik diizeyi ve kidem degiskenlerine
gore karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Cinsiyet degiskenine iliskin karsilastirmalarinda varyanslarin
homojenligi test edilmis, dagilimin normal oldugu goriilerek t-testi kullanilmigtir. Okulun sosyo-ekonomik
diizeyi ve kidem degiskenlerine iligkin yapilan karsilastirmalarda da yine normal dagilima uygunluk testi
yapilarak dagilimin normal oldugu gériilerek tek yonlu varyans (ANOVA) analizi kullanilmustir.

Olgekte yer alan her bir maddenin gergeklesme diizeyini belirlemek igin “Tamamen katiliyorum” (5),
“Katiliyorum” (4), “Kismen katiliyorum” (3), “Katilmiyorum” (2), “Hi¢ katilmiyorum” (1)” dereceleri
kullanilmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerler su sekilde
belirlenmistir: Tamamen katiliyorum: 4.21-5.00; Katiliyorum: 3.41-4.20; Kismen katiliyorum: 2.61-3.40;
Katilmiyorum: 1.81-2.60; Hi¢ (Tamamen) katilmiyorum: 1.00-1.80. Arastirmada kullanilan istatistiksel
¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bélumde, Simif Ogretmenlerinin ilkokul 4. Siif Matematik dersi programina iliskin goriislerinin
programdaki kazanmimlar, Ogretme-6grenme siireci, Ogrenme alanlar1 ve Olgme-degerlendirme alt
boyutlarinda ne diizeyde oldugu; cinsiyet, calistiklari okulun sosyo - ekonomik diizeyi ve kidem
degiskenlerine gore karsilastirilmalarindan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ogretmenlerin
Ilkokul 4. Siif Matematik dersi programinin kazanimlar alt boyutuna iliskin goriislerinin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Ilkokul Matematik Programindaki Kazanmimlara Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Ilkokul matematik programindaki kazanimlar; X s
1 Ogrencinin bilissel (anlama, kavrama, 6rnek verme vb.) gelisimini desteklemektedir. 3.92 0.96
2 Ogrencinin duyugsal (matematik dersine ilgi, matematige yonelik tutum, kendine guven 3.52 1.11
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duyma vb.) gelisimini desteklemektedir.

3 ogrencinin psikomotor (grafik ¢izme, arag gere¢ kullanma vb.) gelisimini desteklemektedir.  3.78 0.99
4 ogrencinin diisiinme becerisi (yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diiginme vb.) 3.97 0.97
gelisimini desteklemektedir.
5 Ogrencinin matematik ile giinliik yasam iliskisi kurmasini saglar niteliktedir. 412 091
6 Ogrenilen 6grenme alanimi diger matematik 6grenme alanlariyla iliskilendirmeyi saglar 4.18 1.03
niteliktedir.
7 O0grencinin matematik ile diger dersler arasinda iliski kurmasini saglar niteliktedir. 3.84 0.93
8 hiyerarsik (bilme, kavrama, uygulama vb.) niteliktedir. 417 0.95
9 gelisim ve degisime (siireklilige) agik niteliktedir. 418 0.88
10  o6grencinin On bilgisi dikkate alinarak hazirlanmistir 419 0.88
11 dgrencinin gelecekteki genel sinavlarda basarili olabilmesi igin yeterlidir. 357 111
12 ogrencinin matematik ihtiyaclarimi karsilar niteliktedir. 410 1.07
13 Ogrenciyi arastirmaya yonlendirecek niteliktedir. 419 1.08
14  uygulamada gergeklestirilebilir nitelik tagimaktadir. 399 114
15  o6grenciden ne beklendigini agik olarak ifade eder niteliktedir. 421 0.95
16 acik ve anlasilir olarak ifade edilmistir. 4,08 1.08
17  kendi iginde tutarlidir. 3.97 115
18  farkli etkinlikleri uygulamaya yon verir niteliktedir. 351 1.10
19  Onerilen siire igerisinde kavratilabilecek niteliktedir. 3.65 1.17
20  olculebilir niteliktedir. 3.95 1.28
21  ara disiplin kazanimlar1 matematikteki uygun kazanimlarla iliskilendirilmis niteliktedir. 4.22 0.86

Tablo 2’deki 6gretmenlerin programdaki kazanimlar ile ilgili goriisleri incelendiginde; en yiiksek diizeyde
goriisii “Ilkokul matematik programindaki ara disiplin kazanimlar: matematikteki uygun kazammlarla
iliskilendirilmis niteliktedir’(X = 4.22) ve “Ilkokul matematik programindaki kazamimlar égrenciden ne
beklendigini acik olarak ifade eder niteliktedir ”(X=4.21) maddelerine belirtirken, en diisiik “I/lkokul
matematik programindaki kazammlar farkli etkinlikleri uygulamaya yon verir niteliktedir “(X=3.51)
maddesine belirtmislerdir. Bu alt boyuttaki maddelerin cogunluguna 6gretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde
gortis ifade ettikleri belirlenmistir. Bu sonuca gore, Ogretmenlerin programdaki kazanimlar ile ilgili
gorilislerinin ¢ok iist diizeyde olmasa da genel olarak olumlu diizeyde oldugu ve kazanim boyutunda
programi yeterli gordiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin programin dgretme-6grenme siireci alt boyutuna
iligkin gorislerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. llkokul Matematik Programindaki Ogretme-Ogrenme Siirecine Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Tlkokul matematik program 6gretme ve 6grenme sureci, X s
22 6grencinin problem ¢6zme becerisini gelistirir niteliktedir. 3.55 1.09
23 0Ogrencinin yaraticiligini ortaya gikarir niteliktedir. 3.99 0.98
24 ogrenciyi elestirel diisiinmeye yonlendirir niteliktedir. 3.79 094
25 0Ogrenciyi arastirmaya yonlendirir niteliktedir. 3.92 0.95
26  0Ogrenciyi bilimsel diisiinmeye yonlendirir niteliktedir. 412 0.96
27 ogrencinin akil yiiriitme becerisini gelistirir niteliktedir. 4.01 0.95
28 o6grencinin iletisim kurma becerisini gelistirir niteliktedir. 3.96 1.03
29 o6grencinin tahmin becerisini gelistirir niteliktedir. 411 0.96
30 o6grencinin zihinsel islem yapabilme becerisini arttirir niteliktedir 401 1.10
31 o&grencide kalic1 6grenme saglar niteliktedir. 3.67 116
32 §grencinin bilgiyi yapilandirmasina olanak saglar niteliktedir. 3.73 1.00
33  dgrencinin 6grenilecek konu ve yapilacak etkinliklerin kararlastirilmasina katkida bulunabilmesini  3.71  0.95

saglar niteliktedir.
34 dgrenciye 6grenmede kontrol hissi (ne 6grenecek, nasil 6grenecek, zamanlama) verir niteliktedir. 3.65 1.00
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35 ogrenciyi aktif kilar niteliktedir. 416 0.90
36 oOgrencinin 6z ydnetimini (kendi O0grenimini sorgulama, denetleme ve yonlendirme) destekler 3.72 1.10
niteliktedir.
37 ogrenciyi grup ¢alismasina ve isbirlik¢i 6grenmeye yonlendirici niteliktedir. 3.57 0.88
38 ogrencinin derse olan ilgisini arttirir niteliktedir. 3.62 112
39 o6grencinin 6n bilgisini kullanmasina olanak saglar niteliktedir. 423 0.85
40 ogrencinin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmesini saglar niteliktedir. 3.65 1.18
41 ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat vermemektedir. 4,17 1.00
42 Sgretmenin 6grencileriyle bireysel olarak ilgilenmesine olanak saglar niteliktedir. 349 119
43 arag gere¢ kullanimint desteklememektedir. 4.04 115

44 asamal1 6grenme (basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, yakin cevreden uzak ¢evreye vb.) 4.09 1.10
ilkelerine uygun niteliktedir.
45  ogretimde farkli yontem ve teknikler kullanmayi tesvik eder niteliktedir. 416 0.94

Tablo 3’teki Ogretmenlerin programdaki 6gretme-Ogrenme siireci ile ilgili goriisleri incelendiginde; en
yiiksek diizeyde goriisii “Ilkokul matematik programi ogretme ve 6grenme siireci égrencinin én bilgisini
kullanmasina olanak saglar niteliktedir” (X=4.23) ve “llkokul matematik programi ogretme ve Ogrenme
siireci égrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat vermemektedir” (X=4.17) maddelerine belirtirken, en
diisiik “Ilkokul matematik programindaki égretme ve dgrenme siireci ogretmenin 6grencileriyle bireysel
olarak ilgilenmesine olanak saglar niteliktedir’(X=3.49) maddesine belirtmislerdir. Bu alt boyuttaki
maddelerin neredeyse tamamina dgretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde goriis ifade ettikleri belirlenmistir.
Buna gore, 6gretmenlerin programin 6gretme ve dgrenme siireci ile ilgili gorlislerinin ¢ok (st dizeyde
olmasa da genel olarak olumlu diizeyde oldugu ve Ogretme-Ogrenme siireci boyutunda programi yeterli
bulduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin programdaki grenme alanlari alt boyutuna iliskin goriislerinin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. flkokul Matematik Programindaki Ogrenme Alanlarina Iliskin Aritmetik Ortalama Ve Standart
Sapma Degerleri

Ilkokul matematik programinda 6grenme alanlari; X ss
53 kazammlarla iliski saglamamaktadir. 3.90 0.98
54  sistematik ve iyi 6rgilitlenmistir. 3.97 0.95
55 Ggrencinin diizeyine uygun degildir. 3.98 0.99
56 kitaplar 6grenme alanlarini yansitir niteliktedir. 4.08 0.96
57 dgrencinin matematik ile giinliik yasam iligkisi kurmasini saglamamaktadir. 4.04 0.91
58 ogrenilen 6grenme alanini diger matematik 6grenme alanlartyla iliskilendirmeyi saglamamaktadir. 3.81 0.95
59  o6grencinin matematik ile diger dersler arasinda iliski kurmasini saglamamaktadir. 4.06 0.94

Tablo 4’teki Ogretmenlerin programdaki Ogrenme alanlar1 ile ilgili goriisleri incelendiginde; en yiiksek
diizeyde goriisii “Ilkokul matematik programinda kitaplar égrenme alanlarim yansitir niteliktedir” (X=4.08)
ve “Ilkokul matematik programinda égrenme alanlar: 6grencinin matematik ile diger dersler arasinda iliski
kurmasim saglamamaktadu” (X=4.06) maddelerine belirtirken, en diisik “/lkokul matematik programinda
ogrenme alanlart ogrenilen 6grenme alamni diger matematik ogrenme alanlariyla iliskilendirmeyi
saglamamaktadir” (X=3.81) maddesine belirtmislerdir. Bu alt boyuttaki maddelerin tamamia dgretmenlerin
“Katiliyorum” diizeyinde goris ifade ettikleri belirlenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin programin égrenme
alanlar1 ile ilgili gorislerinin ¢ok iist diizeyde olmasa da genel olarak olumlu diizeyde oldugu ve 6grenme
alanlar1 boyutunda progranmu yeterli bulduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin programm Glgme ve
degerlendirme alt boyutuna iliskin goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki
tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Programda Ol¢me Ve Degerlendirmeye Iliskin Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

Olg¢me ve Degerlendirme X s
60 yapmak daha da kolaylagmistir. 3.87 113
61 de siire¢ ve triin birlikte degerlendirilmemektedir. 3.97 094
62 onerilen dlgme ve degerlendirme yontemlerine iliskin bilgim ve becerim yeterlidir. 412 0.94
63 oOnerilen 6lgme ve degerlendirme formlari yararli ve gereklidir. 3.68 0.99
64 {inite sonundaki sorular kazanimlarin erisilebilirligini saptamak icin yararlidir. 412 0.96
65 {inite sonundaki sorular kazanimlarin erisilebilirligini saptamak icin gereklidir. 413 101
66 verilen proje ve performans ddevleri 6grenci igin gereklidir. 419 1.03
68 araclari anlasilir niteliktedir. 422 0.95
69 araglar kullanigh niteliktedir. 415 0.89
70 onerilen OD araglari, benzer OD araglarinin gretmen tarafindan gelistirilmesine yol gosterici 4.08 0.99
niteliktedir.

71 siireci 6grencinin 6z degerlendirme yapmasina olanak verir. 3.95 1.08
72 ogrencinin 6grenmesi hakkinda kendisine doniit verir niteliktedir. 4.00 1.04
73 siirecinde akranlarin destegi alinmaktadir. 3.73 1.06
74  ogrencinin dzgliven kavramim gelistirir niteliktedir. 3.64 1.08
75 dgrenciyi isbirligine yonlendirmemektedir. 3.96 1.01
76  dgrencinin 6z yeterlilik duygusunu gelistirir niteliktedir. 411 101
77 dgrencinin otokontroliinii gelistirir niteliktedir. 4.08 1.09
78 ogrencinin ilgi ve yetenegini gelistirmeye yon verir niteliktedir. 4.09 110

Genel Toplam 4.05 0.58

Tablo 5’teki 6gretmenlerin programin 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili gorisleri incelendiginde; en yiiksek

diizeyde goriisii “Ilkokul matematik programinda él¢me ve degerlendirme anlagilir niteliktedir” (X=4.22) ve

“Ilkokul matematik programinda él¢me ve degerlendirme kapsaminda verilen proje ve performans odevleri

ogrenci icin gereklidir’ (X=4.19) maddelerine belirtirken, en diisiik “/lkokul matematik programinda 6lgme

ve degerlendirme Ogrencinin ozgiiven kavramini gelistirir niteliktedir” (X=3.64) maddesine belirtmislerdir.
Bu alt boyuttaki maddelerin neredeyse tamamina Ogretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde goriis ifade
ettikleri belirlenmistir. Bu sonuca gore, 0gretmenlerin programin 6lgme ve degerlendirme ile ilgili

goriislerinin ¢ok {ist diizeyde olmasa da genel olarak olumlu diizeyde oldugu ve 6lgme ve degerlendirme
boyutunda programi yeterli bulduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin programa iliskin gériislerinin kidem

degiskenine gore kiyaslanmasina ait varyans analizi (ANOVA) testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Programa Iliskin Goriislerinin Kidem Degiskenine Gore Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclart
Kidem n X ss sd F p
1-10 Y1l Aras: 49 4.08 0.51
115 0.352 0.704
11-20 Y1l Aras: 38 4.00 0.75
21 Y1l ve Uzeri 31 4,08 0.56

Kidem degiskenine gore yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore 6gretmenlerin programa iliskin
goriislerinin anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir (F = 0.352; p > .05). Bu sonuca gore,
dgretmenlerin programa iliskin goriislerinin kidem degiskenine gore degismedigi sdylenebilir. Ogretmenlerin

programa iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore kiyaslanmasina ait t-testi sonuglari agagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Programa Iliskin Gériislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore T - Testi Sonuglart

Cinsiyet n X Ss sd t p
Erkek 66 4.08 0.58
Kadin 52 4.03 0.57 116 0.445 0.657

Cinsiyet degiskenine gore yapilan t-testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin programa iligkin goriislerinin
anlamli bir sekilde farklilasmadig tespit edilmistir (t = 0.445; p > .05). Bu sonuca gore, 6gretmenlerin
programa iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gdre degismedigi sdylenebilir. Ogretmenlerin programa
iliskin goriislerinin okulun sosyo — ekonomik diizey degiskenine gore kiyaslanmasina ait varyans analizi
(ANOVA) testi sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Programa Iliskin Gériislerinin Okulun Sosyo — Ekonomik Diizey Degiskenine Gore
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclart
Okulun Sosyo-

Ekonomik Duzeyi n X SS sd  Levene p F p LSD
Ust 33 4.11 0.50
Orta 40 4.07 0.75 115 1.899 0.644 1528 0.018° 1-3
Alt 45 3.98 0.57

Okulun sosyo — ekonomik diizey degiskenine gore yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore
Ogretmenlerin programa iliskin gorlislerinin anlamli bir sekilde farklilagtigi tespit edilmistir (F = 1.528;
p=0.018 < .05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan LSD testi sonucuna gore
farklilasmanin iist (X=4.11) ve alt (X=3.98) sosyo — ekonomik diizey okullarda calisan gretmenler arasinda
ust sosyo—ekonomik diizey okullarda ¢alisan dgretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Buna gore, (st
sosyo—ekonomik dizey okullarda g¢alisan Ogretmenlerin alt sosyo—ekonomik diizey okullarda caligan
Ogretmenlere gore programa iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu ve Ogretmenlerin programa iliskin
goriislerinin okulun sosyo—ekonomik diizey degiskenine gére degisebilecegi ifade edilebilir.

Tartiyma ve Sonu¢

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin, ilkokul 4. sinif matematik dersi programini ¢ok iist diizeyde olmasa da
genel olarak olumlu diizeyde gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bal (2008)’1n yapmis oldugu ¢aligmada da
ilkdgretim matematik programinin kazanimlari, igerigi, 6§renme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlari
hakkinda genel olarak Ogretmenlerin olumlu bir yaklagim i¢inde olduklari goriilmiistiir. Ayrica mevcut
arastirmanin sonuglar1 Artut ve Bal (2007), Akca (2007), Korkmaz (2006), Bukova-Giizel ve Alkan (2005),
Batdal (2006) ve Gomleksiz (2005)’in ¢calismalar1 ile de paralellik gostermektedir. Yazici (2009) *nin yaptigi
aragtirmada da 6gretmenlerin bilyiikk bir kismimnin yenilenen matematik programina yénelik izlenimlerinin
olumlu oldugu ancak programin uygulanabilmesinin oldukga gii¢c ve hatta bazi durumlarda imkénsiz oldugu
goriistini belirttigi, 6gretmenlerin programi incelemek ve anlamak yerine, kendilerine gonderilen kilavuz
kitaplar1 ve 6zel yayinevlerinin hazirlamis olduklar1 kitaplara programdan daha ¢ok basvurduklari sonucuna
varilmistir.

Gilines (2008) ’in yaptigi arastirmada da Ogretmenlerin programa yonelik gorislerinin  sif igi
uygulamalarina direk yansimadigi, ogretmenlerin program kaynaklarindan farkli sekilde yararlandigi,
programin kaynaklarinin yeterli goriilmeyip ek kaynaklara bagvuruldugu, okullarin altyap: eksikligi, siire
sikintist ve smif mevcutlarinin kalabalik olmasinin simif ortamini olumsuz etkiledigi, velilerin bilgi
eksikliginin 0grenme ortamin1 olumsuz etkiledigi, arag gere¢ eksikliginin 6grenme ortamini olumsuz
etkiledigi sonucuna varilmistir.
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Bal (2008)’in yapmis oldugu arastirmada da matematik programinda 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
aragtirmaya katilan O6gretmenlerin programin Onerdigi alternatif degerlendirme yaklagimlarmin farkinda
olduklart ama yeterince uygulayamadiklari sonucuna ulagmistir. Sorun olarak 6gretmenler, degerlendirme
oOlciitlerinin ¢ok ve karmasik olmasi, bunlar1 uygulayabilmenin zaman almasi, siniflarin kalabalik olmasi ve
Urin dosyalarini degerlendirmenin zaman almasi gibi nedenler sunmuslardir. Baki ve Birgin (2002); Baki,
Birgin, Giiven ve Karatas (2004); Yilmaz (2006); Korkmaz (2006); Toptas (2006); Erdal (2007)’1n yaptiklari
aragtirmalarda da benzer bulgular tespit edilmistir.

Yine mevcut arastirmada, Ogretmenlerin cinsiyet ve kidem degiskenlerine iliskin olarak yapilan analiz
sonucunda gruplar arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmezken; okulun sosyo-ekonomik diizeyi degiskeni
agisindan tist-sosyo ekonomik diizey okullardaki 6gretmenler ile alt-sosyo ekonomik diizey okullarda gérev
yapan ogretmenler arasinda, iist sosyo-ekonomik diizey okullarda gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli
farklilik tespit edilmistir. Sahan (2007)’1n yaptig1 arastirmada da 6gretmenlerin ilkdgretim matematik dersi
Ogretim programina iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu, diger yandan 6gretmen goriislerinin
okul diizeyleri agisindan programin etkinlikler boyutu disindaki boyutlar acisindan farklilastigi sonucuna
varilmistir.

Yildirim (2009)’ 1 yaptig1 arastirma sonucunda dgretmenlerin matematik programinda yer alan kazanimlara
iligkin goriisleri ile cinsiyet ve kidem degiskenleri agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer sekilde
Uludag (2012)’1n yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerin kazanimlara ait goriislerinde cinsiyet ve kidem degiskeni
acisindan anlaml bir farklilik tespit edilmezken yerlesim yerleri yoniiyle anlaml bir farklilik bulunmustur.
Yapilan analizde kazanimlara yonelik olarak il ve ilge merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin koy ve
kasabadakilere gére daha olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir.

Alan yazinda arastirma bulgularimizi desteklemeyen Kardag (2008)’in yaptigi arastirmada ise okulun
bulundugu yerlesim yerinin programin uygulamadaki etkililiginde 6nemli olmadigi, kidem yili az olan
ogretmenler ile 20 yil iizeri 6gretmenlerin program hakkindaki goriislerinin farklilik gdsterdigi, programin
uygulamada istenilen diizeyde etkili olmadig1 sonucuna varilmstir.

Oneriler

1. Programin degerlendirilmesine yonelik elde edilen arastirma sonuglarindan faydalanarak varsa
uygulamada ortaya ¢ikan aksakliklar giderilebilir.

2. Ust sosyo-ekonomik diizey okullarda gérev yapan dgretmenlerin alt-sosyo ekonomik diizey okullarda
gbrev yapan Ogretmenlere gore programa iliskin goriislerinin daha olumlu olmasinin nedenleri
arastirilabilir.

3. Bu konuda c¢alisacak arastirmacilar iilkenin farkli bolgelerinden 6rneklemler iizerinde calisarak daha
objektif sonuclar elde edebilir.

4. Ogretmenlerin degisen ve giincellenen programlar benimsemeleri ve tam olarak uygulayabilmeleri icin
zaman zaman hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir.

5. Bu arastirmayla ortaya konan nicel sonuglar konu ile ilgili nitel arastirma bulgulariyla biitiinlestirilerek
programa iliskin daha kapsamli ve derinlemesine bilgiler saglanmasina katki getirebilir.

6. Belirli standartlar altinda belirli araliklarda 6gretmenlerden program hakkinda geri doniitler alinarak
gerekli olan degisim ve gelisim gerceklestirilebilir.

7. Ogretmenlerin program uygulamada kargilastiklari sorunlarla ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance

Mathematics, which is a universal language used in daily life, is one of the leading sciences in the modern
world in terms of technological and scientific developments (Cakmak, 1998). Mathematics education is an
extremely important place in creating a common mathematics culture for society, in technology and in other
areas of daily life in the education system. The need for mathematics is an indispensable factor to be
information society of that country, in the education of a country. In short, mathematics is a mysterious force
that helps us for exploring and for making sense of the world around us (Yildiz ve Uyanik, 2004). Effective
education and training depends on necessary opportunities that are given to teachers, encouraging studies and
research about them. Thus, taking the views of teachers who are main practitioners of the curriculum and
making better works and failures of the existing curriculum gain importance at certain time intervals. The
curriculum perspective of teachers at all grade levels should be investigated (Butakin ve Ozgen, 2007).
Studies should be performed related to primary school mathematics curriculum whether or not implemented
(applied) correctly by teachers for maths too and whether or not encountered a problem in practice. In this
context, the purpose of this study was to determine the views of elementary teachers about primary education
4th grade mathematics lesson curriculum. Depending on this purpose, the answer to the following questions
has been searched in the study.

1. What is the level of teachers’ views about the elementary school 4th grade mathematics lesson
curriculum?

2. Do the teachers’ views about the elementary school 4th grade mathematics lesson curriculum
change according to gender, school's socio-economic level and the seniority variables?

Methodology

The model of the research was descriptive survey. It has been used stratified sampling type in the sample
selection and socio - economic levels have been taken into account for the determination of school.
Participants of this study were 118 elementary teachers who have been working in Elazig. The distribution of
the sample was as follows: 66 male (52,5%) and 52 (47,5%) female of the teachers participating in the study.
When socio - economic levels of the schools were examined; 33 (28%) teachers in the high socio - economic
level schools, 40 (33,9%) teachers in the medium socio - economic level schools and 45 (38,1%) teachers in
the medium socio - economic level schools have been working. Also, it has been determined that 49 (41,5%)
of the teachers have 1-10 years of seniority, 38 (32,2%) have 11-20 years of seniority and 31 (26,3%) have
21 or more years of seniority. The research has been carried out in the center of Elazig province from total 15
(5 high, 5 medium, 5 low socio - economic levels) public elementary schools in 2015-2016 academic year.
“Primary School Mathematics Curricula Evaluation Scale” which has been developed by Oksiiz (2015), has
been used in the research. The data have been collected by using 5-point Likert scale, which consists of 78
items (66 positive and 12 negative items). Positive statements degrees of agreement were "Totally disagree =
1 (1.00-1.80)","Disagree = 2 (1.81-2.60)"," Partly agree = 3 (2.61-3.40)", "Agree = 4 (3.41-4.20)”, " Totally
agree = 5 (4.21-5.00)" and negative statements were "Totally disagree = 5", "Disagree = 4", "Partly agree =
3", "Agree = 2", "Totally agree = 1". Hence negative statements were 1-2-3-4-5, positives 5-4-3-2-1. The
internal consistency coefficient (Cronbach Alfa) is .98. The scale consists of a single factor explaining
(which explains) 44.66's% of the total variance. All these results show that the scale was appropriate for this
research. In data analysis, percentage, frequency, descriptive analysis, t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA) analysis methods have been used. For the statistical analyses, SPSS (Statistical Package
for Social Science) which is a commonly used program, has been used.
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Results, Discussion and Conclusion

It has been observed from the research findings that the teachers generally find the elementary school 4th
grade mathematics lesson curriculum at positive level, although not at a very high level and that the teachers
generally had a positive approach about the standards of primary mathematics curriculum, content, teaching-
learning process and evaluation dimensions in Bal (2008)’s study. Also, when examining the literature; there
are studies [Artut and Bal (2007), Akga (2007), Korkmaz (2006), Bukova-Giizel and Alkan (2005), Batdal
(2006) and Gomleksiz (2005)] which support the results of the research.

When the teachers’ views related with goals in the curriculum were examined, they have expressed the views
for item of “the goals of the elementary school mathematics curriculum are clearly indicate what is expected
from students™ at the highest level. As for the teaching-learning process, they have expressed the views for
item of “the teaching and learning process of the elementary school mathematics curriculum enable students
to use their prior knowledge” at the highest level. When learning areas considered, they have expressed the
views for item of “the learning areas of the elementary school mathematics curriculum do not enable
students to establish the relation between mathematics and other courses” at the highest level. About
measurement and evaluation, they have expressed the views for item of “the measurement and evaluation
are understandable in the elementary school mathematics curriculum” at the highest level.

As a result of the performed analysis with regard to the teachers' gender and seniority variables, there was
not a statistically significant difference between the groups. In the literature, there are studies (Yildirim,
2009; Uludag, 2012) which support the results of the research.

In terms of socio-economic level variable of the school, there was a statistically significant difference
between the teachers who work in high socio-economic level schools and the teachers who work low socio-
economic level schools, in favor of the teachers who work in high socio-economic level schools. When the
literature was examined; it has been found that Sahan’s (2007) results of his study were similar with the
results of the research. But Kardas’s (2008) results of his study do not support the results of the research.
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