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Ingilizce Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Siirecine Yénelik Goriislerinin

Degerlendirilmesi'

Giiler SHAIKH?, Faysal O0ZDAS?
Oz

Bu caligmada, Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerini belirleyerek “uzaktan egitim siireci”
ile ilgili Onerilerde bulunmak amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli
kullanilmustir. Arastirmaya 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mardin ili sinirlar1 igerisinde bulunan resmi egitim
kurumlarinda (ilkokul, ortaokul, lise) gorev yapan 439 kadrolu Ingilizce dgretmeninden kolay ulagilabilir
ornekleme yoluyla ulagilan 228 dgretmen katilmistir. Arastirma verilerinin istatistiksel ¢éztimlenmesi, SPSS 22.00
programi ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada Kolmogorov-Smirnov test istatistikleri uygulanmis ve sonuglarda
katilimeilarin verdikleri cevaplarin homojen dagilim gosterdigi goriilmiistir (p>0.05). Bagimli degiskenlerin
etkisini test etmek amaciyla maddelere ANOVA ve t tesi uygulanmistir. Ayrica verilerin incelenmesinde LSD
(Least Significant Difference) testi uygulanmistir. Arastirmada Cronbach Alpha degeri; 0,905 ¢ikmugtir. Arastirma
sonuglarina goére Ingilizce &gretmenlerinin %14,9’u uzaktan egitimden memnun olduklarini, %53,9’u

gelistirilmesi gerektigini, %31,1°’i memnun olmadiklarin belirtmektedirler.
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Giiler SHAIKH, Faysal 6ZDA§

An Evaluation of English Teachers’ Views On Distance Education Process

Abstract

This study aimed to determine the opinions of English teachers about distance education and to make suggestions
about "distance education process". Descriptive survey model was used in the study. In the 2020-2021 academic
year, 228 teachers who were reached through convenience sampling among 439 permanent English teachers
working in official educational institutions (primary, secondary, high school) within the borders of Mardin
province participated in the study. Statistical analysis of the data of this quantitative research was carried out with
SPSS 22.00 programme. Kolmogorov-Smirnov test statistics were applied and the results showed that the answers
given by the participants showed homogeneous distribution (p>0.05). In order to test the effect of dependent
variables, ANOVA and t-test were applied to the items. Kolmogorov-Smirnova test statistics were applied and the
results showed that the answers given by the participants showed homogeneous distribution (p>0.05). In addition,
LSD (Least Significant Difference) test was applied to analyse the data. Cronbach's Alpha value was found to be
0.905. According to the results, 14,9% of the English teachers stated that they were satisfied with distance
education, 53,9% stated that it should be improved and 31,1% stated that they were not satisfied.

Keywords: Distance Education, Teachers’ Views, Covid-19 Pandemics, English Teaching

1. GIRIS

Uzaktan egitim, geleneksel egitime bir alternatif olarak 1800’li yillarin sonlaria dogru Amerika
Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢ikmistir. Seckinler arasinda yer almayan, geleneksel egitime giicii
yetmeyen ya da fiziksel engelli kisilere egitim olanag1 saglamak i¢in tasarlanan uzaktan egitim ilk olarak
mektup caligmasi olarak bagladi (Pittman, 1991). Uzaktan egitim, 6grencilerin ¢aligma materyallerini
posta yoluyla aldiklar1 ve 6devleri ayni sekilde teslim ettikleri yazigma kurslari olarak egitim sisteminde
kullanilmaya devam edildi. Diger yandan, teknolojik gelismeler, uzaktan egitimde farkli yontemler
kullanilmasina olanak sagladi. 20. Yiizyilda radyo ve televizyon yayinlar1 uzaktan egitimde
kullanilmaya baslandi. Bu, ses ve video tabanli 6grenime olanak taniyarak uzaktan egitimin erigim
alamm1 genisletti. Daha sonra, Birlesik Krallik Acik Universitesi basta olmak iizere uzaktan egitim
olanagi sunan agik {iniversiteler ortaya ¢ikti ve basili materyaller, yayinlar ve ara sira yiiz yiize oturumlar
yoluyla daha fazla sayida insana egitim sunuldu (Harry & Magnus, 1993; Harry & Rumble, 1982;
Keegan, 1980; Mclsaac & Gunawardena, 1996).

Uzaktan egitim, tarihi boyunca siirekli olarak yeni teknolojilere ve egitim felsefelerine uyum
saglamis, 6grenmeyi ¢ok cesitli 6grenciler igin erisilebilir, esnek ve etkili hale getirmeyi amaglamugtir.
Guniimiizde uzaktan egitimin gelisimi devam etmis ve uzaktan egitim farkli araglar kullanilarak
interaktif hale gelmistir. Bilgisayarlar daha erisilebilir hale geldik¢e, uzaktan egitim kurumlar1 disket ve
CD'lerde kurslar sunmaya basladi (Holmberg, 1977). Internetin yayginlagmasi, ¢evrimici 6grenme

platformlarinin ve Ogrenme Y&énetim Sistemlerinin (LMS) gelismesine yol agti. Akilli telefonlarm ve
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tabletlerin yayginlasmasi, 6grencilerin egitim igerigine hareket halindeyken erisebilmelerini saglayarak
Ogrenmeyi daha da esnek ve kullanigl hale getirdi (Johnston, 2020; Rice, 2006). Bir¢ok egitim kurumu
artik yiiz yiize ve g¢evrimigi unsurlarn birlestirerek farkli 6grenci ihtiyaclarma hitap eden karma bir
O0grenme deneyimi sunmaya basladi (Clark, 2020; Sun & Chen, 2016). Teknolojinin gelismesi, hem
uzaktan egitimi tercih eden Ogrenci sayisinda hem de uzaktan egitim hizmeti sunan egitim kurumu
sayisinda pozitif yonlii bir biiylimeyi tesvik etmistir (Wallis, 2020). Mekandan bagimsiz olarak egitim
almak c¢ogu kisinin isini kolaylastirmms, bdylelikle uzaktan egitim diinya egitim sisteminin ana
akimlarindan biri haline gelmistir (Bozkurt, 2019).

Cin’in Wuhan Kenti’nde ortaya ¢ikan ve tiim diinyada hizla yayilan viriisten etkilenen
iilkelerden biri de Tiirkiye olmustur. Diinya Saglik Orgiitii Kasim 2021 verilerine gore diinya genelinde
220 iilkede 254,847,065 onaylanmis vaka, 5,120,712 onaylanmis can kaybi kaydedilmistir (WHO,
2021). Hizla yayilan bu viriisii kontrol altina alabilmek i¢in Tirkiye’de dahil 200’e yakin iilke yiiz ylize
egitime uzun siireli olarak ara vermistir. Salgindan etkilenen tilkeler egitimin aksamamasi i¢in uzaktan
egitim sistemini uygulamaya basladilar. Okullarin kapanmasina yanit olarak The United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), okullarin ve 6gretmenlerin 6grencilere
uzaktan ulagmasini ve egitim kesintisini sinirlamak igin uzaktan egitim programlarini, agik egitim
uygulamalarii ve platformlarini kullanilmalarini tavsiye etti (UNESCO, 2020). Bu yiizden Tiirkiye
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 6gretmenlerin ve 6grencilerin yararlanabilmesi i¢in mevcut
programlar giincellenmis ve yeni egitim kanallar1 hizmete acilmistir (MEB, 2020).

Bozkurt & Sharma (2020), uzaktan egitimin her zaman egitim icin alternatif bir secenek
oldugunu, ancak salgin siirecinde acil durum uzaktan 6gretimin bir zorunluluk haline geldigini, bu da
farkl: stratejiler kullanilmasi ve siirece farkli onceliklerle yaklagilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Elbette, zorunlu uzaktan egitim birgok farkli sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Engzell, Frey & Verhage (2020), salgin siirecinde Ogrencilerin evden 6grenirken ¢ok az
ilerleme kaydettigi veya hig ilerleme kaydetmedigi ve uzaktan 6grenmeye daha az hazir olan iilkelerde
cok daha biiyiik kayiplar oldugunu belirtmektedirler. Ozellikle teknolojiye erisim eksikligi veya hizli,
giivenilir internet erisiminin olmamasi, kirsal kesimde yasayan ve dezavantajli ailelerden gelen
Ogrencilerin egitim almalarini engellemektedir (Daimary, 2020; Jena, 2020; Mahundu, 2020). Ayrica
pedagojik zorluklar, temelde 6gretmenlerin ve 6grencilerin dijital becerilerinin eksikligi, yapilandirilmig
icerigin olmamasi, dgrencilerin etkilesim ve motivasyon eksikligi ve 6gretmenlerin sosyal ve biligsel
varliklarmin olmamasi1 zorunlu uzaktan egitiminin 6nemli sorunlar1 arasinda sayilmaktadir (Ferri,
Grifoni & Guzzo, 2020). Ote yandan, COVID-19 salgini diinya egitim sisteminde koklii bir degisime
sebep olmus ve geleneksel sistemden yeni bir ¢gaga doniisiim firsati ortaya ¢ikarmistir. Salgin, dijital
teknolojilerin egitimde kullanilmasim hizlandirarak egitim kurumlarinin harmanlanmig 6grenmeye
yoneltmistir. Jena (2020), salgin siirecinde agik ve uzaktan egitimde sadece niceligin degil, ayni
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zamanda niteligin de 6nemli oldugunu ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitimin etkisi disiiniildiigiinde
toplumun biitiin kesimleri bu sisteme ilgi gostermistir (Tiimen, 2020).

Cumhuriyet tarihi boyunca uygulanan yabanci dil politikalar1 ve stratejilerine ragmen
aragtirmalar Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde ciddi problemler oldugunu belirtmektedir (Kasap, 2019;
Yaman, 2018). Diinya genelinde yapilan ve aralarinda Ingilizce seviyesi ¢ok diisiik olan 88 iilkenin yer
aldig1 Standart Ingilizce Testi (EF SET) sonuglarinda Tiirkiye 73. sirada yer almistir (EF EPI, 2018).
Yabanci dil alaninda ortaya ¢ikan basarisiz tablonun nedenlerini bulmak ve bu basarisizlifa ¢6ziim
Onerileri sunmak adina birgok arastirma yapilmistir (Karagiil, Aykut & Ulu, 2020; Thoms, 2012; Ren &
Li, 2011).

Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminin yiizy1la yakin bir gegmisi olmasina ragmen egitsel agidan hala
istenilen diizeyde olmadig1 vurgulanmaktadir (Ocak & Yildiz, 2022; Saricoban & Oz, 2012; Sezer,
1988). Dolayisiyla Tiirkiye’de Ingilizce dersinin, uzaktan egitim siirecindeki durumunun incelenmesi
gerekmektedir. Bu arastirmada COVID-19 salgin1 sonrasi zorunlu olarak uygulanan uzaktan egitim
siirecinin dzellikle Ingilizce dgretimi acisindan verimli olup olmadig sorgulanmustir. Bu arastirmada
Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecine yonelik goriisleri ve Ingilizce dersinin uzaktan egitim

siirecinde uygulanmasina yonelik ortaya ¢ikan sorulara cevap bulunacag diigiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirkiye’de COVID-19 siirecinde yiiz yiize egitim sistemine alternatif
olarak kullanilmaya baslanan uzaktan egitim sistemine iliskin Ingilizce dgretmenlerinin gériislerini
degerlendirmektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagida yer alan sorulara cevap aranmustir.

1- Uzaktan egitim siirecinde ingilizce Ogretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesi
kapsaminda uzaktan egitimin yeterliligine iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

a) Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinden memnunluk derecesi nedir?

b) ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin yeterliligini degerlendirme derecesi nedir?

2- Uzaktan egitim siirecinde Ingilizce &gretmenlerinin gériislerinin  degerlendirilmesi
kapsaminda Ingilizce 6gretmenlerin goriisleri arasinda,

a) Calistiklar1 Kuruma, b) Cinsiyete, c) Yasa, d) Mesleki Kideme, e) Uzaktan egitim ile ilgili
hizmet i¢i egitim alip almamaya, f) Haftalik ¢cevrimigi hazirlik i¢in harcanan zamana goére anlamli bir

fark var midir?

2. YONTEM
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, sayisal verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siirecinde kullanilan nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel arastirma yontemi kaliplari ve ortalamalari bulmak, tahminlerde
bulunmak, nedensel iliskileri test etmek ve sonuglart daha genis popiilasyonlara genellemek i¢in
kullanilmaktadir. Nicel arastirma, dogal ve sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilmaktadir (Fielding
& Schreier, 2001; Lazaraton, 2005).

Aragtirma, Ingilizce ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki goriislerini belirlemeyi
amagladigindan aragtirmada nicel veriler tarama modeli ile elde edilmistir. Tarama modeli, elde edilen
verilerin analizi ve agiklanmasi sonucu ortaya ¢ikan yorumlama, degerlendirme ve yeni durumlara
uygulanacak sekilde genellemelere varma gibi islemlere yer vermektedir. Ayrica, tarama modeli, ¢esitli
ilgi alanlarina iliskin bilgiyi ve dngoriiyii var oldugu sekilde elde etmek ve 6nceden tanimlanmis bir
yanitlayici grubundan veri toplamak i¢in kullanilan bir arastirma modelidir. Birden ¢ok amaci olabilir
ve arastirmacilar, secilen metodolojiye ve calismanin amacina bagli olarak bunu bircok sekilde

gerceklestirebilirler (Sen, 2005; Karasar, 1995).
Calisma Grubu

Orneklem biiyiikliigii icin kuramsal drneklem bilyiikliigii tablosu referans alimmustir. Orneklem
biiyiikliigii tablosuna gore 439 kisilik evrende %95°lik giiven diizeyi ve a=.05 anlamlilik diizeyi i¢in
gerekli drneklem biiyiikliigiiniin 228 kisi olmasinin uygun oldugu goriilmiistiir (Biiytikoztiirk vd, 2012).
Arastirmaya 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Mardin ili sinirlar igerisinde bulunan resmi egitim
kurumlarinda (ilkokul, ortaokul, lise) gorev yapan 439 kadrolu Ingilizce dgretmeninden kolay
ulagilabilir 6rnekleme yoluyla ulagilan 228 &gretmen katilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
%16,7’si ilkokulda, %61,8’1 ortaokulda, %21,51 lisede gorev yapmaktadir. Cinsiyet degiskenine gore
arastirmaya katilanlarin %21,25’1 erkek, %78,5’1 kadindir. Yas degiskenine gore Olgege katilan
ogretmenlerin %20,61°1 25 ve daha az, %68’1 26-30, %23,68’1 31-35, %18,42’s1 36-40, %5,70°1 41-45,
%0,43°11 46-50, %1,31°1 51 ve Ustii yastadir. Mesleki kidem degiskenine gore 6gretmenlerin %50,4°1 1-
5, %26,3’1 6-10, %14,5’1 11-15, %8,8’1 16 yil ve Ustli mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir.
Hizmet i¢i egitim degiskenine gore 6gretmenlerin %37,7 sinin hizmet i¢i egitim aldiklari, %62,3’{inlin

hizmet i¢i egitim almadiklar1 goriillmektedir.

Veri Toplama Araci
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Aragtirmanin amaci dogrultusunda, verilerin toplanmasinda nicel arastirmalarda en sik
kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi olan dlgek kullanilmistir (Ekiz, 2003). Nicel yaklagim,
pozitivist bir cergeve ile Olgek arastirmasinda kullanarak nedensel iligkileri ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir (Wazed, 2012). Nicel arastirma yonteminde kullanilan 6l¢lim araglar arasinda soru
formu, anket ve sayilar igeren sistematik Ol¢iim araglari bulunmaktadir (Baltaci, 2017; Secer, 2017,
Tekindal, 2009). Nicel arastirmacilarda verileri analiz etmek i¢in matematiksel modeller ve istatistikler
kullanilmaktadir. Elde edilen veriler tarafsiz bir sekilde analiz edilmektedir (Christensen, Johnson &
Turner, 2015; Johnson & Christensen, 2008). Uzaktan Egitim Siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin
Goriglerinin Degerlendirilmesi” 6l¢egi i¢in alanyazin taramasi yapilmig ve iki boliimden olusan toplam
42 maddelik Tiirkge bir taslak dlcek gelistirilmistir (Demir & Ozdas, 2020; Dinger & Doganay, 2016;
Karatepe, Kiigiikgencay & Peker, 2020; Yildirim, Yildirim, Celik & Karaman, 2014). Birinci boliim
“Kisisel Bilgiler” adi altinda 6 maddeden olusmus ve bu maddeler betimsel istatistik tekniklerinden
frekans ve yiizde alma teknikleri ile analiz edilmistir. Ikinci béliim, 23 maddeden olusmustur.
Aragtirmada kullanilan soru maddeleri, anlam biitiinliiglh ve dil bilgisi yoniinden dort Tirkge
Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir.

Uzaktan Egitim Siirecinde Ingilizce Ogretmenlerinin Gériislerinin  Degerlendirilmesi
Olgegi’nin agimlayici faktor analizi ve giivenirlik analizi sonucunda 5 faktorde toplanan 23 maddesine
isim verilmistir. Buna gore Faktor 1: Uzaktan egitimde 6grenci ¢alismalari, Faktor 2: Uzaktan egitimde
firsatlar, Faktor 3: Uzaktan egitimde derse devam, Faktor 4: Uzaktan egitimde okul yonetimi, Faktor 5:
Uzaktan egitimde 6dev calismalari olarak isimlendirilmistir. Olgek maddeleri igin 5°1i Likert dlgegi
kullanilmistir. Olcek dereceleri “1. Kesinlikle Katilmiyorum”, “2. Katilmiyorum”, “3. Kararsizim”, “4.
Katiliyorum”, “5. Kesinlikle Katilryorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgekten elde edilen verilen
elektronik ortamda “Google Form {iizerinde toplanmis ve daha sonra “Microsoft Excel” dosyasi

iizerinden SPSS 22.00 programina aktarilarak analiz edilmistir.

Verilerin Islenmesi ve Analizi

Verilerin incelenmesinde LSD (Least Significant Difference) testi uygulanmistir. Bu test
varyanslarin esit olmast durumunda arastirmacilarin se¢ebilecegi coklu karsilastirma testlerinden biridir
(Kirk, 1968; Kres, 2012). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore hangi istatistiksel
analizin yapilacagini belirlenmistir. Analiz sonucunda normallik testi yapilmistir. Veriler tablolar haline
getirilmis ve degiskenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi o= ,05 degeri iizerinden analiz
edilmistir. Ayrica bagimli degiskenlerin etkisini test etmek amaciyla maddelere ANOVA ve t-testleri
uygulanmustir (Bastiirk, 2010). Olgege katilanlarin sayis1 goze alindiginda Kolmogorov-Smirnov test
istatistikleri uygulanmis ve elde edilen sonuclar neticesinde &gretmenlerin verdikleri cevaplarin

homojen dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
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Tablo 1. Boyutlara Ait Normallik Analizi Istatistikleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik Df Sig. Istatistik Df Sig.
Tiim Ort. ,054 226 ,200%* ,995 226 , 749

*. Normal dagilan degisken.
a. Lilliefors anlamlilik diizeltmesi

*:p>0,05

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 22.00 paket programi ortamina alinarak ilk Once
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Ayrica dlgegin giivenirligi i¢in Cronbach (o) Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 hesaplanmustir. Likert tipi tutum 6l¢eginde gilivenirligi saptamak i¢in Cronbach tarafindan
gelistirilmis olan a katsayis1 kullamilmistir (Kalayci, 2014).

Olgekteki madde boyutlart degerlendirildiginde “Uzaktan Egitimde Ogrenci Caligmalar1”
boyutunda 0,899, “Uzaktan Egitimde Firsatlar” boyutunda 0,813, “Uzaktan Egitimde Derse Devam”
boyutunda 0,732, “Uzaktan Egitimde Okul Yonetimi” boyutunda 0,906, “Uzaktan Egitimde Odev
Calismalar1” boyutunda 0,714 olarak elde edilmistir. Ayrica Slgegin tiimii degerlendirildiginde
Cronbach Alpha degeri; 0,905 ¢ikmustir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir. Arastirmacilar kendi
iradeleriyle bu ¢alismaya katki sagladiklarini beyan etmislerdir. 01.12.2020 tarih ve 2020/9-1 sayili
Mardin Artuklu Universitesinden etik kurul izini alinmis ve arastirma siiresince tiim etik kurallara
uyulmustur.
3. BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime dair memnuniyet dereceleri,
maddelerin frekans ve ylizdelerle ifadeleri, parametrik ve parametrik olmayan istatistik analizleri

sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim ile Ilgili Memnuniyet Durumu

Degiskenler f %
Memnunum 34 14,9
Gelistirilebilir 123 53,9
Memnun Degilim 71 31,1
Toplam 228 100

Tablo 2’de Ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili memnuniyet durumu verilmektedir.
Ogretmenlerin %14,9°u memnun olduklarmi, %53,9’u gelistirilmesi gerektigini, %31,1’i memnun

olmadiklarini belirtmektedirler.

277




Giiler SHAIKH, Faysal 6ZDA§

Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iliskin genel yeterlik diizeyleri 6lgegin tiim
maddelerine (23 madde) verdikleri yanitlar dikkate alinarak degerlendirilmistir. Buna gore her bir
O0gretmen icin ortalama yeterlik puami belirlenmis ve Ogretmenin goérev yaptigt kuruma gore

karsilastirilmigtir. Sonuglar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik Diizeylerinin Karsilastirilmasi

S Varyans Kareler df Kareler F
Kurum N X S8 Kay)lllagl Toplamm Ortalamasi i
Ilkokul 38 2,88 0,61 Gruplar arasi 0,66 2
Ortaokul 139 2,73 0,67 Grup igi 98,89 223 0,33 0,75 47
Lise 49 2,78 0,67 Toplam 99,56

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlara gore Ogretmenlerin uzaktan
egitime goriislerine iliskin aritmetik puan ortalamasi ilkokul &gretmenlerinde X=(2,88), ortaokul
ogretmenlerinde X=(2,73), lise ogretmenlerinde X=(2,78)’dir. Calisilan kurum diizeyine gore
Ogretmenlerin Olgege verdikleri cevaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizinden yararlanilmistir.

Varyans analizi sonucuna gore uzaktan egitime iliskin genel yeterlikleri 6gretmenlerin calistig
kuruma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (F=0,75, p>0,05).

Ingilizce dgretmenlerinin calistiklar1 kuruma gore uzaktan egitim siirecine iliskin yeterlikleri
her bir alt boyut i¢in incelenmistir. Calistiklar1 kuruma gore Ingilizce 6gretmenlerinin yeterlik alt boyut

puanlari varyans analizi ile karsilagtirilmis ve sonuglar Tablo 4’te Gzetlenmistir.

Tablo 4. Calistiklart Kuruma Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik Alt Boyutlarinin Incelenmesi

Uzaktan Egitim < S F
Yeterlilik Alt boyutlar: Calistig1 Kurum N X S8 (df=2; 223) p
Usalian Eaitimd flkokul 38 235 0.81
O%";‘eni? (;aglll lﬁaf’an Ortaokul 139 2.2 0,84 0,58 55
£ 3 Lise 49 2,34 0.81
. flkokul 38 4.0 0.57
gﬁ:ﬁ:&‘; Egitimde Ortaokul 139 3.8 0.91 0.81 44
Lise 49 3.9 0.75
. flkokul 38 2.36 1.02
gzi‘;‘et%‘e%ﬁmde Ortaokul 139 2.00 0.84 2.80 58
Lise 49 1.95 0.87
. flkokul 38 3.42 1.19
8211(?{1556%&111@ Ortaokul 139 3.19 126 137 25
Lise 49 2.96 130
. flkokul 38 2.93 0.97
ggilitac‘;ﬁg;:;ﬁf Ortaokul 139 3.01 1,01 0,08 92
3 Lise 49 2.99 1,13

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlara gére uzaktan egitime iliskin algilar

incelenmistir. Ogretmenlerin puan ortalamalar1 ¢alistiklar kurumlara gére incelenmis, 6gretmen algilart
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arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Uzaktan egitimde 6dev ¢aligmalari hari¢ 6lcegin diger alt
boyutlarinda ilkokullarda calisan o6gretmenlerin puan ortalamalart ortaokul ve liselerde c¢alisan
Ogretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Uzaktan egitimde 6dev ¢aligsmalar alt boyutunda
ise ortaokullarda gorev yapan dgretmenlerin puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin cinsiyetine gore uzaktan egitime iliskin yeterlikleri hem toplam 6lgek puanlarina
gdre hem de alt boyutlara gore incelenmistir. Tablo 5’te Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik puanlart

cinsiyete gore karsilastirilmigtir.

Tablo 5. Cinsiyete Gére Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Yeterliklerinin T-Testi ile Karsilagtirilmast

Bagimh Degisken Cinsiyet N X SS t SD p
Uzaktan Egitime Tligkin Yeterlikler Erkek 47 2,60 0,67
(tim 6l¢ek) Kadin 179 2,81 0,65 -1.93 224 054

Tablo 5 incelendiginde, cinsiyete gore Ogretmenlerin Olgegin genel boyutunda “Uzaktan
Egitime” iliskin goriislerinin aritmetik puan ortalamasi kadin 6gretmenlerde X=(2,81) iken erkek
ogretmenlerde X=(2,60)’tir. Dolayisiyla kadilar ve erkekler arasinda anlamli bir fark yoktur (t=-1,93,
p>0,05). Tablo 6°da Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik alt boyut puanlari cinsiyete gore karsilastirilmustir.

Tablo 6. Uzaktan Egitime Iliskin Yeterlik Alt Boyut Puanlarin Cinsiyete Gére Karsilastirlmast

Boyut Cinsiyet N X SS t SD p
Uzaktan Egitimde Ogrenci Erkek 47 2,15 0,79
-1,13 224 25
Calismalar1 Kadin 179 2,3 0,84
Erkek 47 3,60 1,01
Uzaktan egitimde firsatlar -2,91 224 ,004%*
Kadin 179 3,99 0,78
Erkek 47 2,00 0,81
Uzaktan egitimde derse devam -0,49 224 ,62
Kadin 179 2,07 0,91
Uzaktan egitimde okul Erkek 47 2,93 1,27
. -1,49 224 13
yonetimi Kadin 179 3,24 1,26
Uzaktan egitimde ddev Erkek 47 2,87 1,08
-0,93 224 ,55
¢aligsmalari Kadin 179 3,02 1,01
*p<0,05

Tablo 6’da Ogretmenlerin cinsiyete gore uzaktan egitime iliskin algilar1 incelenmistir.
Ogretmenlerin puan ortalamalari cinsiyet degiskenine gore incelenmis, firsatlar alt boyutu harig dlgegin
diger alt boyutlarinda Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farka
rastlanmamustir.

Bu boéliimde, yas kategorilerine gére 6gretmenlerin uzaktan egitime iligkin yeterlikleri ile ilgili

istatistiksel analizleri yapilmistir.
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Tablo 7. Yasa Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yeterlikleri (Tiim Boyutlar)

S Varyans Kareler df Kareler F p
Yaslar N X S8 Kayna@ Toplam Ortalamasi
25 ve daha az 47 2,84 0,74
26-30 68 2,88 0,62  Gruplar arasi 4,03 4 1,00 2,33 ,050
31-35 54 2,56 0,66 Grup ici 95,53 221 0,43
36-40 40 2,84 0,54 Toplam 99,56 225
41 ve listii 17 2,63 0,75
Toplam 226 2,77 0,66

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin yasa gore uzaktan egitime iligkin goriislerinin aritmetik
puan ortalamasi 25 ve daha az olan dgretmenlerde X=(2,84); 26-30 yas arasi olan &gretmenlerde
X=(2,88); 31-35 yas arasi olan dgretmenlerde X=(2,56); 36-40 yas aras1 olan 6gretmenlerde X=(2,84);
41 ve iistii olan dgretmenlerde X=(2,63)’tiir. Tablo 6 incelendiginde, yasa gore dgretmenlerin uzaktan
egitime iliskin goriislerinin genel aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (F=2,33,
p>0,05).

Yasa gore 0gretmenlerin her bir alt boyut i¢in Uzaktan Egitim Yeterlik puanlar1 varyans analizi

ile karsilagtirilmig olup sonuglar Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Yasa Gore Ogretmenlerin Alt Boyutlar Bazinda Uzaktan Egitim Yeterliklerinin Karsilastiriimast

Alt Boyutlar Yaslar N Ortalama SS (df= 41_: 221) p

Uzaktan Egitimde 25 ve daha az 47 2,84 0,74 1,41 22
Ogrenci Caligmalar1 26-30 68 2,88 0,62
31-35 54 2,56 0,66
36-40 40 2,84 0,54
41 ve Ustii 17 2,63 0,75

25 ve daha az 47 3,91 0,75 1,42 22
o 26-30 68 3,94 0,81
paltan Egiimde 31-35 54 3.75 1,05
36-40 40 4,13 0,57
41 ve Usti 17 3,72 0,82

25 ve daha az 47 2,00 1,00 1,38 23
. 26-30 68 3,94 0,96
];Jez\fl;(rt;n Egitimde Derse 31-35 54 3.75 0.69
36-40 40 4,13 0,72
41 ve isti 17 3,72 1,13

25 ve daha az 47 3,26 1,3 1,28 27
. 26-30 68 3,23 1,19
ggiﬁ?&fgmmde Okul 335 54 2,87 1,28
36-40 40 3,43 1,27
41 ve Usti 17 3,08 1,32

25 ve daha az 47 3,21 0,99 2,66 ,03%
. .. 26-30 68 3,15 0,96
g;ﬁlgﬁglfr%mmde Odev 3135 54 2,66 1,10
36-40 40 3,02 0,90
41 ve Usti 17 2,76 1,22

*p<0,05
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Tablo 8’de oOgretmenlerin yaslarina goére uzaktan egitime iligkin algilar1 incelenmistir.
Ogretmenlerin puan ortalamalari yaslarma gore incelenmis, uzaktan egitimde 6dev caligmalar1 alt
boyutu hari¢ 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilar1 arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.
Uzaktan egitimde ddev ¢aligmalar alt boyutunda 31-35 yas aras1 dgretmenlerin puan ortalamalar1 25 ve
tizeri ve 26-30 yas aras1 0gretmenlerin puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Bu boliimde Ogretmenlerin mesleki kidemine goére uzaktan egitime iligkin goriislerine ait
verilerin istatistiksel analizleri yapilmistir.

Tablo 9. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Iliskin Istatistikleri (Tiim Boyutlar)

Mesleki N X SS Varyans Kareler df Kareler F p
Kidem Kaynad Toplam Ortalamasi

1-5 113 2,79 0,66  Gruplar arasi 0,45 3 0,15 0,34 ,79
6-10 60 2,79 0,72 Grup i¢i 99,10 222 0,44

11-15 33 2,74 0,54 Toplam 99,58 225

16 y1l ve iistii 20 2,64 0,67

Tablo 9 incelendiginde, mesleki kideme gore 6gretmenlerin, dlgegin genel boyutunda uzaktan
egitime iliskin goriislerinin aritmetik puan ortalamasi 1-5 y1l arasi olan 6gretmenlerde X=(2,79); kidemi
6-10 yil olan 6gretmenlerde X=(2,79); kidemi 11-15 y1l olan 6gretmenlerde X=(2,74); kidemi 16 y1l ve
listii olan dgretmenlerde X=(2,64)’tiir. Tablo 9 incelendiginde gruplarin aritmetik puan ortalamalart
arasinda bir farklilik olmasina ragmen bu farklilik p=(0,79) degerine gore istatistiksel olarak anlamli
degildir (p>0,05).

Tablo 10. Mesleki Kideme Gére Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Yeterlikleri Alt boyutlarina Iliskin Istatistikler

Alt Boyutlar Mesleki Kidem N Ortalama SS ( df=3}: 222) p

Uzaktan Egitimde 1-5 113 2,29 0,86 0,29 ,82
Ogrenci Caligmalar1 6-11 60 2,31 0,82

11-15 33 2,17 0,73

16 y1l ve {ist 20 2,19 0,86

1-5 113 3,89 0,77 0,80 ,49
Uzaktan Egitimde 6-11 60 3,93 1,04
Firsatlar 11-15 33 4,05 0,68

16 y1l ve {ist 20 3,69 0,71

1-5 113 2,07 0,91 0,77 97
Uzaktan Egitimde Derse 6-11 60 2,07 0,91
Devam 11-15 33 2,00 0,69

16 y1l ve {ist 20 2,01 1,06

1-5 113 3,31 1,30 0,71 ,54
Uzaktan Egitimde Okul ~ 6-11 60 3,02 1,23
Yonetimi 11-15 33 3,42 1,23

16 y1l ve iist 20 3,15 1,22

1-5 113 3,09 0,99 1,66 ,17
Uzaktan Egitimde Odev  6-11 60 3,06 1,15
Calismalari 11-15 33 2,73 0,87

16 y1l ve iist 20 2,70 1,02
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Bu boliimde 6gretmenlerin hizmeti i¢i egitim alma durumuna gore uzaktan egitime iliskin
goriislerine ait verilerin istatistiksel analizleri yapilmstir.

Tablo 11. Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna Géore Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Arasindaki Farkhiliga
Iliskin T-Test Sonuglart

Hizmet

Boyut ici Alma N Ortalama SS t df p
Uzaktan Egitimde Firsatlar }1;::;; 18460 g;g g:;g 307 224 0,002
Uzaktan Egitimde Derse Devam IE:;:r 18460 g: (1)(2) g:gg 0,67 224 0,502
Uzaktan Egitimde Okul Yonetimi IE:;:r 18460 gf? tgg 0,36 224 0,714
R A A

Tablo 11°de 6gretmenlerin puan ortalamalari hizmet i¢i egitim alma durumuna gore incelenmis,
uzaktan egitimde firsatlar alt boyutu hari¢ 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilar1 arasinda anlaml
bir farka rastlanmamuistir. Uzaktan egitimde firsatlar alt boyutunda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
puan ortalamalar1 hizmet i¢i egitim almayan d6gretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmistir (t=3,07, p<0,05).

Bu béliimde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik haftalik hazirlik siirelerine iliskin verilerin
istatistiksel analizleri yapilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Hafialik Cevrimici Hazirlik Siirelerine Yonelik Iliskin Istatistikler

Haftahk Varyans Kareler df Kareler F p
Hazirhk N X SS Kayna@ Toplami ortalamasi

Siiresi

2 ve daha az 54 2,78 0,69 Gruplar arasi 2,53 3 0,84 1,93 ,12
3-5 saat 102 281 0,59 Grup ici 97,03 222 0,43

6-8 saat 24 2,94 0,65 Toplam 99,56 226

9 ve Uistii saat 46 2,58 0,75

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin haftalik cevrimici hazirlik siiresine yonelik 6l¢egin genel
boyutuna iliskin goriislerinin aritmetik puan ortalamas1 2 ve daha az saat olan dgretmenlerde X=(2,7);
hazirlik siiresi 3-5 saat olan &gretmenlerde X=(2,81); hazirlik siiresi 6-8 saat olan 6gretmenlerde
X=(2,94); hazirlik siiresi 9 ve iistii olan Ogretmenlerde X=(2,58)’dir. Tablo 12 incelendiginde
ogretmenlerin, haftalik ¢evrimici hazirlik siiresine iliskin 6lgegin genel boyutuna yonelik goriislerinin
aritmetik puan ortalamalari arasinda bir farklilik olmasina ragmen bu farklilik p=(0,12) degerine gore

istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

Tablo 13. Ogretmenlerin Cevrimici Hazirlik Siirelerine Gére Uzaktan Egitim Yeterlikleri Alt boyutlarina Iliskin
Istatistikler
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Alt Boyutlar Haz‘g:; ts)‘“eS‘ N  Ortalama SS ( df=3I: 21y o
Uzaktan Egitimde 2 ve daha az 54 2,31 0,84 0,90 ,44
Ogrenci Caligmalar1 3-5 102 2,29 0,76
6-8 24 2,41 0,89
9 ve usti 46 2,10 0,91
2 ve daha az 54 3,81 0,99 2,02 11
Uzaktan Egitimde 3-5 102 3,98 0,68
Firsatlar 6-8 24 4,16 0,59
9 ve usti 46 3,73 0,99
2 ve daha az 54 2,12 0,94 0,25 ,85
Uzaktan Egitimde Derse  3-5 102 2,01 0,79
Devam 6-8 24 2,12 1,11
9 ve Usti 46 2,03 0,93
2 ve daha az 54 3,21 1,31 0,75 51
Uzaktan Egitimde Okul ~ 3-5 102 3,26 1,26
Yonetimi 6-8 24 3,20 0,97
9 ve Ustii 46 3,93 1,35
2 ve daha az 54 3,00 0,99 3,95 ,009
Uzaktan Egitimde Odev ~ 3-5 102 3,12 0,94
Calismalari 6-8 24 3,27 1,14
9 ve usti 46 3,56 1,08

*p<0,05

Tablo 13’te 6gretmenlerin haftalik cevrimici hazirlik siiresine yonelik 6lgegin genel boyutuna
iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin puan ortalamalar1 incelenmis, uzaktan egitimde 6dev
caligmalart alt boyutu hari¢ 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin algilar1 arasinda anlamh bir farka
rastlanmamigtir. Uzaktan egitimde 6dev caligmalar alt boyutunda haftalik ¢evrimigi hazirlik siiresi 9
saat ve Ustii olan 6gretmenlerin puan ortalamalari 3-5 saat ve 2 saat ve daha az olan 6gretmenlerin puan

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada Ingilizce 6gretmenlerinin COVID-19 salgini siiresince uygulanan zorunlu uzaktan
egitime yonelik memnununiyet dereceleri arastirilmistir. Arastirmada Ingilizce 6gretmenlerinin
%14,9’unun uzaktan egitimden memnun olduklari, %53,9’unun uzaktan egitimin gelistirilmesi gerektigi
belirttikleri ve %31,1’inin uzaktan egitimden memnun olmadiklar1 sonucu elde edilmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitim sistemi uygulamalarindan memnun olmadiklarini
gostermektedir. Bu sonucun sebeplerinde biri, dgretmenlerin uzaktan egitim sistemine hazirliksiz
yakalanmalar1 olabilir. Benzer arastirmalarda da zorunlu uzaktan egitim siirecinde Ingilizce dersinin
uygulanmas1 agisindan yeterli olmadigim1 ve uzaktan egitim uygulamasinin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmistir (Kamal vd, 2021; Moser, Wei ve Brenner, 2021; Karatas & Tuncer, 2020; Rahayu & Wirza,
2020; Saykili, 2018). Erarslan (2021), arastirmasinda, uzaktan egitim siirecinde Ingilizce dgretiminin
hazirlik eksikligi, planlama eksikligi ve pedagojik faktorler nedeniyle istenilen sonuglari vermedigi

sonucuna varmustir. Baska bir arastirmada (Sanli, 2021) Ingilizce 6gretmenlerinin, uzaktan egitimi
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verimsiz bulduklarimi, 6grencilerin dikkat ve katiliminin istenilen diizeyde olmadigini ve dgretim
stiresini yeterli bulmadiklarini belirtmistir.

Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin yeterliligine iliskin goriisleri ortalamasinin
kararsizim diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farkliligin olmadigt
tespit edilmistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin uzaktan egitim sistemi uygulamalar1 hususunda kendilerini
yetersiz gordiiklerini gostermektedir. Biitlin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’deki 6gretmenler de uzaktan
egitim sistemine hazirliksiz yakalanmislardir. Uzaktan egitim sisteminde uygulanan yontem, teknik ve
uzaktan egitim araglar1 hazirlik gerektirmektedir. Bu hazirlik olmadan 6gretmenlerin sistemi uygulamasi
boyle bir genel goriisiin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermis olabilir.

Arastirmada ayrica Ingilizce Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri arasinda
calistiklar1 kuruma, cinsiyete, yasa, mesleki kideme, uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i egitim alip
almamaya ve haftalik ¢evrimigi hazirlik i¢in harcanan zamana gore anlamli bir farklilik olup olmadig:
incelenmistir. Arastirma kapsaminda olgegin boyutlar: incelendiginde okul tiirii degiskeni agisindan
Ogretmenlerin uzaktan egitim algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemistir.
Parmaksiz ve Sicak (2015) ve Schifter (2002), yaptiklar1 benzer arastirmalarda 6gretmenlerin gorisleri
arasinda, okul tiirii degiskenine gore anlamli bir fark bulmamislardir. Arastirmada ilkokulda, ortaokulda
ve lisede gorev yapan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmamasinin, 6gretmenlerin benzer yontemleri ve uygulamalar1 kullanmalarina bagli olabilecegi sonucu
cikmaktadir.

Uzaktan egitime iligkin dgretmen goriisleri tiim boyutlar bakimindan incelendiginde cinsiyete
gore istatistiksel agidan bir fark olmadigi goriilmektedir. Cinsiyete gore uzaktan egitime iliskin
Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farkin olmadig1 benzer aragtirmalarda da goriilmiistiir (Karaca vd.,
2021; Giindiiz & Isman, 2018; Giindiiz, 2013). Ote yandan “Uzaktan egitimde firsatlar” alt boyutuna
yonelik olarak kadin ve erkek 0gretmenlerin goriisleri arasindaki fark anlamlidir. “Uzaktan egitimde
firsatlar” alt boyutuna iliskin olarak kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore olumlu goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Arastirmada kadin 6gretmenlerin goriislerinin olumlu olmasinin velilerle daha
fazla iletisim i¢inde bulunmalar1 ve derslerde farkli yontem ve teknikler kullanmaya daha yatkin
olmalarindan kaynakli olabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Uzaktan egitime iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde yas degiskenine gore istatistiksel
agidan bir fark bulunmamistir. Goriis ortalamalariin kararsizim diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu
sonug, farkli yas gruplarindaki biitiin 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin benzer goriislere sahip
oldugunu gostermektedir. Uzaktan egitimde yapilan arastirmalarda benzer sonuglara ulagilmistir (Jung
& Hong, 2014; Richardson & Long, 2003). Aksogan & Meral (2020), yas faktoriiniin uzaktan egitime
iligkin goriisleri etkilemedigi belirtmislerdir. Uzaktan egitim alaninda yapilan arastirmalarda benzer
sonuglara ulagilmistir (Gok, 2017; Orhan, 2016; Gok, 2011; Schifter, 2002). Ote yandan, arastirmanin

iclincli boyutunda yasa gore Ogretmenlerin uzaktan egitim algi diizeyleri incelenmis arastirma alt
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boyutlarindan “Uzaktan egitimde ddev ¢aligmalari” alt boyutuna iliskin olarak 25 yas ve {lizeri ve 26-30
yas aras1 0gretmenlerin 31-35 yas arasi 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin dordiincii boyutunda mesleki kideme goére ogretmenlerin uzaktan egitim algi
diizeyleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar neticesine mesleki kidem degiskeni agisindan uzaktan
egitimin yeterliligine iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuca gore, farkli mesleki kideme sahip 0gretmenlerin uzaktan egitim sistemi
uygulamalarma iliskin goriisleri benzerlik gostermektedir. Kurnaz ve digerleri (2020), yaptiklar
arastirmada, 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriisleri ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigin1 belirtmislerdir. Arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitim algilarinin kidem
boyutunda farklilik géstermemesi, 6gretmenlerin uzaktan egitim deneyiminin ayni diizeyde olmasiyla
ilgili olabilecegi varsayilabilir.

Arastirma kapsaminda uzaktan egitimde 6gretmen goriislerinin uzaktan egitim ile ilgili hizmet
ici egitim alma degiskenine gore degisip degismedigi arastirilmistir. Olgegin tiim boyutlari
incelendiginde dgretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Ote yandan,
“uzaktan egitimde firsatlar” alt boyutuna iligskin olarak hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin hizmet i¢i
egitim almayan Ogretmenlere gdre daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
goriislerinin olumlu olma sebebinin, aldiklar1 hizmet i¢i egitim nedeniyle uzaktan egitim alaninda daha
fazla bilgi, beceri ve deneyime sahip olmalar1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada Ogretmenlerin haftalik ¢evrimici hazirlik i¢in harcadiklar1 zamana gore uzaktan
egitim algi diizeyleri incelenmis ve boyutlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Diger
taraftan “Uzaktan egitimde ddev caligmalar1” alt boyutunda haftalik ¢evrimici hazirlik siiresi degiskeni
acisindan 6gretmenlerin uzaktan egitim algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Arastirmada haftalik ¢evrimici hazirlik siiresi dokuz ve iizeri saat olan &gretmenlerin
uzaktan egitim algilarinin daha olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin uzaktan egitime hazirlik igin
harcadiklar1 zamanla ilgili olabilecegi, uzaktan egitimde cevrimici dersler igin uygulayacaklar
yontemler i¢in daha fazla arastirma yaptiklari1 ve daha fazla bilgi edindikleri sonucu ¢ikabilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde 6grenci ¢alismalarini degerlendirme boyutuna iliskin goriisleri
“katilmiyorum” seklinde oldugu goriilmiistiir. Ekici (2003), uzaktan egitim siirecinde bireylerin
ogrenme stillerinin dikkate alinmasimin egitim-6gretim agisindan biiyilk Onem teskil -ettigini
vurgulamaktadir. Aragtirmada uzaktan egitimin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun 6grenme ortami
sunmadig1 sdylenebilir. Bu bulgulara gore Ingilizce gretmenleri, uzaktan egitimin yiiz yiize egitime
kiyasla verimsiz oldugunu ve Ogrencilerin yiiz yiize egitimde daha aktif olduklarini diigindiikleri
goriilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde firsatlar degerlendirme boyutuna iliskin  gériisleri
“katiliyorum” seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Ogretmenlerin uzaktan egitim sistemi
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uygulamalarina benzer sekilde katildiklarin1 géstermektedir. Bakioglu & Can (2007), uzaktan egitimde
kullanilan isitsel ve gorsel igeriklere daha ¢ok yer verilmesinin &grencilere etkili geri doniitler
sunacagini belirtmislerdir. Al & Madran (2004), uzaktan egitim sisteminde ders igeriginin uygun ve
saglam bir yapiya sahip olmasi gerektiini ayrica uzaktan egitim sisteminin igeriklerinin
giincellenmesinin beraberinde dnemli avantajlar sunacagini bildirmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin
Ingilizce dersinde gorsel ve isitsel birgok farkli kaynaktan faydalanmalarina olanak saglamasi uzaktan
egitimin olumlu taraflarindan biri olmustur (Karatas & Tuncer, 2020) Benzer bir aragtirma
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik zaman ve mekan esnekligi saglama, dersleri sonradan tekrar
izleme olanag1 sunma, kisisel 6grenmeye yardimei olma, rahatlik, kaynak cesitliligi sunma ve aninda
doniit alma/verme gibi olumlu goriisler bildirdikleri sonucuna varmistir (Coban & Vardar, 2021).

Ogretmenlerin uzaktan egitimde derse devam boyutuna iliskin goriisleri “katilmryorum” olarak
belirlenmistir. Bu bulgulara gére 6gretmenler, uzaktan egitimde 6grencilerin yiiz ylize egitime oranla
firsat esitsizligi ve ilgisizlige bagli olarak daha fazla devamsizlik yaptigini, derse ge¢ baglandigini ya da
hi¢ katilmadigimmi ve derslerde birebir aktif olmadigini vurguladiklari goriilmiistiir. Dolayisiyla
Ogretmenler uzaktan egitimin Ogrencilerin devamsizlik sorununu biiyilk oranda artirdigini
belirtmislerdir. Bakioglu & Cevik’e (2020) gore oOgretmenlerin karsilastiklari sorunlar arasinda
ogrencilerin derse katilmimin diisiik olmas1 yer almaktadir. Balaman & Hanbay (2021), 6grencilerin
derse devam durumlarimin uzaktan egitimin énemli problemleri arasinda oldugu sonucuna varmiglardir.
Sanli (2021), arastirmasinda Ingilizce dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklari sorunlar
arasinda 6grencilerin derse katiliminin diisiik olmasinin yer aldigini belirtmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde okul ydnetimi boyutuna iliskin goriisleri “kararsizim” seklinde
olmustur. Arastirmanin bu alt boyutu, uzaktan egitimde okul yonetiminin 6gretmenlerin uzaktan egitim
stirecindeki ¢aligmalarm takdir etmesi ve uzaktan egitimde 6gretmenlerin desteklemsi ile ilgilidir. Buna
gore, Ogretmenlerin okul yonetimlerinden yeterli diizeyde olamadiklar seklinde yorumlanabilir.
Aragtirma sonucunun bu sekilde ¢ikmasinin bir sebebi de okullarin sahip oldugu sinirh imkanlarla da
ilgili olabilir. Akyavuz & Cakin (2020), uzaktan egitimde okul yoneticilerinin ¢esitli sorunlar yasadigini
ve bu sorunlarin; iletisim eksikligi, teknik yetersizlik, bilgi eksikligi, dgretmenlerin ilgisizligi ve
planlama eksikligi seklinde oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada Ingilizce &gretmenleri, uzaktan
egitimde okul yonetiminin destekleyici olup olmadigina iligkin kararsiz olma sebeplerinin siirecin heniiz
yeni olmasi, 6gretmenlerin okula gitmemeleri ve siirece yonelik okul yonetiminin de yeteri kadar
deneyime sahip olmamasi olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde &dev ¢alismalar1 boyutuna iliskin goriisleri “kararsizim”
seklinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu alt boyutu, uzaktan egitimde édev verme, 6dev kontrolii
ve ddevlendirme i¢in kullanilan teknoloji tabanli uygulamalarin giiveniligi ile ilgilidir. Ogretmenlerin
bu konuda kararsiz diizeyinde goriis belirtmeleri uzaktan egitim siirecindeki 6devlendirmenin istenilen

diizeyde olmadigin1 gostermektedir. Arastirmalar, yiiz yiize veya uzaktan egitimde verilen 6devlere ait
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geri bildirimin 6nemine vurgu yapmaktadirlar (Ypsilandis, 2002). Arastirmada, dgretmenlerin uzaktan
egitimde 6dev vermenin ve verilen 6devleri kontrol etmenin kolay olup olmadigina iliskin kararsiz olma
sebepleri arasinda Ogrencilerin 6devlere ulasabilmeleri icin kendilerine ait teknolojik araglara sahip
olmamalar1, 6grencilerin 6devlere yonelik ilgisizligi, velilerin 6devleri yapma konusunda 6grencileri
tesvik etmeyisi ve 6grencilerden geri doniit alamamalar1 gosterilebilir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar neticesinde asagidaki oneriler dikkate alinabilir.
e Tim Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler uzman kisilerce verilmeli, 6gretmenler
egitim siirecini nasil yonetmeleri gerektigi konusunda bilgilendirilmelidirler.
e Uzaktan egitim konusunda velilere yonelik egitim destegi saglanmalidir. Ogrencilere ders
takibi, 6devlendirme ve bireysel ¢alismalarina yonelik olarak gerekli destegi sunabilecek
bilgilendirmeler yapilmalidir.

e Uzaktan egitime uygun bir miifredat olusturulmali ve uygulanmalidir.
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Extended Abstract

Distance education which first started as a correspondence program emerged in the United States in the late
1800s as an alternative to traditional education. Distance education, designed to provide educational opportunities
for those who were not among the elite, who could not afford traditional education, or who were physically
disabled (Mclsaac & Gunawardena, 1996). Distance education has traditionally been defined as instruction given
through written or electronic means of communication to individuals who are engaged in planned learning at a
different place or time than the educator or trainers. However, emerging technological developments allow
educators to conceptualize the idea of education and lifelong learning and to gradually overcome the traditional
definition of distance education. Since the early 1980s, the development of technology has encouraged a positive
growth in both the number of students who prefer distance education and the number of universities offering
distance education services (Wallis, 2020). Distance education by correspondence has been replaced by video and
audio communication, which allows for a faster and more active education (Harry & Rumble, 1982).

The Republic of Turkey has been one of the countries affected by the virus that emerged in the city of
Wuhan, China and spread rapidly all over the world. According to the World Health Organization November 2021
data, 254,847,065 confirmed cases and 5,120,712 confirmed deaths were recorded in 220 countries around the
world (WHO, 2021). To control this rapidly spreading virus, nearly 200 countries, including Turkey, have decided
to distance education and suspended face-to-face education for a long time. Educational institutions at all levels
had to switch to distance education. Therefore, the existing programs have been updated by the Ministry of
National Education for the benefit of teachers and students and new education channels have been put into service
(MEB, 2020).

Bozkurt and Sharma (2020) emphasize that distance education is always an alternative and flexible option
for education, but emergency distance education has become a necessity during the epidemic process, which means
that different strategies should be used and the process should be approached with different priorities. Of course,
compulsory distance education gives rise to many different problems. Engzell, Frey, and Verhagen (2020) stated
that there were much greater losses in countries where students made little or no progress while learning from
home during the epidemic and were less ready for distance learning. In particular, the lack of access to technology
or the lack of fast, reliable internet access prevented students from rural areas and disadvantaged families from
receiving education (Daimary, 2020; Jena, 2020; Mahundu, 2020).

Since the first years of the Republic, Turkey has given importance to English education to adapt to
economic, cultural and technological developments and this importance has continued today (Sezer, 1988). Despite
the foreign language policies and strategies implemented throughout the history of the Republic, studies indicate
that there are serious problems in English education in Turkey (Kasap, 2019; Yaman, 2018). Turkey was ranked
73rd in the results of the Standard English Test (EF SET), which was conducted around the world and included 88
countries with a very low level of English (EF EPI, 2018). Many studies have been conducted to find the reasons
for the unsuccessful picture in the field of Foreign Language and to offer solutions to this failure (Karagiil, Aykut,
& Uluy, 2020; Ren & Li, 2011; Thoms, 2012). Therefore, this research tried to provide information on the effects

of the distance education process on English lessons.
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In this research the quantitative research method was used. The quantitative research method is used to find
patterns and means, make predictions, test causal relationships, and generalize results to larger populations.
Quantitative research is widely used in the natural and social sciences (Fielding & Schreier, 2001; Lazaraton,
2005).

Since the research aimed to determine the views of English teachers in the distance education process,
quantitative data in the research were obtained by scanning model. The scanning method includes processes such
as interpretation, evaluation and generalizations to be applied to new situations as a result of the analysis and
explanation of the obtained data. It can have multiple goals and researchers can achieve this in many ways
depending on the methodology chosen and the purpose of the study (Karasar, 1995; Sen, 2005).

As a result, it has been revealed that English teachers do not agree with the idea that the distance education
process is effective and efficient. In addition, there is no significant difference between the perceptions regarding
the evaluation of the process of distance education in terms of teachers' level, age, gender, and in-service training,
except for some sub-dimensions. Teachers had difficulties in adapting to distance education due to the lack of

infrastructure and the sudden implementation of the system.
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