Sakarya University Journal of Education | 235

Makale Gonderim Tarihi: 04-04-2016 Makale Kabul Tarihi: 15.07.2016
Sakarya University Journal of Education, 6/2 (Agustos/August 2016) ss.235-253.
DOI: http://dx.doi.org/10.19126/suje.40827

Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi Sézlii
Iletisim Ogrenme Alanindaki Kazanimlara Elestirel Bir

Bakis

Gokhan ARI”
Oz

Dinleme/izleme ve konusma becerileri, sozlii iletisimi olusturan temel unsurlardir. Bir 6nceki prog-
ramda dinleme/izleme ve konusma kazanimlari farkli 6grenme alanlar: iken 2015 yilinda hazirla-
nan Tiirkge Dersi (1-8. Sinuflar) Ogretim Programi'nda bu alanlar sozlii iletisim catist altinda birles-
tirilmistir. Bu ¢alismanin amaci s6zlii iletisim 6grenme alanindaki kazamimlar: 6zcii degerlendirme
yaklasimiyla degerlendirmek, kazanim ifadeleriyle ilgili sorunlari tespit etmektir. Calismada nitel
arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Program’da ardisiklik ve binisiklikle
ilgili sorunlar belirlenmis; kazanim ifadelerindeki muglakliklar, dinleme/izleme ve konusma cerge-
vesinde, diger 6grenme alanlariyla iliskilendirilerek irdelenmistir. Sonugta dnceki 6gretim progra-
minda ayr1 ayr islenen bazi kazanimlarin yeni programda binisik sekilde ifade edildigi, kazanim-
lardan bazilarimin siirekliligi bozdugu, bazilarinin karmasik, bazilarinin eksik ve yanls ifade edil-
digi belirlenmistir. Baz1 kazanimlarin daha dogru bicimde ifade edilmesi igin 6neriler sunulmustur.
Kazamim ifadelerindeki hatalarin, 6lgme ve degerlendirme agisindan birtakim sorunlara neden ola-
bilecegi 6ngoriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, 6gretim programi, 6grenme alanlari, sozlii iletisim, dinle-
me/izleme, konusma.

A Critical View of Acquisitions in Oral Communication

Learning Areas of Turkish Curriculum (1-8th Grades)

Abstract

Listening/monitoring and speaking skills are the basic elements that compose/create oral commu-
nication. Listening/monitoring and speaking objectives have been combined in verbal communica-
tion in the 1-8th grade curriculum of the Turkish course made in 2015 while they were different le-
arning areas at the previous programme. This study aims to evaluate the acquisitions in verbal
communication learning area according to essentialist evaluation approach and to detect the prob-
lems in expressions of the acquisitions. Document review that is one of the qualitative research
techniques were used in the study analysis. Sequantial and comorbidity problems have been identi-
fied in the programme; ambiguities in the expressions of acquisitions have been examined within
the framework of listening/monitoring and speaking areas by associating with the other learning

* Diizce Universitesi, gokhanari@duzce.edu.tr


http://dx.doi.org/10.19126/suje.40827

236 | SAU Egitim Bilimleri Enstittisti

areas. As a result (last of all), it has been determined that some acquisitions processed separately in
the previous curriculum were expressed as comorbid in the new program, some acquisitions dis-
rupt the continuity and some of them were expressed complex, some of them were expressed mis-
sing and the others were false. Last of all/consequently, some recommendations have been presen-
ted in order to express some acquisitions more accurately.

Anahtar Kelimeler: Turkish education, curriculum, learning areas, oral communication, liste-

ning/monitoring, speaking.
1. GIRiS

Bir dersin Ogretim programi; toplumun ve
bireylerin ihtiyaglari, teknolojik gelismelerin
etkisi goz oniinde bulundurularak, egitim felse-
fesi, tarihi, sosyolojisi, psikolojisi gibi temeller-
den hareket ederek var olan programdaki so-
runlarm ¢6ziimii i¢in gézden gegirilir ve belirli
kuramlara, modellere, baglantilara, arastirma-
lara bagl olarak yenilenebilir. Yenilenen prog-
ramin, paradigma degisimlerini dikkate alarak
onceki programin uygulanmasinda karsilagilan
sorunlara ¢oziim getirmesi, eksikleri gidermesi
beklenir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi, bu
unsurlara ve milli egitim sistemindeki degisme-
lere (zorunlu egitim, temel egitim, ilkokul-
ortaokul diizenlemeleri vs.) bagh olarak yeni-
lenmistir. Yeni programm kademeli olarak

uygulanacagi bilinmektedir.

2015 yilinda hazirlanan Tlkogretim Tiirkce
Dersi (1-8. Siuflar) Ogretim Programinda;
Tiirkce dersi Ogretim programi, programin
temel yaklasimi, programin genel amaci, prog-
ramin yapisi, 6grenme alanlari, ders ve ogret-
men kilavuz kitabina alinacak metinlerin nite-
likleri, ilk okuma yazma siireci, 6lgme ve de-
gerlendirme basliklari bulunmaktadir. Bu bas-
Iiklardan sonra kazanimlar sinif seviyelerine

gore siralandiktan sonra tablolagtirilmisgtir.

Program’da, Program’in o6grencinin birikim,
beceri ve gelisimi gbz oniinde bulunduran ve
Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazir-
landigy; biitiin kazanimlarin siirekli gelisme ve
ilerleme gosteren bir yap1 iginde tasarlandig:
vurgulanmaktadir (MEB, 2015: 6). Ogrenme

alanlarimin birinci siniftan sekizinci sinifa kadar

bir biitiin olarak diistiniildiigii belirtilmektedir.
Program’in; 6grenme alanlarindaki kazanim-
larla farkli tiirlerden metinler tizerinde ¢alisma-
lar yaparak anlama, anlamlandirma, degerlen-
dirme ve sentezleme becerilerini gelistirmeye
odaklandigi belirtilmektedir (MEB, 2015: 4).

Yeni program, 2005 yilindan itibaren uygula-
nan ﬂkégretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Og—
retim Programi’'ndan ve 2006’dan itibaren uy-
gulanan Hkégretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Sinuf-
lar) Ogretim Programi’'ndan farkliliklar iger-
mektedir. En onemli fark ilkokul, ortaokul
ikiligini tek bir catida toplamasidir. Ancak
teskilat yapisi itibariyle su anda ilkokul ve
ortaokul farkinin (smnif sistemleri de degisebilir:

4+4 ya da 5+3) oldugu da unutulmamalidir.

Onemli diger bir farklilik ise her iki programda
ayr1 birer 6grenme alani olan dinleme ve ko-
nusmanin  Sozlii Tletisim  Ogrenme  Alani
(SIOA) olarak birlestirilip tek bir 6grenme alani
haline getirilmesidir. Dil becerileri ile iletisim
becerileri teorik olarak oOrtiismektedir: Beceri-
ler, sozlii iletisimde dinleme, konusma; yazili
iletisimde okuma, yazma olarak smiflandirila-
bilir. Bu siniflandirma iletisim eyleminin seklini
gostermektedir. Sebep-sonug iliskisine dayana-
rak okumanin oldugu durumda yazma (yazi),
dinlemenin oldugu durumda bir konusma
vardir. Bunlar, beceriler arasindaki karsililik
iligkisini olusturmaktadir. Sozli iletisimde iki
eylemin es zamanliligi, yazili iletisime gore
daha agir basmaktadir. Bu durum dikkate
alindiginda, dinlemenin gergeklesmesi igin bir
konugmanin olmasi ve etkilesim sonucunda bu

eylemlerin zincirleme devam etmesi sebebiyle



Program’da birlestirilmesi, temel anlayis agi-

sindan, kabul edilebilir goriinmektedir.

Programda, konusma becerisinin gelistirilme-
siyle; ogrencilerin, Tiirk¢enin estetik zevkine
vararak ve zengin soz varligindan faydalanarak
kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri,
sosyal hayatta karsilasacaklar: sorunlar1 konu-
sarak c¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendire-
bilmelerinin amaglandig1 vurgulanmaktadir.
(MEB, 2015: 6) Ancak SIOA'mn nicin olustugu,
Ogretme-6grenme siireci, uygulama ve etkinlik-
lerin hareket noktasi, diger 6grenme alanlariyla
iligkisi, sinama durumlari, kazanimlarin sinifla-
ra hangi dlciitlere gore dagitildig1 vs. sorularina
net cevap bulunamamakta, ¢ok kisith ve mug-
lak, kisa ve izaha muhtag bilgiler gelisigiizel
sayilabilecek bigimde siralanmaktadir. Kaza-
nimlarin olusturulma mantigini anlamak biraz
zordur. Onceki programlarda (MEB, 2005;
MEB, 2006) temel yaklasima dair bilgiler ve
acgiklamalar daha kapsamli ve daha anlasilir
bicimde diizenlenmisti. Bu bilgileri yazinin
girisinde belirtmemizin sebebi c¢alismamizin
¢ikis noktasini sekillendirmektedir. Calismanin
SIOA ile simirlandirilmasinin sebebi, yukarida
belirtilen dinleme ve konusmanin birlegtirilme-
sinin 6nemli olmas1 ve bu 6grenme alanindaki
kazanim ifadelerindeki ¢ogu ozelligin diger
O0grenme alanlariyla paralellik gostermesidir.
Dolayisiyla Programin genelini ¢alisma konusu
yapmak yerine bir 6grenme alanmnin daha
imkanindan

derinlemesine  degerlendirme

yararlanilmak istenmistir.

Bu calismanin amaci Tirkge Dersi @gretim
Programi'nda SIOA’daki kazamimlari deger-
lendirmektir. Ogretim programlarinin hazir-
lanmasindaki ve dil becerilerinin dogasindaki
biitiinciil bakis agisi ile bu 6grenme alanindan
hareketle genel bir degerlendirmeye de ulasa-
bilmektir.

Sakarya University Journal of Education

2. YONTEM

Bu calismada nitel arastirma tekniklerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi'min genel olarak de-
gerlendirilmesinde ve SIOA’daki kazanimlarin
degerlendirilmesinde, elestirel bir bakisla su-
nulmasinda o6zcii yaklasim benimsenmistir.
“Ozcii yaklasimdaki degerlendiriciler, egitim
programini bagimsiz olarak incelerler. Deger-
lendirme Olgciitleri genellikle islevsel bicimde
belirlenmez. Buna karsiik degerlendiriciler
sadece ‘egitim programi ne kadar iyi?” sorusu-
na cevap bulmaya calisirlar. Ozcii degerlendiri-
ciler, programda yer alan belirli bir igerik, ice-
rigin siralanmasinda takip edilen yol, dogrulu-
gu, icerik ile ilgili 6nerilen yasanti gesitleri ve
kullanilan materyal tiirleri tizerinde ¢alisirlar”
(Ornstein ve Hunkins, 2014: 403). Alanyazinin-
dan hareket ederek gerekli durumlarda 6nceki
Ogretim programlari, ortadgretim programa ile
karsilastirmalardan yararlanilmistir. Elde edi-

len bulgular yorumlanarak raporlastirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bulgu ve yorumlarin sunulmasinda her kaza-
nim igin bir agiklama yapilma geregi duyul-
mamis, 6ne ¢ikan durumlar, sorunlar islenmis-
tir. Kazanimlarin birbiriyle ilgileri, baglantilar1
oOlciisiinde ortak ve genel bir gerceve sunulmak
istenmistir. Calisma, 6zcii degerlendirme yak-
lasimma uygun bi¢imde tasarlandigindan bu
boliimde bulgu, yorum, tartisma ve Oneri bir-

likte sunulmustur.
3.1. Kazanimlarin Siniflara Dagilimi

Program’da yer alan tablo, kazanimlarin ardi-
sikligini acik bigimde gostermede yetersiz kal-
digr igin smif diizeylerine iliskin bir ¢oziimle-
meye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple kaza-
nimlarin bu basghk altinda verilmesi hangi

kazanimin hangi siniflarda islendiginin bir
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bakista belirlenmesine yonelik olarak uzun bir
tabloda gosterilmesi
SIOA’daki biitiin kazarumlar Tablo 1’de bir

uygun bulunmustur.

calisma i¢gin verilmistir. Program’daki kazanim-
larin sinuflara dagilimi Tablo 1’de siralanmak-

tadir:

arada sunuldugundan madde numaralar1 bu
Tablo 1. SIOA’daki Kazanimlarin Siniflara Dagilim1

Sira  Kazanimlar Siniflar
1 2 3 4 5 6 7 8
1 Dinledigi siiri diiz yazidan ayirt eder. X
Dinledikleri ve izlediklerinde gegen yonergeleri takip eder X
ve uygular.
3 Verilen yonergeleri takip eder ve uygular. X X
4 Dinlediklerinde vurgulanan sesi tarnur, ayirt eder; seslerle X
harfleri, heceleri, sdzciikleri ve gorselleri eslestirir.
5 Dinlediklerinde/izlediklerinde gergek unsurlari ve hayal X X
unsurlarini ayirt eder. X
6 Dinlediklerinde gergek ve kurgu olan1 ayirt eder. X X
7 Metni takip ederek dinler. X X
8 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili giinliik hayattan 6rnekler
verir.
9 Dinlerken/izlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
10 Basit resimlerden anlamlar ¢ikarir ve bunlar1 birbirine bag-
layarak bir olay1 agiklar.
11 Dinlediklerini zihninde canlandirarak olayimn nasil gelisece- X X
gini ve sonucunu tahmin eder.
12 Konusmacinin sozlii olmayan (jest, mimik ve beden dili vb.) X X X
mesajlarini anlar.
13 Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileriyle karsilagtirir. X
14 Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler (Dinledikleri ve izlediklerin-
deki onemli ve dnemsiz noktalar: belirleme ve onemli noktalar:
birlestirmeye yonelik ¢calismalar yaptirilir). X
15 Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira
icerisinde aciklar. X X
16 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. X X
17 Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu ve ana fikrini/ana X X
duygusunu belirler.
18 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri/ana duyguyu
belirler. X
19 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri des-
- - X X X
tekleyen diisiinceleri belirler.
20 Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi ve diisiincelerin
tutarliigini sorgular. X X
21 Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar ([Asamali
olarak] neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma, benzetme, ornek- X X X
lendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve oznel ¢ika-
rimlar vb. iizerinde durulur). X X
22 Dinledigi/izledigi bir metnin, medya igeriginin veya sozel
sunumun Ortiilii anlamini belirler. X
23 Dinledigi konugsmada o6ne siiriilen diisiincelerin gerekgeleri-
ni ve kanitlarini belirler, sorgular ve degerlendirir. X

24 Dinledigi konugsmada 6ne siiriilen diisiincelerin gerekgeleri-
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ni ve karutlarini belirler (One siirdiigii diisiincelerle ilgili verile-
ri, destekleyici bilgileri, gerekceleri, kanitlar: ve drnekleri kullana-
rak goriiglerini tutarl bir sekilde ifade etmesi saglanir).

25 Dinledigi/izledigi bir okuma metni, s6zel sunum veya med-
ya igerigi hakkinda sorular sorar ve sorulan sorulara cevap X
verir. X X

26 Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden hangilerinin

gerekgeler ve kanitlarla desteklendigini, hangilerinin destek-

lenmedigini ayirt eder. X X X
27 Konusmadaki/tartigmadaki farkli bakis agilarini fark eder. X X X
28 Tanidigy kisileri, yerleri, bildigi olaylar1 anlatir ve bunlarla
ilgili diistince ve duygularmn ifade eder (Olaylar: olug sirastna - X X X
gore anlatmast saglanir).
29 Diisiincelerini ve duygularint daha iyi ifade edebilmek igin X
uygun yerlerde gizimler, resimler vb. gorselleri kullanr.
30 Konusmasini/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek igin
uygun durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu
medya araglari ile destekler. X X X X
31 Bir masali veya olay1 ana hatlariyla anlatir (Masallar veya
metinlerle birlikte resimler vb. gorselleri kullanarak bir olays, X
diisiinceyi ve duyguyu ifade etmesi saglanir).
33 Bir masali, hikayeyi, olay1 ve durumlar1 ana hatlariyla anla- X
tir.
33 Okunan bir metni, medya igerigini veya sozel sunumu kendi X
ifadeleriyle anlatir.
34 Konusmasini konuya, ortama ve konusmay1 yapacag: kisi X X X X
veya gruba gore uyarlar.
35 Topluluk 6niinde konusur. X X X
36 Hazirlikli  konusma yapar (Topluluk Oniinde konusula-
cak/tartisilacak konu igin hazirlik yapmasy, gerekli metinleri oku- X
yarak veya calisarak gelmesi, konusmasini edindigi bilgiler iizerine
kurgulamasi, prova yapmast ve sunmasi saglanr).
37 Hazirlikli konusma/sunu yapar (Topluluk oniinde konusula-
cak/tartisilacak konu/sunu icin hazirlik yapmasiy; gerekli metinleri
okuyarak veya calisarak gelmesi, konusmasini edindigi bilgiler X X X X
iizerine kurgulamasi, konu ile ilgili kanitlara atiflar yapmas, prova
yapmast ve sunmast saglanir).
38 Kisa bir hikayeyi, masals, olay1 ve durumu dramatize eder. X X X
39 Farkli tiirdeki metinleri dramatize eder. X X X X X
40. Yabana dillerden alinmis, dilimize hentiz yerlesmemis keli-
I . X X X X
melerin Tiirkgelerini kullanir.
41 Akranlariyla ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir. X X X X X X X X
411  Goz temasi kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusur. X X X X X X X X
412  Konusmalarinda kelimeleri dogru telaffuz eder. X X X
413  Tonlama ve vurgulara dikkat ederek, akici ve anlasilir bir
. X X X X
dille konusur. X
414  Ddslincelerini ve duygularini ifade eden, seviyesine uygun X X X
ciimleler kurar.
415  Dislincelerini ve duygularini ifade eden ciimleler kurar. X
41.6  Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, ko- X X X

nugsmalardan ne anladigin1 ve kendi diisiincelerini ifade X
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41.7

41.8

419

41.10

41.11

41.12

eder.

Konusmada/tartismada ikna edici ve yonlendirici ifadeleri
belirler.

Konu disina ¢ikmadan 6nceden belirlenmis kurallara uyarak
konusur. (Bagkalarimi dinleme, konusmasinda uygun hitap ifade-
leri kullanma, bagkalarinin soziinii kesmeme, konusmanin bitmesi-
ni bekleme, akis icinde soz alarak konusmaya katilma vb.)

Konu disina gitkmadan, énceden belirlenmis kurallara uya-
rak konusur/tartisir. (Baskalarini dinleme, konusmasinda uygun
hitap ifadeleri kullanma, bagkalarimin soziinii kesmeme, konusma-
mn bitmesini bekleme, akis icinde soz alarak konusmaya katilma
vb.)

Konusmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket sdzciikleri
kullanur.

Konusmanin akisi iginde sorular sorar ve sorulara cevap
verir.

Konusmada/tartismada ifade edilen goriisleri ve bilgileri
dikkate alarak kendi goriislerini gerekgelendirir.

X
X X
X X X X

X

Programdan elde edilen tabloya gore simuf
seviyelerine diisen kazanim sayilar1 soyledir:
Birinci smufta 17, ikinci sinifta 18, ti¢tincti sinifta
16, dordiincii sinifta 15, besinci sinifta 17, altin-
a sinifta 18, yedinci smufta 16, sekizinci smifta
16 kazanim bulunmaktadir. Sayisal olarak
dengeli sayilabilecek bir dagilim sergilenmek-
tedir. Toplam 53 kazanimdan goreceli olarak
25’1 dinleme, 18’i konusma temellidir. Etkiles-
meyle iliskilendirilebilecek kazanim sayisi ise
10’dur. Bu sayisal bilgilerin Program’da belir-
tilmemesi, kazanimlarin siniflara dagilimmin
agik bicimde gosterilmemesi islevsellik yoniin-
den dikkat cekici bir eksikliktir. Program’da
kazanimlar siralandiktan sonra bir tabloda aym
bicimde gosterilmesi yerine sinuf diizeylerine
gore dagilimim, kullanishlik agisindan, 2005
Programi’'ndaki (1-5. Smuflar) gibi ve bu ¢alis-
madaki Tablo 1’e benzer bi¢cimde diizenlenmesi

gerekir.

2005 Programi'nda dinleme/izleme o6grenme
alaninda toplamda 54, konusma 6grenme ala-
ninda 56; 2006 Programi'nda; iki alanda 42’ser
kazamim bulunmaktadir. Onceki programlarda
iki 6grenme alami ve 1-5; 6-8. siniflardaki kaza-

nimlar birlestirildiginde 80’den fazla kazanim

elde edilebilir. Yeni programda bu saymin
daha az olmasmin iki 6nemli sebebi vardir:
Onceki programlardaki kurallara uyma, ahs-
kanlik kazanma, degerlendirme amaglarmi
ihtiva eden kazanimlarin azaltilmasi veya bun-
lara yer verilmemesi birinci sebeptir. Ikincisi
onceki programlarda ayr1 ayr1 ifade edilen

kazanimlarin birlestirilmesidir.
3.2. Cekirdek Kazanimlar

SIOA’da, her sinifta olan diger bir deyisle acik-
ca belirtilebilen, ¢ekirdek kazanim olarak nite-
lendirilebilecek iki kazanim bulunmaktadir:
“Akranlariyla ve yetiskinlerle bir konuyu konu-
sur/tartisir.”, “Goz temast kurarak isitiliv bir ses
tonu ile konusur.” ki alisgkanlig: ifade etmesi,
ikincisi de bir eksikligi gidermesi bakimindan
konusmanin tamamlayicisidir.  Konusmanin
davranigsal yoniiyle ilgili bu iki kazanimin her
sinifta istisnasiz olarak yer almasi kabul edile-
bilir. Ancak diger kazanimlar diisiiniildiigiinde
-Ozellikle dinlemeyle ilgili olanlar- baska ¢ekir-
dek kazanimlara da yer verilmesi gerekmekte-
dir.

fletisimde goz temas: karsilikli ve etkilesimli-

dir. Dolayisiyla konusmadakine benzer bir



ifade dinleme/izlemede de olmalidir. Dinleme-
de gbz temastyla ilgili bir ifadeye yer verilme-
mistir. Programda sayisal olarak dinleme me-
tinlerine ¢okga yer verildigi dikkate alindiginda
dinleme/izleme ile ilgili etkinliklerin daha ¢ok
metin temelli yapilacagina isaret etmektedir.
Bu nedenle program hazirlayicilarn dinle-
me/izlemedeki goz temasmni kazanim olarak
Ancak

ken/izlerken gbz temas: kurar.”, “Heti§imde

ifade etmemis olabilir. “Dinler-
goz temast kurar.”, “Dinlerken/izlerken ve
konusurken g6z temasi kurar.” anlamlarma
gelecek bir kazanimm bulunmamas: program
hazirlayicilarinin - dinleme/izleme-konusmanin
birlestirilmesine dayanak teskil edecek 6nemli
ve gerekli bir bilgiyi goz ardi ettiklerini gos-

termektedir.

Birbirini tamamlayacak sekilde tasarlanmig
olan iki kazanim ifadesi ise canlandirmayla
ilgilidir: “Kisa bir hikdyeyi, masali, olay: ve duru-
mu dramatize eder.” (1.-3. siuflar), “Farkli tiirdeki
metinleri dramatize eder.” (4.-8. smiflar). Drama-
tize etme de gekirdek bir kazanim olarak yer

almaktadar.

Topluluk o6niinde konusmay1 (hazirlikli ko-
nusma ve tartisma) ihtiva eden ii¢ kazanim,
bitisik bicimde her sinifta yer almaktadir. Her
sinifta kazanim olarak yer almasi gerektigini -
goreceli olarak- diistinebilecek birka¢ kazanim

sunlardir:

“Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileri ile karsilas-
tirrr.”: Tletisimin dogast dikkate alindiginda
aslinda bu kazanim “Dinlerken/izlerken kargi-
lastig1 bilgileri/ olgular1 6n bilgileri ile karsilag-
tirir.” seklinde ya da buna benzer (“-ken...” ile
ifade edilebilecek) sekilde bir kazanim olmali-
dir (bk. Karadag, 2012). Ayrica anlam kurma-
nin 6nemli bir islemi 6n bilgileri ile karsilastir-
madir. Dinleme/izleme bir anlama becerisi
olduguna ve anlam 6n bilgiler {izerine yapilan-

dirldigina gore bunu ifade eden bir kazanimin
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her sinuf diizeyinde yer almasi gerektigi diisii-

niilebilir.

“Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.”: Buna sadece
5. sinifta yer verilmistir. Program’in genel dii-
zeninden anlagildig1 kadariyla bu kazanim 5.
siniftan itibaren baslamaktadir. Ozetleme zihni
yapilandirmada o6nemli bir bilissel 6zelliktir.
Daha onceki ve sonraki siniflarda da ¢ekirdek

bir kazanim olarak yer verilmesi beklenebilir.

“Konugmalarinda kelimeleri dogru telaffuz eder.”:
Tiirkge dersinde gerek dinleme ve konusmada
(sozlii iletisim) gerekse okumada kelimenin
dogru telaffuz edilmesi hususunda smif ayrim
gozetilmemelidir. Bu durum, bu ti¢ dil beceri-
sinin, daha dogrusu, anlama ve anlatma beceri-
lerinin temel unsurudur. Bu kazanim sadece ilk
i¢ sinifta yer almaktadir. Diger siniflarda “Ton-
lama ve vurgulara dikkat ederek, akici ve anlagilir
bir dille konusur.” kazanimi bulunmaktadir.
Bitisik bir kazamm olarak degerlendirilebilir.
Ancak ogrenciler egitimleri boyunca okul icin-
de ve disinda bircok kelimeyle karsilasirlar.
Bunlar1 edinme siirecinde kelimenin telaffuzu
da o6nemlidir. Devamindaki akicilikla ilgili
kazanimin vurgu, ton ile birlikte telaffuzu
kapsayip kapsamadig1 teknik konulardir, tar-
tismalidir. Ayrica akici konusma da akici oku-
ma kadar onemlidir. Program’da akict okuma
ile ilgili her sinifta birden ¢ok kazanim vardir.
Program’da akic1 konusmayla ilgili bir ifadenin
¢ekirdek kazanim olarak yer almasi, akici oku-

may1 desteklemesi acgisindan énemlidir.
3.3 Binisik ifadeler

Programlamada kazanimlar, binisik degil,
bitisik olmali; kazanimlarin biri, digerinin kap-
samina girmemelidir. ifadeler tek bir oner-
me/yargl seklinde olmalidir (Biiyiikkaragoz,
1997; Demirel, 2000). Onceki programlarda
(MEB, 2005; MEB, 2006) tek bir yarg: bildiren,
bir islem yapildig: belli olan kazanim ifadeleri-

nin ¢oklugu dikkat c¢ekmektedir. Yeni prog-
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ramda SIOA’da tek yargt bildiren ifadelerin

sayist azdir.

“Dinlediklerinde vurgulanan sesi tanir, ayirt eder;
seslerle harfleri, heceleri, sozciikleri ve gorselleri
eslestirir.” kazanimi ses-goz iligkisini kurmaya,
ilkokuma-yazmayi1 6grenmeyi desteklemek igin
Si(jA’ya yazilmig olabilir. Bu kazanimda sesi
tanima ve ayirt etme bir islemdir. Seslerle harf,
hece, sozciik; gorseli eslestirme ayr1 bir bilissel
islemdir. Ayrica 6grencinin sesle ilgili {i¢ unsu-
ru (harf: sembol, hece: parga, sozciik: birim) ve
gorsel ile eslestirmesi istenmektedir. Toplam
alt1 biligsel islemin tek bir kazanimda ifade
edilmesi, ilkokuma-yazmay1 destekleme agi-

sindan énemli bir hata olarak goriilebilir.

Birden fazla yarg: bildiren kazanimlar sunlar-
dir: “Basit resimlerden anlamlar ¢ikarir ve bunlar
birbirine baglayarak bir olay: agiklar.”, “Dinledikle-
ri ve izlediklerinde gecen yonergeleri takip eder ve
uygular.”, “Verilen yonergeleri takip eder ve uygu-
lar.”, “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu ve
ana fikrinilana duygusunu belirler.”, “Dinledikle-
rindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri destek-
leyen diisiinceleri belirler.”, ”"Dinledigi konusmada
one siiriilen diigiincelerin gerekgelerini ve kanitlari-
nt belirler, sorgular ve degerlendirir.”, “Dinledi-
8ilizledigi bir okuma metni, sozel sunum veya med-
ya igerigi hakkinda sorular sorar ve sorulan sorulara
cevap wverir.”, “Tamdigt kisileri, yerleri, bildigi
olaylari anlatir ve bunlarla ilgili diisiince ve duygu-
larmi ifade eder.”, “Yabanci dillerden alinmis,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini
kullanir.”, “Goz temasi kurarak igitilebilir bir ses
tonuyla konusur.”, “Konu disgina ¢ikmadan, once-
den belirlenmis kurallara uyarak konusur.”, “Konu
disina ¢itkmadan, 6nceden belirlenmis kurallara
uyarak  konusur/tartisir.”, “Konusmamn  akigt
icinde sorular sorar ve sorulara cevap verir.”, “Ko-
nusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar,
konusmalardan ne anladigin ve kendi diisiincelerini
ifade eder.”

Kazanimlar karsilastirildiginda onceki prog-
ramlarda (MEB, 2005; MEB, 2006) konu, ana
fikir ve yardimei fikir ayr1 ayri ele alinmis ve {ig
ayr1 kazanim yazilmis iken yeni programda
binisik hale getirilmistir (konu; konu ve ana
fikir; ana fikir ve destekleyici fikir ). Bu {ig
biligsel islemin tek bir kazanim ¢atisinda birles-
tirilmesi 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari
agisindan sakincalar dogurabilmektedir. Ciinkii
uygulamada, dogasinda bireysel farklilar tagi-
yan &grencilerden bazilar1 dinledigi bir metnin
konusunu bulsa bile ana fikri ifade edemeyebi-
lir. Bazilar1 ana fikri bulsa da yardima fikirleri
tespit edemeyebilir. Tek bir kazanim altinda
birlestirilmesi 6grenme-6gretme siirecinde bu
becerilerin ve gelisme diizeylerinin saptanma-
sin1 engelleyici bir olgu haline getirebilir. Bu-
nun, teorik olarak, égrencinin zihni yapilandi-
rilmasimda bir sorun olusturabilecegi g6z ardi
edilmemelidir. Bu binisiklik, bitisiklige doniis-
“Dinlediklerinin/izlediklerinin
“Dinledikleri-
nin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.”, “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
destekleyici fikirleri/yardimct duygulart belir-

tirtilmelidir:

konusunu belirler.”,

ler.” Uc kazanimin birlestirilmesi, konu belir-
leme ile ilgili kazanimlarin iist siniflarda yer
almamasi; konu, ana fikir, yardima fikirler
iiggeninde 1981 kazanimlarina déniildigiini
gosterebilir (MEB, 2000): “Dinledigi, izledigi bir
konusmanin, izledigi bir oyunun, filmin, okudugu
bir yazinin, ana fikrini, yardimc fikirlerini kavra-

yabilmek” ...

“ Akranlariyla ve arkadaglariyla bir konuyu konu-
sur/tartigir.”” (Bu kazanimin altindaki 12 kaza-
nim dahil), “Topluluk éniinde konusur.”, “Hazir-
likli konusma yapar.”, “Hazirlikli konugmal/sunu
yapar.” kazanimlari birbirinin kapsamina giren

binisik kazanim ifadeleridir.

Kazanimlar arasinda binigiklik az olmasina

ragmen bir kazanimin birden ¢ok yargiyla ifade



edilmesi 6énemli bir sorun olarak degerlendiri-
lebilir.

3.4 Ardisiklik

Ardigiklik, 6gretim programindaki konularin
dikey iliskilerle diizenlenmesini gosterir. Og-
renme konularmin ya da beceri gelistirici konu-
larin siirekliligini saglamak icin kosullu ya da
tekrarli yani sarmal yaklasiml bir diizenlemeyi
gerektirir. SIOA’daki baz1 kazanimlarin siifla-
ra gore dagiiminda siirekliligi ve yapilandir-
may1 saglayan ardisiklik baglantilarinin kuru-

lup kurulmadig1 su 6rneklerle irdelenebilir:

1-3. snifta “Dinlediklerindel/izlediklerinde gercek
unsurlart ve hayal unsurlarini ayirt eder.” kaza-
nimi1 yer almaktadir. Bunun devamindaki ilis-
kili “Dinlediklerinde gercek ve kurgu olani ayiurt
eder.”1" kazanimi 5 ve 6. smnifta yer almaktadir.
Ancak 4. smifta gergek ve gercek olmayani
ayirt etmekle ilgili bir kazanimin bulunmamasi

bu iligki bagini sekteye ugratmaktadir.

Dinleme/izleme temelli  “Dinlerken/izlerken
vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.” kazanimi
sadece ikinci sinifa 6zel bir kazanimdir. Dinle-
me/izleme temelinde 6ncesi ve sonrasi yoktur™.
Vurgu, tonlama ve telaffuzla ilgili unsurlar,
ogrencide dikkatli dinleyerek, iyi gozleyerek
birikimli bir siire¢ sonunda elde edilir ve kulla-
nilmaya hazirlanir. Bu kazanimin siireksizligi
dikkat gekici bir eksikliktir. Vurgu ve ton un-
surlarinin konusmayla ilgili olan kismu1 “Tonla-

ma ve vurgulara dikkat ederek, akici ve anlagilir bir

11 Bu kazanimda “izlediklerinde” ibaresinin ifadede
yer almamasi 6grenme alaninin biitiinliigii bozmak-
tadir.

"2 Birinci siufta kelimeyle ya da konusmayla degil,
daha ¢ok sesle ilgili binisik bir ifade olan “Dinledikle-
rinde vurgulanan sesi tanir, ayirt eder; seslerle harfle-
ri, heceleri, sozciikleri ve gorselleri eslestirir.” kaza-
nimu ile s6zii gegen kazanim arasindaki iliski giiclii
degildir.
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dille konusur.” kazammu ise 4-8. smiflarda yer

almakta ve siireklilik sergilemektedir.

“Konusmacimin  sozlii olmayan (jest, mimik ve
beden dili vb.) mesajlarini anlar.”, 1-4. smifta yer
almakta olup sonrasinda (5-8. sinif) islenmeyen
bir kazanimdir. Anlamanmn dogasinda olan bu

durum, ardisiklig ve biitiinliigii bozmaktadir.

“Dinledigilizledigi bir okuma metni, sozel sunum
veya medya icerigi hakkinda sorular sorar ve soru-
lan sorulara cevap verir.” (2-4. smiflar), “Konus-
mammn akigt iginde sorular sorar ve sorulara cevap
verir.” (4-8. siniflar) kazanimlari soru sormayla
ve cevap vermeyle ilgilidir. Tki kazanim, 4.
sinifta bir arada iglenmektedir. Kazanimlardan
ilki dinleme/izleme temelli, ikincisi konusma
temelli olsa da iletisimi ihtiva eder. Dinle-
me/izleme ve konusma iligskisinde birbirini
tamamladiklar1 sOylenebilir. Soru sorma ve
cevap verme etkilesimli biitiin derslerde gegerli
bir 6grenme-6gretme faaliyetidir. Tki kazanim
da ¢ekirdek kazamim olarak degerlendirmeye
alinip 1-8. smiflarda yer almasi gerektigi diisii-

niilebilir.

“Dinledikleri/izledikleri ile ilgili giinliik hayattan
ornekler verir.” kazanimi sadece 1. smifta gec-
mektedir, bu yoniiyle sonrasiz ve siireksiz bir
kazanimdir. Kanaatimizce Tiirkge dersiyle ilgili
olarak ilkokuma ve yazma kazanimlari ilkogre-
tim 1. smifa 6zgii kazanimlar olarak degerlen-
dirilmelidir. Ogrencilerin dinleme/izleme yo-
luyla anlam kurmalarinda 6n bilgilerini hareke-
te gecirerek giinliik hayatla bilgi ya da 6rnek
vermeleri bilissel, duyussal gelisimleri agisin-
dan da onemlidir. Dolayisiyla bu kazanimin

stirekliligin daha fazla olmasi gerekir.

Oncesi ve sonrasi olmayan iki kazanim ifadesi
5. siifta dikkat cekmektedir:

“Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.”: Bu ifade
“hangi kazanimla baglantili olabilir?” diye
distintildiiglinde 2. ve 3. smuftaki ana hatlar

ile anlatmayla ilgili kazammlar ve 4. smifta
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kendi ifadeleriyle anlatma kazanimlar ile ilis-
kilendirilebilir. Bu kazanimlarla ilgili baglanti,
Ozetleme baglaminda kuvvetli goriinmemekte-
dir. Ozetleme, anlam kurmada genellestirme
ve degerlendirme gibi biligsel islemleri giiglen-
diren bir beceridir ve sarmallik bakimindan 5.
siniftan Once baglamasi, streklilik tasimasi
gereken bir kazanim olmalidir. “Dinledikleri-
nilizlediklerini on bilgileriyle karsilastirir.” kaza-
niminda belirtilen “6n bilgileriyle karsilastir-
ma” anlama ve 6grenmenin temelini olusturan
biligsel bir islemdir. Dolayisiyla 5. siniftan dnce
baslamasi ve siirekliligin olmas1 gerektigi dii-

stuniilebilir.

1-3. smuflarda “Konu disina ¢ikmadan, énceden
belirlenmis kurallara uyarak konusur.” ifadesine 4.

“

sinifta ardisikligr gostermek adina “...tartigir”
yargist eklenerek ikinci bir kazanim elde edil-
meye calisilmistir. Oysa ¢ekirdek kazanim olan
“Akranlariyla ve yetigkinlerle bir konuyu konu-
sur/tartisir.” 1’den 8’e biitiin smiflarda yer al-
maktadir.l. smuftaki bir Ogrenciye tartisma
kazanimi verilmeye c¢alisirken “konu disina
¢ikmama ve kurallara uyma” ilkeleri {istiine
yapilandirilmak istenmistir. Bu iliskiler bagla-
minda kazanim ifadelerinin Dbelirsizligi, iki
kazanimin binisikligi ve birinin stirekliligi,
digerinin siireksizligi caprasik ve hatali kaza-
nimlar yazilmasina neden olmaktadir. Bu tiir
ifadeler programdaki kazanim anlayisinin
karmasik ve anlasilmasinin zor oldugunu gos-

termektedir.

1-3. siniflarda “Diisiincelerini ve duygularini ifade
eden, seviyesine uygun ciimleler kurar.” ifadesin-

”

den “...seviyesine uygun...” ibaresi atilarak 4.
smif icin yeni bir kazanim elde edilmek isten-
mistir: “Diisiincelerini ve duygularini ifade eden
ciimleler kurar.” Bu kazanim, 4. smniftaki 6gren-
cinin seviyesinin altinda ya da iistiinde ciimle
kurmasmin isareti midir? 1-3. smuf 6grencileri
seviyesinin altinda ya da istiinde ciimle kur-

malar1 bu kazanimin yazilmasi icin gerekli

midir? Izaha muhtac bir ardisiklik iliskisi soz

konusudur.

SiOA’da konu, ana fikir ve yardima fikir belir-
lemeyle ilgili su kazanimlar bulunmaktadir:
“Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.”
(1, 2. swflar), “Dinlediklerinin/izlediklerinin
konusunu ve ana fikrini/ana duygusunu belirler.”
(3, 4. smuflar), “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
ana fikrilana duyguyu belirler.” (5. sinif), “Dinle-
diklerindeki/izlediklerindeki ana fikri ve ana fikri
destekleyen diisiinceleri belirler.” (6, 7, 8. siniflar).
Bu kazanimlarin dagilimi 6nceki programlarla
(MEB, 2005; MEB, 2006) Kkarsilastirildiginda
konu belirleme her smifta, ana fikir belirleme 2-
8. smiflarda, yardima fikir belirleme 4-8. smnif-
larda kazanim olarak yer almaktaydi. Yeni
programda konu, ana fikir, yardima fikirlerle
ilgili islemlerin daha uzun bir siireye yayilarak
aralarindaki agik ve giliglii baglantilarin fark
edilmesini, edinilmesini  giiglestirmektedir.
Onceki programlarda belirli bir sinifta baglayan
buna benzer kazanimlar siireklilik gosterirken
yeni programda belirli bir siufta baslayan
kazanim bitmekte, bir sonra yapilacak islem
basamagma gecilmektedir. Oysa konu, ana
fikir, yardima fikirleri belirleme sirayla yapilan
ve anlam kurmada ¢ok 6nemli olan islemlerdir.
Konu belirleme kazanimi, bir sonraki 6gretim
basamaginda ogrencinin karsilasacagr yeni
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi (9, 10, 11, 12. Smuf-
lar) Ogretim Programi'nda “Dinledigi konusma-
mn konusunu ve ana fikrini tespit eder.” seklinde
belirtilmektedir. 5-8. siuflarda adi anilmayan
konu belirleme, 9-12. siniflarda tekrar kazanim-
lastirildigina gore bu durum ilkégretim prog-
raminda baglantilarin iyi kurulamadigt soyle-
nebilir. Konu belirleme ile ilgili kazanim diger-
lerini de etkiledigi i¢in ¢ekirdek kazanim olarak

1-8. sinuflarda yer verilebilir.

Program’in giris kisminda verilen Ornegin
disinda, 4-7. simflarda gegen “Konusma-

daltartismada ifade edilen fikirleri toparlar, konus-



malardan ne anladigini ve kendi diisiincelerini ifade
eder.” ve 8. smifta yer alan “Konusma-
da/tartismada ifade edilen goriisleri ve bilgileri
dikkate alarak kendi gériislerini gerekgelendirir.”
kazanimlarindaki ardigiklik ve bitisiklik agisin-
dan SIOA’daki nitelikli kazamim &rnekleri

oldugunu belirtmekte yarar vardir.
3.5 Muglak ifadeler

SIOA’daki kazanim ifadelerinden bazilari an-
lamada glicliige, karisikliga ve belirsizlige

sebep olmaktadir:

“Metni takip ederek dinler.” kazamiminda bir
ifade yanlhishg1 sebebiyle hemen hemen her
sozcligiin anlamlandirilmasinda muglaklik s6z
konusudur. Bu kazanim SIOA’da yazildigina
ve konusulanlar da metin olduguna gore bura-
da anlatilmak istenenin “Bir konusmay: takip
eder/dinler.” olmas1 gerektigi diisiiniilebilir.
Ancak bu kazanim ifadesi, program hazirlayici-
larmin amacinin sesli okumayla iliskilendirme-
ye calistiklarini sezdirmektedir. Yani birisinin
okuduklarini, yazili metinde kelime ve ciimle-
leri goziiyle takip etmeyi kastetmis olabilirler.
Sesli okumada 6grenci 6nce sesi duyar sonra
satirlara bakar. Elbette isitme ve takip etme isi
es zamanli yapilir ve bu durum -ArAk eki
kullanilarak anlatilir. Ancak once baslayan
isitmedir. Bunu dikkate alarak kazamm igin
“Dinledigi metni goziiyle takip eder.”, “Metni
dinleyerek takip eder.”, “Metni dinlerken yazi-
y1 takip eder.” vs. bir¢cok segenek ifadesi bu-
lunmaktadir. Ayrica bu kazanim 1. ve 2. smifta
yer aldig1 diistiniildiigiinde ve sesli okumadan
bahsedildigi varsayildiginda dinleme yerine
belki de isitme ifadesinin konularak “Isittikle-
rini yazili metinde takip eder.” seklinde ifade
edilmesi daha dogru olabilirdi. Sonucta bu
kazanimin yazilmasinda bir¢ok segenek icinde
anlam muglakligina sebep olan bir segenek

tercih edilmistir.
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Kafa karigtiran bagska bir kazanim ifadesi de
sudur: “Okunan bir metni, medya icerigini veya
sozel sunumu kendi ifadeleriyle anlatir.” Okunan
bir metinden “sesli okuma” sonucu dinle-
me/izleme, medya iceriginden “ekrandan
[okuma], video izleme, kayit dinleme vs.”,
sonucu dinleme/izleme, s6zel sunumdan “bas-
kasinin konusmasi” sonucu dinleme/izleme
anlagilmaktadir. Kazanimin -buraya kadarki
kismi- ifadesi karmasiktir. Bu sayilanlar: karsi-
layan ve diger dinleme/izleme kazanimlarinda
tercih edilen “dinlediklerini/izlediklerini” ifa-
desi karmasiklifi Onleyebilir. Yani kazanim
“Dinlediklerini/izlediklerini kendi ifadeleriyle

anlatir.” seklinde basitlestirilebilir.

“Basit resimlerden anlamlar ¢ikarir ve bunlan
birbirine baglayarak bir olay: agiklar.” kazanimi da
izaha muhtag bir ifadedir. Bu ifadede en az iki
biligsel islemin olmasinin yani sira iki kazanim
bulunmaktadir. Birincisi resimden anlam kur-
ma, ikincisi resimleri arasindaki iligkiyi bularak
agiklama. Birincisi tizerinde duralim: Burada
anlatilmak istenen bir konusmada kullanilan
resimler midir, medya igerigindeki resimler
midir belli degildir. ifadeden anlagildigi kada-
riyla kazanimin derste gergeklesmesi igin re-
simlenmis bir olay ya da anlattimin bulunup
etkinlik diizenlemeyi gerektirir. Bu kazanim
baglaminda program hazirlayicilar: dinlemede
izlemenin varhigindan dolayr SIOA’ya almig
olabilirler. Dinleme/izlemede seslerin ve konu-
sanin goriintiilerinden anlam kurma, okumada
ise bir goriintiiden (harf, kelime, ciimle, resim
vs.) anlam kurma on plandadir. Dinle-
me/izleme ya da konusmadan farkli miistakil
bir resme bagli olayin agiklamas: kastediliyorsa
bu gorsel okumadir, dolayisiyla okuma kaza-
nimlar1 i¢inde yer almasi daha dogru olmalidir.
“Resim ve fotograflar1 yorumlar.” seklinde
buna benzer bir kazanim 2005 programinda
ge¢mektedir. Kazanimin o6grenme alani ise
gorsel okuma ve gorsel sunudur. Kazanimin

ikinci kismina gelecek olursak resimler arasin-
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daki iliskiden hareketle bir olay1 agiklar. Bu da
yine ayni gerekgelerle okuma 6grenme alanimni
ilgilendirmektedir. Sonug olarak bu kazanimin
hem ifadesi hem de ait oldugu 6grenme alarn

problemli goziikmektedir.

“Verilen yonergeleri takip eder ve uygular.” sek-
linde 2. ve 3. sinifta gegen kazanim, 1. siuftaki
“Dinledikleri wve izlediklerinde gecen yonergeleri
takip eder ve uygular.” kazanimin devami niteli-
gindedir. Bu ifadede bir belirsizlik bulunmak-
tadir. Yonergelerin yazili olarak verilmesi,
takibi ve uygulamasi okuma ile iligkilidir. Yo6-
nerge sozlii ise zaten birinci siniftaki kazanim

ifadesi gegerlidir.

Tkinci smiftaki kazanimlardan birisi “Bir masali
veya olayr ana hatlariyla anlatir.” kazanimidir.
Birinci kisimda bir metin tiirinden (masal)
bahsedilmektedir. Ikinci kisimda -muhtemelen-
gerceklesmis bir hadiseden bahsedilmektedir.
1, 2, 3. siniflardaki ortak bir kazanim da sudur:
“Kisa bir hikdyeyi, masali, olayt ve durumu drama-
tize eder.” Tkinci siniftaki bir grenci bir masal
anlatabilir ama hikayeyi anlatamaz mi? Anla-
tamadig1 bir hikayeyi dramatize edebilir mi?
Dramatize etme sadece pandomima gibi bir sey
midir? Olay, masal, hikaye; anlatma, dramatize
ayrimlarindaki amaclar nedir? Bu sorularin
cevabi tartismali da olsa bu iki kazanimin ayn1
sinifta (2. smifta) farkli sekillerde ifade edilmesi
tutarsizlik olarak yorumlanabilir. Bununla
iligkili bir ifade ise “Farkli tiirdeki metinleri dra-
matize eder.” (4-8. siif) kazammdir. Ogrencile-
rin yas ve smif seviyeleri dikkate alindiginda,
dramatize etme, iginde hareket olan metin
tiirlerini ihtiva etmesi gerekir. Ogrencilerin bir
Ogretici tiirleri dramatize etmesinin zorlugu
hesaba katildiginda bu ifadelerin genellestiril-
mesi karmagikligi engelleyebilir. Ornegin ka-
zanimlar anlatma igin alt siniflarda “Dinledik-
lerini/izlediklerini ana hatlariyla anlatir.”,
“Okuduklarini ana hatlariyla anlatir.”, “Yasa-

dig1 ya da sahit oldugu bir olay1 ana hatlartyla

“Dinledikleri-

ni/izlediklerini anlatir.” dramatize i¢in “Olaya

anlatir”, lst smiflarda
dayanan metinleri dramatize eder.” seklinde
ifade edilirse hem kazanim sayist azalmis olur
hem de esnek ve daha net bir kazanim elde
edilebilir.

SIOA’daki bazi kazanim ifadelerinde 6grenci-
nin dinleme/izleme siirecinde elde edilen bilis-
sel islemlerinin sonucunda ortaya ¢ikan duygu
ya da diislincelerin nasil aktaracag: ile ilgili
sorunlar bulunmaktadir. Ornegin “Dinledikle-
riyle/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira
icerisinde agiklar.”, “Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
glinliik hayattan oOrnekler verir.”, *“Dinledikleri-
nifizlediklerini 6zetler.” kazamimlarinda anlat-
maya yOnelik ifadeler kullanilmistir. Bunlar
SIOA’da bulunduguna gore dinlemenin kargi-
Iiginda konusmada oOrnek verme, Ozetleme
anlasilmasi gerekir. Bu tiir kazamimlarda bilis-
sel unsurlar agir bassa da davranigsal 6zellikler
de barindirmaktadir. Davranigin ne sekilde
gerceklesmesi gerektigiyle ilgili bir ifadenin
olmasi kazanimi daha acik hale getirebilir. Bu
durumla ilgili olarak Ozbay (2010: 43), 2006
Programi’'ndaki  kazanimlara gdndermede
bulunarak sunu 6nermistir: “Okuma ve dinle-
me/izleme becerilerinde anlatima y&nelik ifade-
lerin uygun kazanimlar halinde konusma bece-
risi ile ilgili amag¢ ve kazanimlar arasina ko-
nulmasi hususudur. Ogrencilerin okudugun-
dan, dinlediginden/izlediginden hareketle
yapacagt her tiirlii s6zIi anlatim galismast igin
uygun amag ve kazamimlar belirlenerek prog-
rama konulmalidir.” Bu tiir kazanimlarda 6g-
rencinin agiklama, drnek verme, 6zetleme isle-
rini hangi bigimde aktaracagi belli degildir.
Ogrenme alani, sozlii iletisim olduguna gore

“

kazanim ifadeleri “...s6zlii olarak agiklar.”, ,
“...s0zlii olarak ozetler.” seklinde bitirildiginde
hem bu sorun ortadan kalkmig hem de dinle-
me/izleme ve konusma becerileri 6grenme
alaninin dogasina uygun sekilde birlestirilmis

olur. Orneklemeyle ilgili olarak da kazanim,



ayni mantikla “Konusmasinda, dinledikleri ve
izlediklerinden hareketle giinliikk hayattan
ornekler verir.” seklinde ifade edilebilir. Clinkii
agiklama, drnek verme, 6zetleme gibi unsurlar,
biligsel islemler sonucunda (hatirlama, egles-
tirme, bagdastirma, dogrulama, ¢oziimleme,
genelleme vs.) gerceklestikten sonra bir sekilde

s0z ya da yazi1 ile anlatilir.

Karadag (2012: 110) buna benzer bir sorunun
2006 Programinda oldugunu “Programda,
anlama becerilerinin 6zellikleri kazanimlagtiri-
lirken, anlatmaya yonelik ifadeler kullanilmis-
tir.” seklinde vurgulamistir. Yeni programda
dinleme ve konusma SIOA’da birlestirildigine
gore anlatmaya yo&nelik ifadelerin yer almasi
kabul edilebilir. Ancak 6rnegin okuma alanin-
daki “Hikaye, drama veya siirde sahne veya dortliik
gibi terimleri kullanarak bir sonraki kismun bir
onceki iizerine nasil kurgulandigini belirtir.” uzun
ve karmasgik kazanim ifadesinde anlama, an-
latmaya yonelik olup belirtmenin sézlii mii,
yazili m1 yoksa her ikisiyle mi aktarilacag:
belirsizdir. Yukarida deginildigi gibi soz-
lii/yazili olarak ifadesinin, farkli 6grenme ala-
nina girebilen kazanimlarda, belirtilmesi daha

uygun olabilir.

“Konu digina ¢ikmadan, onceden belirlenmis kural-
lara uyarak konusur (Baskalarini dinleme, konug-
masimda uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalari-
nin soziinii kesmeme, konusmanin bitmesini bekle-
me, akis icinde sz alarak konusmaya katilma vb.).”
seklindeki agiklamali kazanimda -ozellikle-
“Onceden belirlenmis kurallara uyma” ibaresiy-
le ne anlatilmak istendigi tartismalidir. Acik-
lamaya bakildiginda konusmada dikkat edile-
cek hususlar rastgele siralanmistir. “Onceden
belirlenmis” ibaresinde her konusma igin farkl
kurallarla konugsma mi1 kastedilmektedir, genel
konusma kurallar1 m1 belli degildir. Bu ifade
“Konusma kurallarina uyar.” seklinde ya da
“Belirli bir konu cercevesinde konugur.” sek-

linde kazanimlastirilabilir. Kazanimin parantez
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icindeki c¢ercevesinde belirtilenlerin bir kismi
onceki programlarda miistakil birer kazanim
olarak yer almaktaydi. Yeni Program’da ilk
dort smifta parantez icinde gegen “uygun hitap
ifadeleri kullanma” ibaresi bes ve altinci sinifta
kazanimlastirilmistir. Program’da oOlgme ve
degerlendirme bashig1 altinda (MEB, 2015: 13)
“Sozlii iletisim 6grenme alaninda 6grencinin 1.
siniftan 4. sinifa kadar agamali bir sekilde ko-
nusmada temel kurallara uyma, goz temasi
kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusma,
tonlamalar1 ve vurgular1 uygun kullanma,
konuya odaklanma, uygun hitap ve nezaket ifade-
leri kullanma, dinledigini aktarma, Ozetleme,
anlamlandirma gibi becerilerinin gelisimi goz-
lemlenmeli, izlenmeli ve tam O6grenmenin sag-
lanmasi igin Ogretim siirecinde gerekli diizen-
lemeler yapilmalidir.” seklindeki yo6nergenin
yer almasi, bu kazanimdaki muglaklhigin, pa-
rantez icindeki kazanima doniik ifadelerdeki
binisikligin gostergesidir. 1-4. siniflarda beceri
olarak belirtilen kurala uyma, goz temas: kur-
ma, tonlama-vurgulama, Ozetleme kazanim
olarak Program’da yer alirken s6z konusu
siniflarda hitap etme ifadesi gegen bir kazanim
bulunmamaktadir. Bu aciklamalardan program
hazirlayicilarinin  parantez i¢inde yazdiklarini
da kazanim olarak degerlendirdikleri, kaza-
nimlara bakis agilarmin karmasik oldugu soy-

lenebilir.

Cekirdek kazanim olarak yer alan “Akranlariyla
ve yetiskinlerle bir konuyu konusur/tartisir.” kaza-
niminda “yetigkinlerle” ifadesi sebebiyle bir
aliskanliga  doniistiiriilmesinin  amaglandig:
sezilmektedir. Uygulama acisindan smifta bir
konusma ya da tartisma olacaksa disaridan bir
yetiskinin her daim getirilmesi miimkiin go-
riinmemektedir. Ayrica Ogrenci kendisinden
kiiciiklerle bir konuyu konusamaz mui, tartisa-
maz mi? Ornegin 8. simuftaki bir dgrenci, 1.
smiftaki bir 6grenciyle, 4 yasindaki bir dgren-
ciyle konusamamast so6z konusu edilemez.

Kanaatimizce bu kazanim ifadesi her yoniiyle
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problemlidir. Hatta gereksiz bile goriilebilir. Bu
kazanimi yazma zorunlulugu dogmus ise amag
izlenimi verilmeden (madde numaralamada bir
iliski giidiilmeden) ilk {i¢ sinifta “Bagkalartyla
bir konuyu konusur.”, son bes smifta “baskala-
riyla konuyu konusur/tartisir.” seklinde yazila-
bilir.

SIOA’daki kazarumlarda, bir amaca baglilik s6z
konusu olmamasma ragmen bir ama¢ ya da
iist-amag izlenimi veren “Akranlart ve yetiskin-
lerle bir konuyu konusur/tartisir.” seklinde belirti-
len kazanimina bagh alt-kazanimlar numara-
madde iligkisi bi¢iminde yazilmistir. Bu kaza-
nimlar incelendiginde ve irdelendiginde basta
verilen kazanimla iligkilendirilen kazanimlarin,
herhangi bir konusmada dikkat edilmesi gere-
ken hususlar oldugu anlasilmaktadir. Ornegin
4. smiftan itibaren yazilan “Tonlama ve vurgula-
ra dikkat ederek akici ve anlagilir bir dille konugur.”
ifadesi; bahgede iki 6grencinin konusmasinda,
smif icinde herhangi bir iletisim etkinliginde,
bir panelistin topluluk éniinde éniinde konus-
masinda, bir Ogretmenin ders anlatiminda
olmasi gereken konusmanin dogasinda varolan
bir unsurdur. Amagmis gibi gosterilen kazani-
min altinda yazilan alt-kazanimlarin hepsi ayni
sekildedir. Boyle bir iliski kurulmasinin man-

tikl1 bir izahin1 yapmak oldukga zordur.

“Akranlar1 ve yetiskinlerle bir konuyu konu-
sur/tartisir.” kazanimina baglh alt-kazanimlarin
smiflara gore yazilmasinda da tutarsizliklar
gozlenmektedir. Ornegin 1-4. simiflarda ortak
olan “Konu disina ¢ikmadan, énceden belirlenmis
kurallara uyarak konusur/tartisir.” kazanimindan
sonra ilk ii¢ sinifta bagka bir kazanim yoktur. 1-
4. simiflarda konusma kurallarina uymayla ilgili
bu kazanimin agiklamasinda “...akis i¢inde sz
alarak konusmaya katilma vb.” ibaresi bulun-
maktadir. 4. smiftan 8. sinifa kadar “Konusma-
mn akis1 icinde sorular sorar ve sorulara cevap
verir.” kazanimima yer verilmistir. Onceki ka-

zanimda belirtilen s6z alarak konusmaya ka-

tilma vb.nin i¢inde soru sorma da olabilir. Bu
durum zaten parantez igindeki agiklamada yer
alan “vb.” ile ifade edilmektedir. Ayrica toplu-
luk oniinde konusurken de sorulara cevap
verilmesi bilinen bir durumdur. Buna ek olarak
konusmaci da soru sorabilir. Bir akran ya da
yetiskinle konusurken soru sormak ya da cevap
vermek icin ilkdgretimde iig¢ yilin gegmemesi
gerekir, birinci smiftan itibaren kazanilmasi
gereken bir iletisim unsuru olarak goriilmeli-
dir. Sonug olarak “Akranlar: ve yetigkinlerle bir
konuyu konusur/tartisrr.” kazanimina bagh alt-
kazanimlarin topluluk oniinde konusma ve
hazirlikli konusma kazanimlariyla dogrudan
iligkilidir. Bunlarin {ist kazanima baglanmasi

karmasikliga neden olmaktadir.

“Yabanct dillerden alinmug, dilimize heniiz yerles-
memis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.” kazanimi
onceki programlarda da bulunmaktaydi. Uygu-
lamada 6grencilerin bu bilgiye dayali davranisi
sergilemelerinde giicliiklerle karsilasilabilir.
Ogrenciler ilkogretimde bir kelimenin Tiirkge
olup olmadigini anlamalari, Tiirkceye yerlesip
yerlesmedigini kavramalar1 oldukg¢a zordur.
Genel amaci destekleyecek bir kazanima do-
niismesinde bircok engelin bulundugu bu
ifade, “Konusmalarinda Tiirk¢e kelimeler kul-
lanmaya 6zen gosterir.” seklinde gayret etmeyi
simgeleyen bir ifadenin secilmesi daha dogru
ve gercekgi olabilir.

Yukarida gecen kazanimlardan bazilari, 2006

1

programinda oldugu gibi “asir1 genelleme”
(Glizel ve Karadag, 2013) ozelligi gosterdigi
icin belirsiz ya da farkli anlamlara ulasmaya

neden olmaktadir.
3.6 Karsiliksizlik/Eksiklik

SIOA icindeki bazi unsurlarin birbirini etkile-
mesi, karsiliginin olmas: kazanimlara yansi-

mamaktadir. Bunlardan bazilar1 soyle siralana-
bilir:



“Konugmacimn sozlii olmayan (jest, mimik ve
beden dili vb.) mesajlarini anlar.”, dinleme/izleme
temelli bir kazanimdir. Bunun konusmada
karsiligini bulan bir ifadesi yoktur. Bu eksiklik,
“Konusmasinda s6zlii olmayan mesajlar (jest,
mimik ve beden dili vb.) iletir.”, “Konusmasin-
da beden dilini kullanir.”, “Beden dilini ko-
nusmasinin ritmine gore kullanir.” anlamlarina

gelebilecek sekilde giderilebilir.

“Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.” kazaniminin

karsiign  bulunmamaktadir. “Konusmasini
ozetler.”, “Kendi konugmasini ozetler.”, “Su-
numunda/sunumun sonunda anlattiklarini
Ozetler.” anlamina gelecek bir kazanima yer

verilebilir.

Konusma temelli “Yabanc: dillerden alinmis,
dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini
kullanir.” kazanimimin karsilig1 yoktur. “Dinle-
diklerinde/izlediklerinde dillerden

alinmis kelimeleri fark eder.” seklinde bir ka-

yabanci

zanum ifadesi eklenebilir. Ciinkii yabana dil-
den alinip Tiirkgeye yerlesmeyen bir kelimeyi
kullanmamak icin onun Tiirkce olup olmadigi-

n1 ayirt etmek/bilmek gerekmektedir.

SiIOA’da not almayla ilgili bir kazanim bulun-
mamaktadir. Program hazirlayicilar: not alma-
y1 bir strateji olarak degerlendirmisler, SIOA
baslig1 altindaki agiklamalarda bunu vurgula-
miglardir (bk. MEB 2015: 6). Ancak yontemsel
eylemin davranis ifadesine doniistiiriilmemesi
eksiklik olarak yorumlanabilir. “Dinlediklerin-
deki/izlediklerindeki 6énemli bilgileri not alir.”
seklinde bir kazanima ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ciunkii “not alma” biitiin dil becerilerini bir
araya getirebilir. Dinledigini/izledigini (dinle-
me/izleme) ya da okudugunu (okuma) not
almak (yazmak), sonra bir konusmasinda (ko-
nusma) bu notu aktarmak biitiin dil becerilerini
birlestirmektedir. Bu onemli eksiklik, Prog-
ram’da belirtilen biitiinciil bakis iddiasini des-
teklememektedir. Dramatize etme de bir yon-

temdir. Ancak 1-8. simiflarda “...metinleri dra-
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matize eder.” seklinde iki kazanim bulunmakta-
dir. Bu durum program tasarlamada ve kaza-
nim yazmada tutarsizliklarin sergilendigini

gostermektedir.

“Hazirlikli
ma/sunu yapar.” ifadesinin hazirliksiz yoniiyle
ilgili bir kazanim yoktur. Ozbay (2010), dnceki

Konusmay: ilgilendiren konus-

programda da eksiligi tespit etmis ve “Hazir-
liksiz konusma yapar.” kazanimina yer veril-

mesi gerektigini vurgulamistir.

Ogrencinin kendi konusmasini degerlendirme-
siyle ilgili bir kazanimin yoklugu dikkat cekici-
dir. Kendini degerlendirme iistbiligsel bir islem
gerektirir. Kendini elestirmeye, konusmasinda
eksiklikleri, yanlislar1 belirlemeye doéniik bir
kazanim ifadesinin olmamas1 onemli eksiklik-

lerden biri olarak goriilebilir.

Onceki programlarin (MEB, 2005; MEB, 2006)
“Konugmasinda ana fikri vurgular.”, “Konusma-
sinda ana fikri destekleyici ayrntilart vurgular.”,
“Konugma o6ncesinde konuyla ilgili agiklama ya-
par.”, “Konusmasini bir ana fikir etrafinda plan-
lar.”, “Ana fikri yardimc fikirlerle destekler.” ka-
zammlary; dinleme ve konusma 6grenme alan-
lar1 ayr1 olmasina ragmen birbirine karsilik
olabilecek biligsel islemleri dikkate alarak ha-
zirlandigin1  kanitlamaktadir. Yeni Program
sozlii iletisim 6grenme alaninda ana fikir, yar-
dima fikir {izerine konusmasini planlama ya
da yapilandirmayla ilgili bir kazanim bulun-
mamaktadir. “Hazirlikli konusma/sunu yapar.”
kazanimina bagl olarak bu biligsel islemin
gerceklesmesi konu, ana fikir, yardima fikir
baglaminda gergeklestirilir. Ancak bu kazani-
min agiklamast soyledir: “Topluluk dniinde konu-
sulacak/tartisilacak konu/sunu yapmasi icin hazirlik
yapmasi, gerekli metinleri okuyarak veya calisarak
gelmesi, konusmasin edindigi bilgiler iizerine kur-
gulamasi, konu ile ilgili kamitlara atiflar yapmasz,
prova yapmasi ve sunmasi saglanir.” Yani Ortiik
olarak “Hazirlik evresinde konu, ana fikir,

yardimar fikirlerin diizenlenir.” anlami ¢ikari-
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labilir. Sonugta dinlemede &grencinin konu,
ana fikir, yardimei fikirleri belirlemeye yonelik
girisimlerde bulunmasi kazanim olarak yazilir-
ken konusmada bu zorunlu girisimler kaza-
nimlara yansimamaktadir. Bu tespit, 1981
flkdgretim Okulu Tiirkge Programi'ndaki din-

leme ve konusma iliskisizligini gostermektedir.

4. SONUC

Bu calismada SIOA’daki kazanimlarin ve ifade
sorunlarinin degerlendirmesiyle su sonuglara

ulagilabilir:

Program kitapcigindaki basliklar altinda sunu-
lan bilgiler okunup incelendiginde programla
ilgili bilgi ve agiklamalarin yetersizligi dikkat
cekmektedir. Kazanimlarla ilgili de yeterli
actklama bulunmamaktadir. Bu durum, bircok
probleme yol a¢makla birlikte, uygulayicilara
esneklik saglamaya calisildigina isaret edebilir.
Program’da 6grenme alanlarmin biitiin oldugu,
kazanimlarmn belirli bir hiyerarsiyle tasarlandi-
g1 vurgulanmaktadir. Ancak sozli iletisimde
diger 6grenme alanlarmin iliskisinin agik bi-
¢imde kurulamamis olmasi, bazi kazanimlarin
smiflara dagiliminda kesintilerin olmasi, bag-
lantilarin kurulamamasi biitiinliigii ve hiyerar-
sik yapiy1 tartismali héle getirmistir. “Egitim
programu igerisinde yer alacak konu basliklari-
nin tartismaya yer vermeyecek sekilde acik ve
eksiksiz olarak hazirlanmasi programin basari-
sin1 da beraberinde getirecektir” (Temizyiirek
ve Balci, 2006: 461).

Kazanim tablosu incelendiginde, Program’in
giris kisminda da belirtildigi gibi, ardisikliga
ya da sarmalliga gore hazirlandig1 anlasilmakla
birlikte agik bir bigimde, mantiginm1 ve islevsel-
ligini gosteren bir bilgi ya da yonergeye rast-
lanmamaktadir. Bilgiyi ¢ikarimla saglayabile-
cek orneklerin, yeterliligi ve tutarlilig1 tartisma-
lidir. On kosul bildiren baz1 kazanimlar vardir

ancak siireklilik gostermemektedir. Uygula-

mada 6n kosul bildiren kazanimlarin dikey

iligkilerinin nasil kurulacagi belli degildir.

Onceki programlardaki (MEB, 2005, MEB,
2006) dinleme ve konusma 6grenme alanlariyla
karsilastirildiginda kazanim sayisinin azalmasi
olumlu bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.
Sozlii iletisim 6grenme alaninda kazanimlarin
siniflara dagitilmasinda sayisal olarak bir den-
genin gozetildigi anlasilmaktadir. Ancak bazi
kazanimlarin ara smif diizeylerinde sonrasiz,
bazilarimin éncesiz olmasi, bazilarinin kesintiye
ugramasi, bazilarinin siirekli olmamasi ardisik-
lik dengesini bozan bir unsur olarak goriilebi-
lir. Buna, 6zetlemeyle ve 6n bilgilerle karsilas-
tirmayla ilgili kazanimlarin sadece besinci

sinifta yer almasi 6rnek gosterilebilir.

Sozlii iletisim 6grenme alaninda gekirdek ka-
zanim olarak degerlendirebilecek kazanimlarin
niteligi ve niceligi yetersiz goriilebilir. On kosul
iliskisi ve yapilandirma baglantilarin1 kurma
agisindan bagka kazanimlarin da cekirdekles-

mesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kazanim ifadelerinden bazilari anlamada giig-
liige, karisikliga ve karmasikliga sebep olmak-
tadir. Program’da bazi kazanimlarin uygulan-
masinda ipucu olarak parantez icinde belirtilen
yonerge sayilabilecek birkag ciimlelik ifadeler
karmasik bicimde agiklanmaya ¢alisilmistir. Bu
agiklamalarin ¢ogu onceki programlarda birer

kazanim olarak yer almaktadir.

Kazanimlar arasinda binisiklik goreceli olarak
az olmasina ragmen bir kazanimin birden fazla
yargi bildirmesi 6lgme ve degerlendirme aci-
sindan 6nemli bir sorun olarak degerlendirile-
bilir.

Dil becerilerinin birbirini destekledigi (6rn.
Sever, 1997; Ozbay ve Melanhoglu, 2012) bili-
nen ve Program’da da vurgulanan bir durum-
dur. Ancak dinleme/izleme ve konusma iligkisi
cercevesinde bazi kazanimlar, birbiriyle iligki-

siz ya da karsiliksizdir. Ornegin dinle-



me/izlemede ana fikir belirleme varken ko-
nusmada ana fikri ifade etme ya da vurgulama
gibi bir kazanimin olmamas: karsiliksizligi
gostermektedir. Dort dil becerisini bir araya
getiren not almayla ilgili bir kazanimin eksikli-
gi Program’in biitlinliigiinii bozan bir unsur

olarak goriilebilir.

Bayburtlu'ya (2016: 157) gore genel itibariyle
2015 programi, 2006 programinin karmasikli-
gindan kurtarilarak daha net ve anlasilmasi
kolay bir sistemle hazirlanmistir. Calismamizin
sonuglarina gore ise sozlii iletisim Ogrenme
alanindaki kazanimlarin 2005 ve 2006 program-
larina oranla anlasilmasi zor, net olmayan ve
karmasik bir sistemle hazirlandig1 anlasilmak-
tadir.
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Extended Summary

The needs of a society or an individual and the impact of technological development are considered
during the preparation of a course curriculum. In addition, educational philosophy, history of educa-
tion, sociology of education and psychology of educaton are revised for the solution of the problems in
existing programs. They can be renewed depending on certain theories, models, connections and rese-
arch. Turkish Language Teaching Program, has been renewed due to this factors and the changes in the

national education system.

The new program has eliminated the distinction of 1-5th and 6-8th grades in the previous program and
combined these grades as 1-8th classes. Listening and speaking skills which were distict learning areas
in the previous program, are combined as Oral Communication Learning Area. This study is aimed to
evaluate the combined learning area according to self-assesment approach. The results of evaluation can

be summarized as follows:

It is emphasized in the programme that the learning areas are complete and the acquisitions are desig-
ned with a specific hierarchy. However, the fact that relation in other learning areas and learning area of
oral communication has not been established clearly and the lack of distribution of achievements to

classes, has brought integrity and hierarchical structure to a controversial case.

As it is stated in the introduction of the program, there is no information or instruction indicating the
logic and functionality, although it is clearly understood that it is prepared according to sequence or
spirality. Adequency and consistency of the samples/examples that can supply information by deduc-

tion are controversial. There are some achievements stating prerequisite, but they are not sustainability.

The fact that some acquisitions have no begining, some of them have no ending, some of them are inter-
rupted, some of them are not continious at intermediate grade levels can be seen as a factor that disturbs
the balance of sequence. The fact that acquisitions about summering and comparing with prior

knowledge take place only in the fifth grade can be shown as an example fort this case.

Some of the acquisition expressions leads to ambiguity in understanding. The expressions that consisted
of a few sentences that can be considered as instructions indicated in brackets as a hint are shown in

complex ways.

Although comorbidity between acquisitions is relatively less/poor, the fact that an acquisition has more
than one judgement can be considered as an important problem in terms of measurement and evalua-

tion.

Within the framework of the relationship between listening / monitoring and speech skills some acquisi-
tions are unrelated to each other or unrequited. The lack/deficiancy of the acquisition related to noting
that brings together four language skills can be seen as a factor that disturbs the integrity of the prog-

ram.

Unless a drastic/radical and significant change would be made in the programme, a guide which has the
characteristic of “appendix” containing the relationship between listening and speaking skills together,
has qualified and sufficient acquisition expressions, supplies the information containing the foregoing

deficiencies, whose acquisition has no more than one judgement, has no ambiguities.



