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OGRETMEN ADAYLARININ PROBLEM KURMA
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DETERMINING OF PROSPECTIVE TEACHERS’ PROBLEM POSING SKILLS
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OZET: Bu incelemede, sinif ve matematik 6gretmen adaylarindan olusan kontrol ve deney gruplarinin problem
kurma siirecinde neler yaptiklart ve giiclikkleri gézlenmis, basari durumlart karsilastirilmis, ayrica izledikleri
stireglerde bir takim eksikliklerin oldugu belirlenmistir.

Bu c¢aligmada, Ogretmen adaylarmin problemlerin 6zellikleri ve diizenlenmesi ile ilgili bazi
giicliiklerinin ve ortak yanlislarinin oldugu sonucuna varilmigtir. Matematik 6gretmenligi gruplart (My, My) ve
smif 6gretmenligi gruplarini (Sy, Sq) olusturan 6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin puanlarimin
ortalamalari arasinda My ve S4 lehine anlamli bir fark bulunmustur.

ANAHTAR SOZCUKLER: Problem kurma, 6gretmen egitimi, becerileri edinmedeki giigliikler

ABSTRACT: This study was designed to examine what mathematics and elemantary prospective teachers do in
problem posing process, determine the misunderstandings that they have in this process.

The findings in this study show that prospective teachers have misunderstandings about problem and
problem posing. There was a significant difference between means of the points problem posing skills of
prospective elemantary teachers’ (Sk, Sd) and mathematics teachers’ (Mk, Md) groups, especially control
groups.
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1. GIRIS

Son yillardaki literatlir ¢calismasinda yer alan goriisler ve gelismeler incelendiginde,
matematik egitimine bakis acilarinda ve kaliplasmis bir takim diislincelerde  6nemli
degisikliklerin oldugu gozlemlenmektedir. Okullarda matematik egitiminde hedefler, bundan
boyle, yalnizca matematik bilen degil, sahip oldugu bir takim bilgi ve becerileri kullanan ve
uygulayan, elestirel diigiinen, sorgulayan, matematik yapan, problem ¢ozebilen insan giicii
yetistirmeyi gerektirmektedir (1, 2, 3). S6z konusu yeterliliklere sahip olacak yetiskin insan
giicliniin ve egitimcilerin ilk siralarinda olmasi gerekenler, oncelikle simnif veya matematik
Ogretmenleridir. Dahasi, 21. yiizy1l bilgi toplumlarinda yasam siirdiirme, {iretken isgiiciiniin
etkin iiyesi olma, bireylerin edinmekte oldugu temel bilgi ve becerilerin 6tesinde, matematik,
fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji, vb) ve teknoloji okur-yazari olmasini, bir takim “yeni
yeterlilikler” kazanmalarin1 gerektirmektedir (4).

Yukarida belirtilen yeniliklerle baglantili olarak, matematik egitiminde Ogrencilerin
edinecegi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi ve tartisilmasi gereken 6nemli sorunlardan
biri, yalnizca verilen problemleri ¢6zme ve dogru sonuglar elde etme yerine, yeni problemler
kurmayt ve ¢o6zmeyi denemesidir (5). Daha acikgasi, ogrenciler, ¢ogunlukla problemleri,
matematik 6gretmeninin istedigi veya ders kitaplarindan hazir olarak bulduklar sorular olarak
ele alirlar; 6grencilerden, nadiren kendi problemlerini kurmalari/olusturmalart istenir.
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Oysa, matematik egitimi arastirmacilart ve bazi kurumlar, 6grenciler tarafindan problem
kurmanin egitimsel degerinin 6nemini vurgulamislar; bu baglamda okullarda matematik
dersleri igerisinde bir takim problem kurma etkinliklerinin diizenlenmesini 6nermislerdir (7,
8). Literatiirde vurgulanan bu durum, ne bireylerin yalmizca matematiksel diisiinme
yetenegine 0zgii ne de oldukca yeni bir gorlis degildir. Matematik Ogretiminde anlamli
problemler olusturma yetenegini gelistirmenin 6nemi, Lavy&Bershadsky (6), tarafindan sdyle
belirtilmistir:

“Problem formiilasyonu, matematiksel veya deneysel becerilerin yalnizca bir unsuru olan
problem ¢oziimiinden daha onemlidir. Yeni sorular, yeni olasiliklar iiretme, yaratici hayal
giictiniin ve bilimde gerg¢ek gelismenin izleridir.”

Ote yandan, literatiirde problem kurma ve ¢dzme becerilerinin matematiksel diisiince ve
yaraticilikla iligkisinin oldugu belirtilmektedir. Ornegin, Silver&Cai (7), problem kurmanin
birka¢ nedenle ilgin¢ oldugunu 6nermistir. Bunlar:

Yaraticilik ve olaganiistii matematik yetenegiyle iliskisi;

e Ogrencilerin problem ¢dzmesini gelistirmesi;

Ogrencilerin matematigi anlamalarma agilan bir pencere olmasi; dgrencilerin matematik
yoniindeki mizacin gelistirmesi; ve

Ogrencilerin 6zerk (otonom) dgrenenler olmalarma yardim eden bir yol olmasidir.

Bir problemi ¢ozebilen kisi, her zaman problemi tam olarak anlayamaz. Problemi daha
derin bir sekilde anlamak igin, problemin ¢oziim yontemi ile ¢oziilebilen problemler kurmasi
onemlidir. Bu yiizden, aritmetik sézel problemlerle ilgili daha derin anlamay1 saglamak
amaciyla problem kurarak 6grenme i¢in yaratic1 6grenme ortamu gelistirilmistir (8, 9, 10, 11).
Bu ortam POB-B (iki bilinmeyenli denklemlerde problem kurma ile 6grenme i¢in yaratici
O0grenme ortami) olarak adlandirilmigtir. POB-B, 6grenenler tarafindan olusturulan
problemleri teshis edebilir ve bu teshislere dayanarak onlara doniit verebilir. Ote yandan,
problem kurma ve c¢dzme, yalnizca bir aragtirma alani olmayip matematik &gretim
programlarinin tasiyici ve birlestirici yapr elemamidir. Bu nedenle, okul matematigi
Ogretiminde ve Ogrenme siirecinde Ogrencinin iirettigi sorular, agik¢asi problem kurma
etkinligi, cok 6nemlidir. Ornegin, ABD Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi yayimlarinda
(National Council of Mathematics Teachers [NCTM], 12), 6grencilerin kendi problemlerini
kurma becerisi vurgulanmaktadir. Ulkemizde de problem kurma, matematik dersinin 6nemli
bir bileseni ve hedefi olarak kabul edilmektedir (13, 14). Problem kurma, hem piir hem de
uygulamali matematigin 6nemli bir pargasidir ve gercek diinya olgusunun matematiksel
fikirsellesmesini gerektiren modelleme ¢emberlerinin biitiinleyici bir pargasidir (15). Bununla
birlikte, MEB’nin hazirladigi 6gretim programinda belirtilen 6nemine ragmen problem
kurma, matematik egitimi topluluklarindan bazilarinin, 6rnegin 6gretmenlerin, ¢ok ilgisini
ceken, gerekli ve zorunlu bir etkinlik ve ugras olmadig1 gézlemlenmektedir. Bu ¢ercevede,
Ogrencilerin problem ¢d6zme yetenegi lizerine alan yazininda olduke¢a ¢ok bilgi ve denemeler
yer almasina ragmen; 6grencilerin hem sayisal hem de sayisal olmayan baglamlarda kendi
problemlerini yaratma yetenegi veya bu yeteneklerin problem c¢ozmedeki yeterlilikle
baglantili olan boyutu hakkinda az sey bilinmektedir (16). Belirtilen bu konularin, gelismis
tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de ¢esitli boyutlarda derinlemesine incelenmesinde yararlar
vardir. Gerek ogrencilere gerekse Ogretmenlere yonelik s6z konusu arastirma problemi,
Tiirkiye’de heniiz aragtirmacilarin ilgi odagr olmamis olup bu konunun ¢ok yonli
arastirilmasinin, sonuglarinin rapor edilmesinin ise gerekcesi ¢ok agiktir (5).
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Arastirmanin Onemi ve Amaci: Bu ¢alismada problem kurma ve dgretmen yeterlilikleri ile
ilgili olarak smif ve matematik 6gretmen adaylarina yonelik ilk kez gerceklestirilen bir
aragtirmanin bulgular1 rapor edilmektedir. Matematik ve sinif 6gretmeni adaylarinin problem
kurma becerilerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligmayla, 6gretmen adaylarinin farkl
etkinliklerle karsilagma, matematiksel diisiinme, akil yiiriitme ve yaraticiliklarini kullanma
firsatin1 edinmeleri beklenmektedir. Ayrica, diizenlenen seminer ve bir takim etkinlikler
araciligiyla 6gretmen adaylarinin hizmet-Oncesi egitimleri sirasinda daha egitimli, bilingli,
becerili ve yetkin dgretmenler olarak gelismelerine yardimci olmaktir. Boylece, calismaya
katilan 6gretmen adaylari, matematik egitimi alaninda bir takim giincel diisiince ve bilgilerle
tamismis olacaklar; Ogretmenlikleri doneminde ise bunlarin izlerini G6grencilerine
yansitabileceklerdir. Aragtirmada ele alinan problem, matematik ve sinif 6gretmeni adaylar
kontrol ve deney gruplarinin problem kurma becerileri arasinda fark olup olmadiginin test
edilmesi; ayrica, varsa karsilasilan giicliiklerin belirlenmesidir.

2. YONTEM
2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tiirkiye genelindeki iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan
ilkdgretim siif 6gretmenleri ve matematik ogretmenleri olusturmaktadir. Ancak, bu evreni
olusturan deneklere tasarlanan arastirmada kolaylikla ulasilamayacagi i¢in sinirli sayida
denegin bulundugu, arastirmacinin gorevli oldugu ve yiiksek lisans ¢aligmasini yaptig1 egitim
fakiiltesi secilmistir. Incelemenin orneklemini olusturan denekler, Balikesir Universitesi,
Necatibey Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi Boliimii 5. sinif dgrencileri (N, = 48) ile
[Ikdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Boliimii 3. simf 6grencileri (N =50) olmak iizere
toplam N = Np+ Ng = 98 Ogretmen adayidir. Her iki grup Ogretmen adaylarinin, 6n
yetisimleri, matematik bilgi boyutlar1 ve bunlarin derinlikleri birbirinden oldukga farklidir.
Her iki kategorideki 6gretmen adaylarinin olusturdugu grup, matematik 6gretmeni adaylari
(Gm) ve sinif 6gretmeni adaylari (Gs), kendi iginde tekrar iki alt gruba, deney grubuna G4 (Mg,
Sq; N¢=48) ve kontrol gruplarmma Gy (Mg, Sk; Ni=50) ayrilmstir. Inceleme, o6zellikleri
belirtilen gruplarin kazanimlarin ve yetkinliklerin gelisiminin izlenmesi ve test edilmesi
bi¢iminde tasarlanmustir.

2.2 Gelistirilen ve Uygulanan Ol¢me Araclar

Arastirmaci tarafindan tasarlanan ve daha dnce bir pilot ¢alismada denenerek gelistirilen
iki 6lgme arac1 bulunmaktadir. Bunlar: (a) Anket (bilgi formu), ve (b) Etkinliklerdir.
Gelistirilen anket, “Matematik Ogretimi ve Problem Kurma” konusunda olup gegerligi ve
giivenilirligi test edilmis ve Cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.78 bulunmustur.
Etkinlikler, problem kurmaya yonelik olup etkinliklerin yer aldig1 ¢aligma yapraklarinda dort
farklt durum bulunmaktadir. Bunlar, 6gretmen adaylar1 i¢in ilging olacag: diisiiniilen asagida
aciklanan durumlardir (14).
1. Durum: Verilen agik uclu problem ifadesini degistirerek, onun bir tiir uyarlamasi
(modifikasyonu) olan bir problemin ortaya atilmasidir.
2. Durum: Verilen say1 ve islemleri kullanarak problemler kurmay1 denemedir.
3. Durum: Ogretmen adaylarindan verilen matematiksel esitlikleri kullanarak ¢oziilebilen
problemler kurmalar1 istenilmistir.
4. Durum: Esas bileseninin eksik oldugu, matematiksel olarak veri ve bilgi iceren
durumlar verilmis ve bunlar1 kullanarak problem ortaya atmalari i¢in firsat verilmistir.
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2.3. Sayiltilar ve Sinirhliklar

Sayiltilar: Ogretmen adaylarinin sinifta yapilan etkinliklerde gercek duygu ve diisiincelerini
ortaya koyduklar1 varsayilmstir.
Sinirhiliklar: Bu aragtirmanin siirliliklar: vardir. Bunlar:
eBalikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi matematik ve sinif 6gretmenligi boliimiinde
Ogretimlerini slirdiiren 6gretmen adaylariyla;
e On giinliik etkinlikleri uygulama siiresiyle;
e Uygulamada kullanilan etkinliklerin sayis1 ve tiiriiyle sinirlidir.

3. VERILERIN DERLENMESI VE ANALIZi

Goreceli olarak az sayidaki denekten veriler yazili olarak derlenmis, uygulama sirasinda
sozlii olarak belirtilen goriisler ve izlenimler not edilmistir. Konuyla ilgili ayrmtilar
asagidadir.

3.1. Uygulama ve Verilerin Derlenmesi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikleri uygulamadan once, egitim fakiiltesinde
egitimlerini silirdiiren matematik ve sinif 0gretmeni adaylarmin i¢inden deney gruplarina
“Matematik Ogretimi ve Problem Kurma” konusunda seminer verilmistir (17). Seminerde;
matematik 6gretiminde problem kurmanin yeri ve 6nemi; matematik dgretiminde problem
kurmada kullanilacak stratejiler ve teknikler; problem kurmanin yararlari; problem kurmayla
ilgili diinyada ve Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalar hakkinda bilgiler verilmistir. Seminer
sonunda 6gretmen adaylari ile agiklanan konu bir siire tartigiimistir.

Olgme araglart kullanilarak, gerekli veriler 6gretmen adayr deneklerden derlenmistir.
Uygulamanin yapilis bi¢imi ve izlenen adimlar sunlardir:

eAnket Uygulamasi-1: Ogretmen adaylarma “Matematik Ogretimi ve Problem Kurma” ile
ilgili uygulama Oncesi diisiincelerini ve goriislerini belirleme amaciyla tiim gruplara
uygulanmstir (On-Anket).

o Etkinlikleri Uygulama, Giigliikleri Belirleme: Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir dizi
etkinlik, her birine 40’ar dakika siire verilerek sinif i¢inde bireysel olarak uygulanmistir.
Matematik ve siif 6gretmeni adaylarina ayn etkinlik verilmistir.

o Anket Uygulamasi-2: Smif ortaminda etkinliklerin uygulanmasi tamamlandiktan sonra,
Ogretmen adaylarina, problem kurma konusundaki goriislerindeki degisimi incelemek
amaciyla uygulanmistir (Son-Anket)

Etkinlikler sirasinda &gretmen adaylariin kuracaklart problemlerin her biri tek dogru
yanith olabilecegi gibi birden ¢ok dogru yaniti olabilecek yar1 acik uclu ya da acik uglu
sorular/problemler kurmalar1 istenmis olup, degerlendirmede bunlara dikkat edilecegi
vurgulanmustir.

3.2. Etkinliklerin Degerlendirilmesi ve Verilerin Analizi

Etkinlikte dort durum olup, her bir durum 25 puan flzerinden degerlendirilmistir.
Ogretmen adaylarindan her bir durum icin yaratict ve acgik uglu problemler iiretmeleri
beklenilmistir. Degerlendirmede acik uclu problemler 25 puan, acik uglu olmayip konu
bakimindan yaratici olan problemler 15 puan, sozel dort islem problemleri ve ifadeyi
dontistiirme problemleri ise 10 puan olarak degerlendirilmistir. Eger Ogretmen adaylari
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anlamsiz veya ¢oziilmesi imkansiz olan bir problemi Onerirlerse ya da matematiksel olmayan
sorular veya ifadeler kullanirlarsa belirtilen durumu basaramama olarak diisiiniilerek sifir
puan verilmistir.

Sinif ve matematik 6gretmenligi boliimii deney ve kontrol gruplarinin problem kurma
becerilerini istatistiksel olarak karsilagtirmak amaciyla SPSS’te bagimsiz orneklemler t-testi
(bagimsiz orneklemler t-testi) kullanilmistir. Elde edilen bulgular bir sonraki bdliimde
Ozetlenmekte ve izlenimler agiklanmaktadir.

4. BULGULAR VE TARTISMA

Sekil 1’den goruldiigii gibi, “Etkinlik-1” de birinci ve dordiincii durumda simif
O0gretmenligi deney grubunun problem kurma becerisine ulagsma ylizdesi kontrol grubuna
oranla daha yiiksektir. Ozellikle son durumda deney grubunun neredeyse tamami, problem
kurmay1 basarabilmistir. ikinci ve iiciincii durumda ise, sinif dgretmenligi adaylari kontrol
grubunun basar1 ylizdesi deney grubunun basar1 yiizdesinden yiiksektir. Sekil 1°de goriildigi
gibi, deney grubu i¢in {igiincli durum, kontrol grubu i¢in birinci durum bagar1 yiizdesinin
diisiik oldugu durumlar olup, % 50°nin altinda bir oran gozlenmistir.
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Sekil 1. Sinif Ogretmeni Adaylar1 Kontrol ve Deney Gruplarinin Problem Kurma Yiizdeleri

Tablo 1°de ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerinin olusturdugu 6rneklemde kontrol ve
deney gruplar1 (Sx ve Sq4) etkinlik i¢in aldiklar1 problem kurma beceri notlarinin ortalamasi
(Xo), standart sapmasi (S) ve gruplar arasindaki farkin anlamlilig1 verilmistir.

Tablo 1. Siif Ogretmenligi Boliimii Kontrol ve Deney Gruplarinin Problem Kurma Becerileri

Istatistik
N X, S Anlamhhk
Etkinlikle

ve gruplar

Sk |27 (31.48|13.21
Etkinlik-1 0.029

Sa | 23 [40.87|16.21

Smif 6gretmenligi boliimiinde egitimini siirdiirmekte olan, Sq ve Sy gruplarmin problem
kurma etkinliklerindeki beceri notlarinin ortalamalar1 arasinda % 95 giivenlik araliginda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (.029 < .050). Matematik 6gretmeni adaylarinin
“Etkinlik-2” etkinliginde, birinci ve ikinci durumda deney grubunun problem kurma
becerisine ulagsma yiizdesi kontrol grubundan yiiksektir. Ugiincii ve dordiincii durumlarda ise,
kontrol grubunun becerilere ulasma yiizdeleri deney grubuna oranla daha yiiksektir. Ozellikle
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son durumda kontrol grubunun neredeyse tamami problem kurmayi basarmistir. Buna gore
matematik 6gretmenligi boliimii kontrol grubu i¢in en zor gelen durum ikinci, deney grubu
i¢in ise Ui¢lincli durum olarak saptanmis olup, % 50’nin altinda bir basar1 gozlenmistir. Sekil
2’de goriilen yiizdelere bakildiginda, 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢cogunlugunun problem
kurmay1 basarabildiklerini, ancak olusturulan problem Orneklerinden siif dgretmenliginde
oldugu gibi kurulan problemlerin ayni tipte oldugu, ankette yapilmasi gerektigini
diistindiikleri ifadeleri uygulama esnasinda yerine getirmedikleri gdzlenmistir.

100 - B Mk
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Sekil 2. Matematik Ogretmeni Adaylar1 Kontrol ve Deney Gruplarinin Problem Kurma Yiizdeleri

Tablo 2’de yer alan sayisal bilgiler incelendiginde matematik 6gretmenligi boliimiinde
ogretimlerini siirdiiren, 6gretmen adaylarindan My ve My gruplariin problem kurma beceri
notlarinin ortalamalar1 (X,) arasinda % 95 giivenlik araliginda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (.036 <.050 ).

Tablo 2. Matematik Ogretmenligi Boliimii Kontrol ve Deney Gruplarmin Problem Kurma Becerileri
Istatistik

N X, |S Anlamhhk
Etkinlikler

Ve gruplar

My | 23 130.86|17.81
Etkinlik-2 0.036

My | 25 [42.20|18.48

Ayrica, problem kurma etkinliklerinde, sinif 6gretmeni adaylarinin kontrol ve deney
gruplarmin (Sg, Sg4) ve matematik 6gretmeni adaylarinin kontrol ve deney gruplarmmin (M,
My) problem kurma becerileri arasinda Sy4 ve My lehinde anlamli farklar elde edilmistir. Gerek
O0gretmen adaylariyla yapilan calismalar sirasinda yapmis oldugumuz goézlemlere dayanarak
gerekse Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklar1 raporlara bakarak edinmis oldugumuz
genel izlenimler sunlardir:

Problem kurma siireci ile ilgili olarak ortaya ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda, 6gretmen

adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun problem kurma sirasinda olmasi gerektigini diisiindiikleri

ifadeleri, uygulama sirasinda yerine getirmedikleri gorilmiistiir.

e Ogretmen adaylarinin iirettikleri problemler, genellikle ¢oziilebilir ve dogru ifadelere
sahiptir. Bununla birlikte, olusturduklar1 problemler, daha ¢ok matematik ders kitaplarinda
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yer alan ve dort islem problemleri olarak bilinen problemlerdir. Kitaplarda yer alan aym
tiirdeki problemleri tiretmislerdir.

e Problem kurma gdrevinin yeni olmasi, problem kurma etkinliklerindeki deneyimlerinin
yeterli olmamasi, olusturulan problemlerin ileri diizeyde olmamasinin nedeni olarak
gosterilebilir.

Yukarida acgiklanan durumlar, daha Once arastirmacilarin smif ve matematik

Ogretmenlerine yonelik calismalarda da (5, 18) gézlemlenmis olup 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin karsilastiklar giicliikler birbirine ¢ok benzemektedir.

5. SONUCLAR

Matematik derslerinde problem kurmanin 6neminin, biiyiikk oldugu belirtilmesine karsin
anlami ve etkinlik tiirleri acik ve secik olarak belirtilmis degildir. Dahasi, izlenecek yontem ve
stratejileri uygulamak bazi temel bilgi ve beceri gerektirmektedir. Calismanin bulgular
kisminda deginildigi gibi, problem kurma ve ¢6zme yaklasimli matematik 6gretimi, ancak
bazi yetkinlikleri edinmis sinif ve matematik dgretmenlerince gerceklestirilebilir. Bir baska
anlatimla, bireylerin yaratici ve mantiksal diisiinmelerini gerektirecek sekilde problem kurma
Ogretimi, bu konuda bilingli olan, konuyla ilgili temel bilgi ve beceriler edinmis 6gretmenler
tarafindan yapilabilir. Bu nedenle yakin zamanda goreve baglayacak olan Ogretmen
adaylarmin problem kurma konusunda yetistirilmesine énem verilmelidir. Ogretmen adaylari
icinde yetismis olduklar1 geleneksel 6gretim anlayisindan dolayr problem kavrami ile ilgili
yanilgilara sahiptirler ve problem ile alistirma yapma kavraminm birbirine karistirmaktadirlar.
Bu bulgu, Comlekoglu ve Ersoy tarafindan yapilan ¢alismalarla paralellik gdstermektedir.
Ayn1 zamanda, simf Ogretmenligi ve matematik Ogretmenligi boliimiinde egitimlerini
siirdiiren Ogretmen adaylari, ders kitaplarindaki matematik sorulari veya problemlerinin
Otesine gecmeyi basaramamislardir. Bunun bir nedeni, okullarda matematik dersi iglenirken
ders kitabinin 6gretmenden sonra gelen otorite olarak goriilmesi; ayrica dgretmenlerin de
kitaptaki matematife oldugu gibi bagimli kalmasidir. Ogretmen adaylari, etkinlikler
sonrasinda ¢ok nadir olarak yar1 agik uglu veya agik uglu problemler kurmuslardir. Daha
acikcasi, bu arastirmada 6gretmen adaylarinin problemlerin 6zellikleri ve diizenlenmesiyle
ilgili baz1 giigliiklerinin ve ortak yanlislarinin oldugu sonucuna varilmistir. Bunun matematik
egitiminden beklentiler i¢inde yeterli olmadig1 agiktir.

Problem kurma siireci ile ilgili olarak ortaya ¢ikan sonuglar dikkate alindiginda,
O0gretmen adaylarinin biliylik cogunlugunun problem kurma sirasinda olmasi gerektigini
diistindiikleri ifadeleri, kendi denemelerinde ve uygulama siirecinde yerine getiremedikleri
goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylari, problem kurarken agirlikli olarak sbézel dort islem
problemlerini kullanmislar; ders kitaplarindaki problemlere bagimli kalmislardir. Matematik
ve problem kurma etkinliklerine daha yakin olmasi diisiiniilen matematik 6gretmeni adaylar1
da benzer tipte problemler kurmuslar; matematiksel diisiinme ve akil yiirtitmede beklentileri
saglayamanuglardir. Urettikleri problemlerde ise, acik uglu ve yaratici problemlere nadiren
yer vermislerdir.

Kiiciik 6lcekli de olsa yapilan bu ¢alisma sonunda, 6gretmen adaylarinin problem kurma
ile ilgili sorunlarinin iyi planlanmis uygulamalar ile ¢ézlimlenebilecegi, egitim igin yeterli
siire ayrildiginda, ayrilan siire etkin ve verimli kullanildiginda 6gretmenlerin tiimii olmasa
bile biiyiikk ¢ogunlugunun yetkinlestirilebilinecegi sonucuna varilmistir. Matematik ve sinif
Ogretmeni adaylarinin matematiksel problem kavrami ve problem kurma ile ilgili baz
giicliiklerinin, bir takim eksiklik ve ortak yanlislarinin oldugu; bunlarin giderilmesinde,
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problem kurma siirecinin daha etkin bir hale gelmesinde yapilan kisa siireli uygulamalarin
olumlu yonde etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

6. ONERILER

Kitaplarda yer alan tiirde, yapida ve ozelliklerde problemlerle ugrasma, cagdas
matematik egitiminde dnemli ve zorunlu bir beklenti; ayrica gozardi edilemeyecek bir duruma
gelmistir. Bu baglamda, simif ve matematik 6gretmen adaylarindan ve ogretmenlerden
beklenilen, kitaplarda yer alan problemlerinden farkli problemler iiretmeleridir. Ogretmenler
problem kurmanimn, kurulan problemlere yanit bulmanin ve problemle ilgili biitiin
diisiincelerini kaydetmenin {lizerinde durmalidir. Problem kurmanin 6éneminin ve 6grenciler
acisindan yararlarinin  0gretmenlere aktarilmasi, Ogretmenler tarafindan da derslerde
kullanilmas1 matematik 6gretimine biiyiik katki saglayacaktir. Konuyla ilgili baz1 oneriler
sunlardir:

Sinif ve matematik Ogretmeni yetistiren egitim fakiiltelerinde problem kurma- ¢ézme
yaklagimli matematik 6gretimi etkinliklerine yer verilmeli, gerekirse 6gretim programina yeni
ve zorunlu bir ders eklenmelidir.
Gerek hizmet-Oncesi gerekse hizmet-i¢i problem kurma-¢6zme egitim etkinliklerinde
kullanilmak tizere 6gretmenler i¢in bir dizi yazili ve gorsel 6gretim materyalleri gelistirilmeli;
gelistirilen bu araclar diizenlenen etkinliklerde kullanilmalidir.

Problem kurma-¢6zme yaklasgimli matematik Ogretme ve Ogrenme konusunda
arastirmacilarin yapmakta oldugu calismalar stirmekte olup elde edilen diger sonuglar daha
sonra rapor edilecektir.
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EK B-1 ETKINLIiK-1

MATEMATIK OGRETiMi VE PROBLEM KURMA

1) Asagidaki problemi degistirerek bir problem kurunuz.

“Asagida iki is Onerisi vardir. Hangi isin daha kazangl oldugunu belirleyiniz.
Oneri 1: A sirketinde, bir saatte 7 400 000 TL kazanacaksiniz. Bununla birlikte, calismak igin
kendinize 67 000 000 TL ya bir tiniforma almaniz gerekiyor. Haftada toplam 20 saat
calisacaksiniz.
Oneri 2: B sirketinde, bir saatte 5 800 000 TL kazanacaksmiz. Calismak icin 6zel bir
tiniforma almaniza gerek yoktur. Haftada toplam 20 saat ¢alisacaksiniz”

2) 4200 ve % sayilar1 ile bolme, carpma ve ¢ikarma islemleri kullanilarak ¢oziilebilecek bir

problem kurunuz.

3) 900x6=5400 5400+850=6250
esitliklerini kullanarak ¢oziilebilen bir problem kurunuz.

4) Asagidaki olaya dayanan bir problem kurunuz.

Belgin ve annesi, cumartesi giinii aligverise ¢ikarlar. Gittikleri aligveris merkezinde {i¢
tane reyonu gezerler. Gezdikleri ii¢ reyonun her birinden en az bir esya alirlar. Belgin’ in
annesinin ciizdaninda 120 000 000 TL para vardir.

Ev Egyalar Giyim Mutfak Aletleri

Banyo paspas1 18 500 000 TL Gomlek 17 500 000 TL Izgara 23 000 000 TL
TV sehpast 47 000 000 TL Etek 28 500 000 TL Tava 13 600 000 TL
Masa ortiisi 6 800 000 TL Pantolon 26 000 000 TL Caydanlik 9 900 000 TL
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EK B-2 ETKINLIK-2

MATEMATIK OGRETiMi VE PROBLEM KURMA

1) Asagidaki problemi degistirerek bir problem kurunuz.

“Semih, ¢ikacag tatil i¢in bir araba kiralamak istiyor. A sirketindeki arabalarin
kiralama kogullar1, giinliigii 38 000 000 TL ve her km i¢in de 2 600 000 TL 6deme yapilmasi
seklindedir. B sirketinin kosullari ise, giinliigii 26 000 000 TL ve her km i¢in de 3 200 000 TL
0deme olmasi seklindedir. Semih ’in tatili ii¢ giin siirecektir. Semih, hangi sirketi tercih
etmelidir?”

2) 3200, 600 ve % sayilar ile carpma, bolme ve ¢ikarma islemleri kullanilarak ¢oziilebilecek

bir problem kurunuz.

3) 6300+7=900 900x6=5400
esitliklerini kullanarak ¢oziilebilen bir problem kurunuz.

4) Asagidaki olaya dayanan bir problem kurunuz.

“64 dairelik bir siteye yiizme havuzu yapilmasi1 planlamiyor. Yapilacak havuzun
6 m eninde, 21 m boyunda ve 4 m yiiksekliginde olmasi kararlastirihiyor. Site sakinleri
icin havuza giris iicretleri(bir saat icin),

9:00 - 13:00 aras1 2 500 000 TL 13:00 — 19:00 aras1 3 500 000 TL
Site sakini olmayanlar i¢in ise ticret, 4 500 000 TL dir.”

74



