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Bu ¢alismada, miizik 6gretmenlerinin Kodaly yaklagimina iliskin bilgileri ve bu yaklagimi derslerinde
uygulama durumlarini ortaya koymak amaglanmig ve amaca yonelik olarak yaklagimi bilme, derslerde
kullanma durumlarinin demografik 6zellikleri ile iliskileri arastirilmistir. Tarama g¢alismasi ile yiiriitiilen
arastirma verileri 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde Miizik Egitimcileri Dernegi
(MUZED)’e iiye olan toplam 356 miizik 6gretmeninden toplanmistir. Ogretmenlerin demografik
ozelliklerine iliskin frekanslar ve yiizdeler tablo halinde sunulmustur. Ogretmenlerin Kodaly yaklasimina
iligkin bilgi ve Kodaly yaklasimini kullanma durumlarinin  demografik ozelliklere gore
karsilagtirilmasinda ki-kare testi kullamlmistir. 2x2 boyutundan biiylik olan tablolarda Ki-kare testine
iligkin varsayimlarin saglanmamasi durumunda Fisher-Freeman-Halton Exact Test uygulanmustir.
Anlaml iliskilerin tespit edildigi tablolarda oranlarin karsilagtirilmasi i¢in Bonferroni diizeltmeli Z testi
kullanilmustir. Analizler IBM SPSS 24.0 paket programiyla gerceklestirilmistir, istatistiksel anlamlilik
i¢in iist stmr 0.05 olarak almmustir. Ogretmenlerin egitim diizeyi ile Kodaly yaklagimma iliskin bilgi
durumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu gériilmiistiir (p<<0.05). Oranlar arasindaki
farklilik test edildiginde doktora mezunu 6gretmenlerin Kodaly yaklagimini bilme oranlari lisans mezunu
Ogretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde, 6gretmenlerin mezun olduklart okul tiiriiyle
Kodaly yaklagimina iligkin bilgi durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
gorilmiistiir (p<0.05). Oranlar arasindaki farklilik test edildiginde egitim fakiiltesi mezunu dgretmenlerin
Kodaly yaklagimini bilme oranlar1 konservatuvar mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kodaly yaklagimi, okul miizik egitimi, miizik 6gretmenleri, 6gretmen egitimi.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to reveal the knowledge of music teachers about the Kodaly approach and their
application in their lessons. The relationship between the knowledge of the Kodaly approach and the use
of it in their lessons and the demographic characteristics were investigated. This is a survey study and
data were collected from 356 music teachers during 2020-2021 spring term (N = 356). Frequencies and
percentages about the teachers’ demographic characteristics are tabulated. The chi-square test was used to
compare the teachers' knowledge and use of Kodaly approach with demographic characteristics. The
Fisher-Freeman-Halton Exact Test was applied when the assumptions regarding the Chi-square test were
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not met for the tables larger than 2x2. Bonferroni corrected Z test was used to compare the ratios in tables
indicating significant relationships. Analyzes were performed with IBM SPSS 24.0 and the upper limit
for statistical significance was taken as 0.05. It has been observed that there is a statistically significant
relationship between the education level of the teachers and their knowledge of the Kodaly approach
(p<0.05). The rate of knowing the approach was higher among the teachers with PhD than those with a
bachelor’s degree. Similarly, a significant relationship was drawn with the type of school the teachers
graduated (p<0.05). The rate of knowing Kodaly approach was higher with graduates of education
faculties than graduates of conservatories.

Keywords: Kodaly approach, music education, music teachers, teacher training.

GIRIS

Miizik egitimi temelde insanin miiziksel davranisinda degisiklik olusturma ve gelisim
saglama siirecidir (Say, 2002; Ugan, 2005). Bu siirecin sistemli ve dogru gelisimi bireyi hayat
boyu etkileyecek giice ve dneme sahiptir. Bu nedenle okul oncesi ve ilkokulun ilk yillari temel
miizik bilgi ve becerilerin olusturulmasinda ve miizik kiiltiiriiniin gelistirilmesinde oldukca
etkilidir. Yavuzer (2012), alt1 yas ve Oncesinin ¢ocugun miizikal anlamda en fazla gelisim
gosterdigi donem oldugunu, c¢ocuklarin bu yaslarmin okul 6ncesi ve ilkokul donemlerine
rastladigini belirtmistir ve bircok uzmana gore bu donemin, cocuklarin duyularimin ve
izlenimlerinin en yogun oldugu dénem oldugunu vurgulamistir. Ulkemizde okul &ncesinden
ilk ve orta 6gretime kadar gerceklestirilen genel miizik egitiminin dnemini birgok arastirmaci
vurgulamistir. Cigek (2000), miizik dersinin 6nemini Ve amacini toplumun miizik kiiltiirii
acisindan gelistirilip bi¢imlendirilmesini saglayarak c¢agdas diizeyde ulusal miizik zevkinin
yayginlastirilmasi olarak acgiklamistir. Yonetken’den aktaran Say (2005) da miizik dersinin
amaglarmin sesi, kulagi ve zevki egitmek oldugunu belirtmistir; “miizik dersi ¢ocuga miizigi
tanitacak, miizigi sevdirecek, cocukta miizik dinleme, miizik yapma aliskanligin1 ve
gereksinimini yaratacaktir”. Miizigi 0gretecek dgretmenlerin de alaninda yetkin, sesini dogru
kullanabilen, bir miizik aleti c¢alabilen, ¢agdas miizik 6gretim yontemlerini bilen ve kiiltiire
adapte edip uygulayabilen nitelikte olmas1 beklenmektedir.

Miizik egitimine okul Oncesinde, hatta miimkiin olan en erken yasta baslanmasi ve
nitelikli egitimin gerceklestirilebilmesine dair, uluslararasi alanda birgok miizik egitimcisi ve
besteci bu konuya o0zel ilgi duymus ve c¢alismalarimi c¢ocuklarin miizik egitimi {izerine
yogunlastirmislardir. E. Jacques Dalcroze (1865-1950) ritmik jimnastik, solfej ve dogaglamay1
temel alirken Zoltan Kodaly (1882-1965), miizik okuryazarligi ve ses egitimi temelli bir
anlayis benimsemigtir. Carl Orff (1895-1982) yaratici dans, hareket, dogaclamayi temel alirken
Shinichi Suzuki (1898-1998), anadil yaklasimi ve calgi egitimi yoluyla yetenegin en {ist
diizeyde gelistirilmesine odaklanmistir. Edwin Gordon (1927-2015) ise gelistirdigi miizik
Ogrenme teorisine gore dgrencilerin miizik becerilerindeki bireysel farkliliklarina dayanan bir
anlayis benimsemistir. Tiim bu yaklagimlarin odaklandigi miiziksel unsurlar farkli olsa da
hepsini birlestiren temel anlayis, cocugun miizige erken yasta, kendi kiiltiir iiriinleri ile egitime
baslamasi, miizik etkinliklerine ¢cocugun aktif katiliminin saglanmasi ve etkinliklerin 6grenci
merkezli olmasidir. Buna paralel olarak hareket egitimi, dogaglama, yaraticilik, ritim ve solfej
caligsmalar1 6nemli olan diger unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar arasinda yer alan
Kodaly yaklasimi, Macar besteci, etnomiizikolog, dilbilimci ve egitimci Zoltan Kodaly (Koday
okunur), 6grencileri ve meslektaslar1 tarafindan, kendinden oOnceki bir¢ok miizik Ggretim
araglarinin bir araya getirilmesiyle gelistirilen, bugiin tiim diinyada taninan ve uygulanan bir
miizik dgretimi yaklagimidir.

Zoltan Kodaly’in kendi adiyla anilan ve ¢ocuk miizik egitimi ile ilgili ortaya koydugu
uygulamalarm adlandirilmasi ile ilgili dogru ifade nedir? Kodaly Metodu mu, Kodaly
Yaklasimi mi? Bunlardan hangisi Kodaly’in ¢ocuk miizik egitimi ile ilgili gelistirdigi
pedagojiyi daha fazla kapsamaktadir? Bu sorunun dogru cevabina sadece iilkemizde degil
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diger tilkelerde de ihtiyag duyulmus olmali ki Papp ve Spiegel (2016), Macar miizik egitiminin
dayandigi tiim bu disiince sistemi i¢in “Kodaly Concept” terimini kullanmanin daha dogru
olabilecegini vurgulamiglardir. Ciinkii Kodaly'm miizikle ilgili pedagojik fikirlerinin 6gretici
bilgiler, 6gretim stratejileri ve hatta bir “metot/yontem” cer¢evesinin ¢ok 6tesinde oldugunu,
icerisinde felsefe, sosyoloji, sanat politikas1 ve yasam tarzi lizerine de fikirlerin yer aldigini
eklemislerdir.

Baz1 makale, kitap ve web sitelerinde, Yyaklagim sézciigiiniin kullanildigi da
gortilmiistir.  (https://brianwyatthorn.wordpress.com,  https://happyfluting.wordpress.com,
https://www.nan ciekester, https://kodaly.org.uk). Fransizca kokenli bir sézciik olan konsept
yerine yaklagim sozciigiiniin kullanilmasinin  daha uygun oldugu diigiiniilmektedir. Ciinkii
Kodaly’in ¢ocuk miizik egitimi pedagojisi ile ortaya koydugu hersey (miizik, felsefe, egitim,
v.b.) kendi yetenegi, zekasi, kiiltir birikimi, egitim anlayisi ile ¢ocuk miizik egitimini
yorumlamasinin ve yaklagiminin iiriiniidiir. Ulkemizde de egitim ile ilgili yapilan calismalarda
genellikle yaklagim sozciigiiniin kullanimmin yaygin oldugu bilinmektedir. Bu sebeplerle
gerek bu makalede ve gerekse iilkemizde, yaklasim (ing.; approach) sozciigiiniin tercih
edilerek “Kodaly Yaklasimi” teriminin kullanilmasi ve yerlesmesi dogru olacaktir.

Kodaly yaklagimi ilk olarak Macaristan’da 1950’li yillarda uygulanmaya baglanmustir.
Bugiin diinyanin birgok iilkesinde basariyla uygulanmaktadir. Kodaly’in bu yaklagimi
gelistirmedeki en 6nemli ¢ikis noktasi, genel miizik egitiminde secilen sarkilarin melodik ve
s0z agisindan ¢ocuklarin yasantisina uygun olmamasi, kendi halk sarkilar1 temeline oturmamis
miizik dersleri-miizik kiltliri ve miizik derslerine verilen degerin yeterli olmamasiydi
(Choksy, 2000; Go6giis, 2009; Kodaly, 1974).

Kodaly, iyi bir ulus yetistirmenin temelinde kendi halk sarkilarini taniyan ve bunu okul
oncesi donemden baglamak {izere kendi kiiltiirlindeki {irlinleri miizik dersi materyali olarak
kullanmay1 benimseyen bir anlayis iizerinde durmustur. Miizigin herkes i¢in oldugunu 6nemle
vurgulamis, herkesin rahatlikla ulasabilecegi en temel c¢alginin insanin kendi sesi oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle sarki sdyleme, Kodaly yaklagiminda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Bu
da beraberinde repertuar seciminin titizlikle yapilmasini, temelde halk sarkilarina
dayandirilmasin1 ve bu egitimi verecek Ogretmenlerin dogru ve nitelikli bir egitime sahip
olmalarini zorunlu kilmaktadir (Kodaly, 1974).

Kodaly miizik egitimine baglama yas1 i¢in “Miizik egitimi ¢cocugun dogumundan dokuz
ay Once; ilaveten annenin dogumundan dokuz ay 6nce baglamalidir” diyerek miizik egitimine
miimkiin olan en erken yasta baslanmasi gerektigini vurgulamistir. Okul sistemi i¢inde miizik
egitiminin anaokulunda baglatilmas1 gerektigini, bdylece erken yasta g¢ocukta miizigin
temellerinin atildigini belirtmigtir. Cilinkii miizikal igitmenin gelisimi ancak bir okulda alt1
yasindan Once erken baslanirsa basarili olabilir. Bu nedenle ailede baslayan ve kendi ana
dilindeki halk sarkilari, ninniler, tekerlemelerle olusan miizik kiiltiirii, okul 6ncesi doneminden
itibaren daha sistemli bir egitime donmektedir.

Kodaly’a gore miizik herkes igindir, herkesin miizik okuryazari olma hakki vardir.
Casarow (2015), Kodaly’mn miizik egitimine iliskin felsefesini agsagida yer alan alti maddede
Ozetlemistir.

e Herkesin miizik okuryazarlig1 hakk: vardir ve bundan zevk alinmas1 gerekir.
e Sarki sdylemek miizisyenligin temelini olusturur ve bu saglamalidir.
e Miizik egitimi miimkiin olan en erken yasta baslamalidir.

e Cocugun kendi kiiltiiri onun miizikal “ana dilini” saglar. Halk miizigi, “cocugun
miizikal ana dilidir.” Halk sarkilari, miizik egitimi i¢in ideal materyaller saglar.

e Yalnizca sanatsal degeri (halk veya beste) olan miizikler egitimde kullanilmalidir.
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e Sadece en iyi miizisyenler miizik 6gretmeli. Dersler ¢ocuk merkezli olmalidir. Amag
miizik okuryazarhigidir. Ogretmen tesvik edici, neseli ve sinifta canlandirict bir atmosfer
yaratmalidir. Bu, Kodaly'nin 6ziidiir. Ogretmen sinifta ancak bu kosullarla fark yaratir.

Ittzés (2004), Kodaly'nin fikirlerinin 6ziinii su dért maddede belirtmistir;
1. Tiim gocuklar miizik egitimi almalidir,
2. Miizik egitiminin temeli insan sesi ve sarki sOylemektir,

3. Miizik, deger odakli ilkelere duyulan sayg ile karsilanmali ve miizikal anadil bunun
garantisi olmalidir.

4. Miizik uzmanlarim egitmek i¢in 6n kosul, bagil solmizasyon kullanimi ile miizik
okuryazarliginin (miizik okuma ve yazma) edinilmesidir. (Aktaran: Smuta, A. & Buzas,
S. 2017)

Houlahan ve Tacka (2008) da Kodaly'nin diisiincelerinin 6ziinti, kendi yazilarindan
secerck maddelerle siralamislardir. Bunlar;

(1) Okul miifredatinda miizigin mesrulastirilmast;
(2) Mitkemmel sanat¢1 6gretmenlerin dnemi; ve
(3)Miizisyenligin ¢oklu boyutlari. Bu boyutlar sunlari igerir:
Performans, kiiltiiriin yonetimi, elestirel diisiinme, yaraticilik ve dinleme.

Kodaly'nin diisiincelerinin 6zii ve bu c¢alisma ile baglant1 kurarak bir degerlendirme
yapabilmek i¢in 6zellikle farkli kaynaklardaki ortak noktalara dikkat ¢ekilmeye calisilmistir.
Buna gore, sarki sdyleme, halk sarkilarindan 6gretim araci olarak yararlanma, miizikal okur
yazarlik, miizik egitiminin iyi egitilmis Ogretmenler tarafindan mutlaka okulda ve pozitif
ogrenme ortaminda gerceklestirilmesi ortak paydadir. Kodaly miizik egitimi yaklagimini
digerlerinden ayiran en Onemli Ozelligin ise herkesin miizik dilini okuyup yazmay1
Ogrenebilecegi prensibine dayali olmasi ve bunu kurdugu sistem icinde gergeklestirmesi
oldugunu soylemek yanlis olmaz. Kodaly’a gore miizik okuryazarligi Ogretilebilir ve
gelistirilebilir bir beceridir (Coban ve Ozdemir, 2020). Miizik dilini okuyan, anlayan ve
uygulayan bireyler yetistirmede kullanilan 6gretim araglari ise;

e Ses yiiksekliklerinin somutlagtirilmas: ve gorsel olarak algilanmasini saglayan el
isaretleri (hand sign),

e Ritim 6gretiminde nota degerlerinin daha kolay anlagilmasini saglayan ve ayni zamanda
sol-fa hecelerinin eklenmesiyle nota okumay1 gelistiren gubuk notasyon (stick notation),

e Nota degerlerine verilen ritim heceleri isimleri, ta, ti-ti, ti-ri-ti-ri vb.

e Miizikal araliklarin kolay 6grenilmesini saglayan ve notalarla tonal baglanti kurmaya
yardimci olan hareketli do sistemi.

Kodaly yaklasimi, miizik egitiminde, 6grencilerin yaparak yasayarak dgrenmelerine, bu
yolla kalici bilgi ve beceriler kazanmalarina, ideal materyal olan halk miiziginden
yararlanilmasi dolayisiyla kendi kiiltiirlerinden yola g¢ikarak &grencilerin aktif katilimlarina
imkan veren genis ve kapsamli bir yaklagimdir. Miizik Ogretmenleri ile yapilan smirl
aragtirmalar, Tiirkiye’de bu yaklagimin genel miizik egitiminde etkin olarak bilinmedigini ve
uygulanmadigimi gostermektedir (Celik, 2001; Simsek ve Bilen, 2017). Gok ve Tufan (2015),
miizik &gretmenleri ile yaptiklari ¢alismada 2006 [lkogretim Miizik Dersi Programlari
incelemis ve 6gretmenlerin Kodaly, Dalcroze gibi miizige 6zgii 6zel d6gretim yontemlerinden
yeterince yararlanmadiklarii ve kitaptaki bazi etkinliklerin kalici 6grenme saglamadigi
goriislerini ortaya c¢ikarmistir. Aydin (2018) ve Kale (2018) yine miizik dgretmenleri ile
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yiriittiikleri yiliksek lisans tezlerinde aragtirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin farkli 6gretim
yontemlerinden en ¢ok Orff yaklagimini, en az ise Kodéaly ve Dalcroze yaklasimlarinm
bildikleri sonucuna ulagmistir. Bunun sebepleri arasinda egitim fakiiltelerinin 6gretmen
yetistiren programlarinda Kodaly yaklasiminin pedagojik felsefesinin ve uygulamaya doniik
etkinliklerin yeterince yer almamasi sayilabilir. Diger 6nemli sebep ise MEB tarafindan 1994,
2006 ve en son 2018 yilinda yenilenen 6gretim programlarinda ifade edilen “Miizik egitiminde
Ozellikle miiziksel anlama ve miiziksel becerilerin aktif 6grenme yoluyla kazandirilmasi
lizerine yaygin olarak kullanilan Dalcroze, Orff, Kodaly, Suzuki gibi yaklasimlar ile
geleneksel mesk egitim ve 6gretim yontemleri dikkate alinmalidir (MEB, 1994, 2008, 2018).”
climlesine ragmen bu yaklagimlari, 6zellikle de Kodaly yaklagimini uygulayacak egitimcilerin
olmamasidir. Kodaly yaklagiminin dgretmen egitiminde yer bulamamas1 sonucunda yukarida
yer alan ifade, 6gretim programinda ne yazik ki teorik bir climle olarak kalmaktadir.

Yenilenen miizik 6gretimi programinda yer alan yukaridaki ifadeden de anlasilacagi
iizere, Kodaly miizik egitimi yaklagimini bilen ve okul miizik egitiminde uygulayan miizik
Ogretmenlerinin yetistirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu nedenle okullarda etkili 6grenme-6gretme
stireglerinin olusturulabilmesi igin miizik 6gretmenlerinin diger yaklasimlarla birlikte Kodaly
yaklagimini biliyor ve uyguluyor olmalari 6nem arz etmektedir. Kodaly yaklagimi, Tiirk okul
egitim sistemine uygunlugu agisindan (gerek kapsam, felsefe ve kazanimlar, gerekse
okullarimizin mevcut fiziki sartlarinin uygunlugu) oldukca elverisli kosullara sahiptir (Coban,
2016).

Tiirkiye'de Orff yaklasgimmin 6gretimi ile ilgili dikkate deger ¢alismalar baslamis ve
zamanla gelismistir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki miizik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari,
Orff seminerlerine katilarak bilgi ve deneyimlerini gelistirme ve Ogrencileriyle paylasma
sansina erigsmislerdir (Coban, 2016). Tiirkiye’de ilk kez 1950’li yillarda “Orff-Schulwerk
yaklagimu ile ilgili calismalar, miizik egitimcisi Muzaffer Arkan’la baslamustir” (Oztiirk,
2006). 1980°li yillarda Lisolette Sey’in dgretmen egitimleriyle ivme kazanmis ve okul miizik
egitiminde giderek yaygin hale gelmistir. “1981-82’de baglayan miizik programinin
olusturulma ¢aligmasinin yani sira o yillarda Orff- Schulwerk yaklagiminin Tirkiye’de
gelismesini, yayilmasini saglayan bir 6zel kurum “Liz Teyze Cocuk Yuvast” goriilmektedir”
(Oztiirk, 2006). Ne yazik ki Kodaly yaklasiminin bilinirligi, Orff yaklasimi kadar uzun bir
gecmise sahip degildir.

Gegmis yillarda miizik egitiminde ve miizik egitimi programlarindan uygulanmaya
caligilan ancak etkin bir sekilde hak ettigi yeri bulamayan Kodaly yaklagiminin miizik egitimi
camiasinda genis kitlelere tanitilmasi bes yillik bir ge¢mise sahiptir. “Kodaly yaklagiminin
daha iyi anlasilmasi ve miizik egitimimizde daha fazla yer almasi i¢in 2017 ve 2019 yillarinda
Istanbul’da iki kez “Uluslararasi istanbul Kodaly Egitim Giinleri” diizenlenmis, bdylece bu
yaklagim tiim egitim basamaklarinda gérev yapan miizik egitimcilerine tanitilmistir. Bu sayede
kismen kiigiik 6lcekli uygulamalarin da baslamasina yol agilmistir (Coban ve Ozdemir 2020)”.

Bu calismada, miizik 6gretmenlerinin Kodaly yaklasimima iliskin bilgileri ve bu
yaklasimi derslerinde uygulama durumlarini ortaya koymak amacglanmaktadir. Bu amaca
yonelik olarak ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Miizik o6gretmenleri okul miizik egitiminde (okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim,
yiiksekdgretim);

1. Kodaly yaklasimini biliyorlar ve derslerinde kullaniyorlar mi?

2. Kodaly yaklagiminin hangi 6gretim araglarindan yararlaniyorlar?

3. Miizik ogretmenlerinin  Kodaly yaklagimina iligkin bilgileri ve bu yaklasimdan
yararlanma durumlart ile demografik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki var mi1?

544



YONTEM

Bu calismada nicel yaklagimlardan tarama deseni kullanilmigtir. Tarama aragtirmalari,
biiyiik bir toplulugun bir konu ile ilgili goriislerinin ya da 6zelliklerinin (inang, bilgi, tutum gibi)
betimlenmesinde kullanilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu tiir aragtirmalar daha ¢ok var olan
durumun betimlenmesini saglar.

Yiiriitiilen bu tarama ¢alismasinda kullanilan veri toplama aracinin miizik 6gretmenlerinin
Kodaly yaklasimini bilme ve uygulama durumlarini 6lgmesi gerekmektedir. Alan yazinda bu
amaca hizmet eden herhangi bir veri toplama araci (6l¢ek, anket) bulunmamaktadir. Bu amagla
aragtirmacilar tarafindan miizik 6gretmenlerinin Kodaly yaklagimina iliskin bilgilerini ve bu
yaklagimi uygulama durumlarini ortaya koyan bir anket gelistirilmesi planlanmistir. Bu
dogrultuda calismanin ilk asamasinda bu aragtirmanin amacina hizmet edecek bir anket
gelistirilmis ve bu anketin pilot uygulamasi yapildiktan sonra elde edilen verilerin analizi
sonucunda veri toplama aracina son hali verilmistir. Calismanin ikinci agsamasinda ise
gelistirilen bu anket kullanilarak bir tarama calismasi yapilmistir. Gelistirilen veri toplama
aracina iligkin detayl bilgiler “Veri Toplama Arac1” baslig: altinda yer almaktadir.

2.1. Orneklem

Caligmanin ilk asamasi olan veri toplama aracinin gelistirildigi ve uygulandigi pilot
calismanin 6rneklemini miizik 6gretmenleri olugturmaktadir. Amacl 6rnekleme yontemlerinden
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilarak ¢alismaya katilan miizik 6gretmenlerinin
cesitlilik gostermesi (6r. kidem, cinsiyet, gorev yapilan okul tiirii vb.) saglanmistir. Bu
kapsamda pilot calisma icin yaklasik 200 miizik 6gretmenine c¢evrim i¢i ortam araciligiyla
ulagilmustir.

Caligmanin ikinci asamasi olan tarama c¢alismasinin 6rneklemi olarak Miizik Egitimcileri
Dernegi (MUZED)’e iiye olan ve Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde yasayan 722 miizik
Ogretmenine ulasilmasi hedeflenmis, bunlardan 356 dernek iiyesi gonderilen forma geri doniis
yapmistir. Dernek iiyesi olan miizik Ogretmenlerine ulagsma amaciyla Miizik Egitimcileri
Dernegi’nden kurumsal izin alinmigtir. Kullanilan veri toplama araci, dernek araciligryla bir st
yazi ve gerekli agiklamalarla halen gorev basinda olan miizik 6gretmenlerine e-posta yoluyla
gonderilmistir. Miizik Egitimcileri Dernegi (MUZED), 1999 yilinda iiyelerinin mesleki,
sanatsal, kiiltiirel, ekonomik haklarim1 korumak, gelistirmek ve bu alanlarda dayanigsmasim
saglamak amaciyla kurulmus; ayni zamanda miizik egitiminin gelismesine, Atatiirk’{in
ongordiigli miizik devriminin tamamlanmasina ve ileri gotiiriilmesine katkida bulunmay1
hedefleyen bir dernektir (Miizik Egitimcileri Dernegi MUZED Tiiziigii, 2015). Caligsmanin
katilimeilart belirlenirken amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, ¢alismaya katilan miizik 6gretmenlerinin kidem, cinsiyet,
en son mezun olduklar1 okul tiirii ve gorev yaptiklart okullarin farkli olmasina (6r. okul 6ncesi,
ilkokul, ortaokul, lise, 0zel okul, devlet okulu vb.) 6zen gosterilmistir. Bu &rnekleme
yonteminde katilimcilari belirli 6zelliklere gore ¢esitliligi saglanarak normal durumlara gore
daha zengin veri ortaya koyulmasi hedeflenmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Tarama c¢aligmasinda kullanilan veri toplama araci arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Bu kapsamda Kodaly yaklasiminda uzman olan arastirmacilar tarafindan
calismanin amacia hizmet edecek sorular hazirlanarak bir soru havuzu olusturulmus,
olusturulan bu soru havuzundan temsil diizeyi en yiiksek sorulara karar verilmistir. Anketteki ilk
6 soru katilimcilara ait kisisel bilgileri (6r. cinsiyet, kidem, egitim diizeyi, en son mezun oldugu
okul ve gorev yaptigi okulun diizeyi), elde etmeye yoOneliktir. Kalan 7 soru ise miizik
ogretmenlerinin Kodaly yaklasimina iligkin bilgilerini ve bu yaklasimi bilen 6gretmenlerin
Kodaly yaklagimini derslerinde ne tiir uygulamalar ile ne kadar siklikla kullandiklarini ortaya
koymasini amaglamaktadir. Anket formu, dil ve anlagilirlik agisindan Tiirk dili ve miizik egitimi
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alaninda iki uzmanin goriisii alinarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve pilot uygulama icin son
hali verilmistir. Bu siire¢ sonunda anket, pilot uygulama olarak 2020-2021 egitim-6gretim
yilinin subat ayinda (22.02.2021 07.03.2021) e-posta yoluyla miizik oOgretmenlerine
uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizlerinin yapilmasiyla ankette yer almasi
gereken sorulara karar verilerek son hali olusturulmustur. Pilot uygulama sonrasinda elde edilen
anketin son hali ile calismanin ikinci asamasi olan tarama c¢alismasi yapilmistir. Tarama
calismasinin verileri 2020-2021 egitim-6gretim yilmin bahar ddneminde (22.03.2021-
04.04.2021) e-posta aracihgiyla MUZED’e iiye olan toplam 356 miizik &gretmeninden
toplanmustir. Cevrim i¢i anketin doldurulmas: yaklagik 10 dakika slirmiistiir. Arastirmanin
yiiriitiilebilmesi icin gerekli etik izin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan alinmstir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada yer alan degiskenler kategorik oldugu icin 6ncelikle 6gretmenlerin demografik
ozelliklerine iliskin frekanslar ve yiizdeler tablo halinde sunulmustur. Ogretmenlerin Kodaly
yaklasimi hakkindaki goriislerine iliskin sorunlarin frekans dagilimlar1 ve yiizdeleri de yine
tablo seklinde verilmis ve yorumlanmstir. Ogretmenlerin Kodaly yaklasimim iliskin bilgi ve
Kodaly yaklasimini kullanma durumlarinin demografik 6zelliklere gore karsilastirilmasinda ki-
kare testi kullanilmustir. 2X2 boyutundan biiyiikk olan tablolarda Ki-kare testine iligkin
varsayimlarin saglanmamasi durumunda Fisher-Freeman-Halton Exact Test uygulanmistir.
Anlamli iligkilerin tespit edildigi tablolarda oranlarin karsilastirilmasi i¢in Bonferroni
diizeltmeli Z testi kullamilmustir. Analizler IBM SPSS 24.0 paket programiyla
gerceklestirilmistir ve istatistiksel anlamlilik igin {ist sinir 0.05 olarak alinmustir.

BULGULAR

Elde edilen veriler biitiinliikk i¢inde sunulmalidir. Arastirmada elde edilen bulgular;
calismanin amac1 ve problemini destekler nitelikte ve biitiinliigii koruyacak bigimde ilgili tablo,
sekil, grafik veya resimlerle agiklanmalidir.

Tablo 1. Miizik Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri (n=356)

Degisken Kategori Sayi %
Cinsiyet Erkek 126 35.4
Kadin 230 64.6
Egitim diizeyi Lisans 219 61.5
Yiiksek Lisans 86 24.2
Doktora 51 14.3
Mezun olunan okul Egitim Fakiiltesi 281 78.9
Giizel Sanatlar Fakiiltesi 25 7.0
Konservatuvar 46 12.9
Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltesi 4 11
Mesleki deneyim 0-5 yil 72 20.2
6-10 y1l 90 25.3
11-15 yil 69 19.4
16-21 yil 58 16.3
21 y1l ve tistii 67 18.8
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Calisilan okul tiirii Ilkokul 31 8.7

Ortaokul 129 36.2
Lise 99 27.8
Universite 51 14.3
Diger 46 12.9
Calisilan okulun niteligi Ozel 97 27.2
Resmi 259 72.8

Caligmaya katilan 6gretmenlerin %64.6’s1 kadindir. Lisans mezunu 6gretmenlerin orani
%61.5 iken Ogretmenlerin %78.9’unun egitim fakiiltesinden mezun oldugu goriilmektedir.
Mesleki deneyim acisindan farkli yil araliklarindaki Ogretmen sayilari birbirine yakin
goriilmektedir. Ogretmenlerin %20.2’si 0-5 y1l aras1 mesleki deneyime sahip iken 21 yil ve {istii
deneyime sahip &gretmenlerin  oram1  %18.8°dir. Ogretmenlerin = %36.2°si  ortaokulda
calismaktadir ve %72.8’inin resmi okullarda ¢alistig1 goriilmiistiir.

Miizik 6gretmenlerinin Kodaly yaklasimina iligkin sorulara verdikleri cevaplarin frekans
dagilimlar1 ve yiizdeleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Kodaly Yaklasimi Hakkinda Miizik Ogretmenlerinin Gériisleri

Soru Cevap Say1 %
Kodaly yaklagimini biliyor musunuz? Evet 294 826
Hayir 62 174
Kodaly yaklagimini derslerinizde kullaniyor musunuz? Evet 182 61.9
Hayir 112 38.1
Kodaly yaklagimini derslerinizde ne siklikta Hig kullanmryorum 0 0.0
kullaniyorsunuz? Nadiren kullantyorum 32 9.0
Orta siklikta kullaniyorum 97 272
Sik kullanryorum 41 11.5
Cok sik kullaniyorum 12 34
Kodaly yaklagiminin 6gretim araglarindan biri olan el Hig kullanmryorum 14 7.7
isaretlerini derslerinizde kullantyor musunuz? Nadiren kullaniyorum 39 21.4
Orta siklikta kullaniyorum 67 36.8
Sik kullantyorum 44 24.2
Cok sik kullantyorum 18 9.9
Kodaly yaklagiminin gretim araglarindan biri olan Hig kullanmryorum 15 8.2
cubuk notasyon ve ritim hecelerini derslerinizde Nadiren kullaniyorum 32 17.6
kullantyor musunuz? Orta siklikta kullantyorum 67  36.8
Sik kullantyorum 51  28.0
Cok sik kullantyorum 17 9.3
Kodaly yaklagiminin 6gretim araglarindan biri olan Hig kullanmryorum 41 225
hareketli do sistemini derslerinizde kullaniyor Nadiren kullaniyorum 48 264
musunuz? Orta siklikta kullantyorum 60 33.0
Sik kullantyorum 25 13.7
Cok sik kullantyorum 8 4.4
Kodaly yaklagimini derslerinizde kullanma konusunda Hig yeterli degil 1 0.5
kendinizi yeterli buluyor musunuz? Yetersizim 30 165
Orta 90 495
Yeterliyim 55  30.2
Cok yeterliyim 6 3.3
Kodaly yaklagimina ait derslerinizde yararlandiginiz Hayir 153 84.1
basili kaynak kitap/kitaplar var mi1? Evet 29 15.9

Tablo 2, oOgretmenlerin Kodaly yaklasimina ait gorlslerini yansitan sonuglari
icermektedir. Buna gore, ¢alismaya katilanlarin %382.6’s1 Kodaly yaklasimini bildiklerini,
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%61.9’su ise Kodaly yaklagimini derslerinde kullandiklarimi beyan etmislerdir. Kodaly
yaklagimini derslerinde kullanma durumuna ait elde edilen diger oranlar ise soyledir.
Ogretmenlerin %27.2’si orta siklikta, %11.5’i stk ve %3.4°1i ise gok sik kullanmaktadir. Kodaly
yaklagimini derslerinde nadiren kullanan 6gretmenlerin orani ise %9°dur.

Ogretmenlerin %7.7’si Kodaly yaklagimiin el isaretlerini derslerinde hig kullanmamakta,
%9.9’u ise ¢ok sik kullanmaktadir. Kodéaly yaklasiminin &gretim araglarindan el isaretlerini
derslerinde nadiren kullanan 6gretmenlerin oram1 %21.4, orta siklikta kullananlarin %36.8, ve
sik kullananlarin orani ise %24.2’diir.

Ogretmenlerin %8.2°si Kodaly yaklagimmin g¢ubuk notasyon ve ritim hecelerini
derslerinde hi¢ kullanmamaktadir. Kodaly yaklasiminin ¢ubuk notasyon ve ritim hecelerini
derslerinde nadiren kullanan Ogretmenlerin orani ise %17.6’dir. Kodaly yaklagimimin ¢ubuk
notasyon ve ritim hecelerini derslerinde kullanan dgretmenlerin %36.8’i orta siklikta, %281 sik
ve %9.371 ise ¢ok sik kullanmaktadir.

Ogretmenlerin %22.5’i Kodaly yaklasiminin hareketli do sistemini derslerinde hig
kullanmamaktadir. Kodaly yaklagiminin hareketli do sistemini derslerinde nadiren kullanan
Ogretmenlerin oranmi ise %26.4’diir. Kodaly yaklagiminin hareketli do sistemini derslerinde
kullanan 6gretmenlerin %331 orta siklikta, %13.7’si sik ve %4.4’1 ise ¢ok sik kullanmaktadir.
Kodaly yaklagimini derslerinde kullanan 6gretmenlerin %0.5’i kendini tamamen yetersiz,
%16.5°1 ise yetersiz bulmaktadir. Kodaly yaklagimini derslerinde kullanma konusunda kendini
orta derecede yeterli géren 6gretmenlerin oran1 %49.5, yeterli goren 6gretmenlerin oran1 %30.2
ve ¢ok yeterli gdren 6gretmenlerin orani %3.3’tiir.

Kodaly yaklasimini  derslerinde  kullanan  Ogretmenlerin = %84.1°1  derslerinde
yararlandiklar1 basili kaynak kitap/kitaplarin olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kodaly Yaklagimimi iliskin Bilgi Durumlarinin Demografik Ozelliklere
Gore Karsilastirilmasi

Kodaly yaklagimini biliyor X2 p Anlamli
musunuz? fark?
(n (%))
Degisken Kategori Evet Hayir
Cinsiyet Erkek 103 (81.7) 23(18.3) 0.10 0.758 -
Kadin 191 (83.0) 39 (17.0)
Egitim Lisans 170 (77.6) 49 (22.4) 12.93 0.002" Doktora>Lisans
diizeyi Yiiksek Lisans 74 (86.0) 12 (14.0)
Doktora 50 (98.0) 1(2.0)
Mezun Egitim Fakiiltesi 245 (87.2) 36 (12.8) 18.79" 0.001" Egitim
olunan Giizel Sanatlar 17 (68.0) 8 (32.0) Fak.>Konservatuvar
okul Fakiiltesi
Konservatuvar 29 (63.0) 17 (37.0)
Miizik ve Sahne 3(75.0) 1(25.0)
Sanatlart
Fakiiltesi
Mesleki 0-5 yil 56 (77.8) 16 (22.2) 2.315 0.678 -
deneyim 6-10 yil 75 (83.3) 15 (16.7)
11-15 yul 59 (85.5) 10 (14.5)
16-21 yil 50 (86.2) 8(13.8)
21 yil ve st 54 (80.6) 13 (19.4)
Caligilan Ilkokul 30 (96.8) 1(3.2) 15.81 0.003" Universite>Ortaokul
okul tiirii Ortaokul 101 (78.3) 28 (21.7) Universite>Lise
Lise 75 (75.8) 24 (24.2) [Ikokul>Ortaokul
Universite 49 (96.1) 2(3.9) Tlkokul>Lise
Diger 39 (84.8) 7 (15.2)
Calisilan Ozel 85 (87.6) 12 (12.4) 2.359 0.125 -
okulun Resmi 209 (80.7) 50 (19.3)
niteligi

* p<0.05; a Oranlarin karsilagtirilmasi i¢in Bonferroni diizeltmeli Z testi sonuglar; b Fisher-Freeman-Halton Exact Test
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Tablo 3°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin cinsiyeti, mesleki deneyimi ve ¢alistigi okulun
niteligi Kodaly yaklasimina iligkin bilgi durumlar ile istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye
sahip degildir (p>0.05).

Diger yandan, dgretmenlerin egitim diizeyi ile Kodaly yaklagimina iliskin bilgi durumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Oranlar arasindaki
farklilik test edildiginde doktora mezunu 6gretmenlerin Kodaly yaklagimini bilme oranlari
lisans mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur.

Benzer sekilde, 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriiyle Kodaly yaklagimina iliskin
bilgi durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (p<0.05).
Oranlar arasindaki farklilik test edildiginde egitim fakiiltesi mezunu ogretmenlerin Kodaly
yaklagimini bilme oranlari konservatuvar mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur.

Ayrica, 0gretmenlerin calistiklari okul tiirliyle Kodaly yaklasimina iligkin bilgi durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (p<0.05). Oranlar arasindaki farklilik test
edildiginde iiniversitede veya ilkokulda ¢alisan 6gretmenlerin Kodaly yaklagimini bilme oranlari
hem ortaokul hem de lisede ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kodaly Yaklasimini Kullanma Durumlarinin Demografik Ozelliklere
Gore Karsilastirilmasi

Kodaly yaklagimini 2 p Anlamli
derslerinizde kullantyor fark®
musunuz? (n (%))
Degisken Kategori Evet Hayir
Cinsiyet Erkek 63 (61.2) 40 (38.8) 0.04 0.848 -
Kadn 119 (62.3) 72 (37.7)
Egitim Lisans 106 (62.4) 64 (37.6) 042 0811 -
diizeyi Yiiksek Lisans 47 (63.5) 27 (36.5)
Doktora 29 (58.0) 21 (42.0)
Mezun Egitim Fakiiltesi 154 (62.9) 91(37.1)  1.07°  0.830 -
olunan Giizel Sanatlar 9 (52.9) 8 (47.1)
okul Fakiiltesi
Konservatuvar 17 (58.6) 12 (41.4)
Miizik ve Sahne 2 (66.7) 1(33.3)
Sanatlar1 Fakiiltesi
Mesleki 0-5 y1l 31 (55.4) 25 (44.6) 1.85 0.764 -
deneyim 6-10 y1l 49 (65.3) 26 (34.7)
11-15 yil 35 (59.3) 24 (40.7)
16-21 yil 32 (64.0) 18 (36.0)
21 yil ve iistii 35 (64.8) 19 (35.2)
Caligtlan  ilkokul 26 (86.7) 4(133) 2122 0.001" flkokul>Lise
okul tiirii Ortaokul 71 (70.3) 30 (29.7) Tlkokul>Universite
Lise 43 (57.3) 32 (42.7) Ortaokul>Universite
Universite 20 (40.8) 29 (59.2)
Diger 22 (56.4) 17 (43.6)
Calslan  Ozel 58 (68.2) 27(31.8) 203  0.154 -
okulun Resmi 124 (59.3) 85 (40.7)
niteligi

*p<0.05; a Oranlarin karsilagtiriimasi igin Bonferroni diizeltmeli Z testi sonuglari; b Fisher-Freeman-Halton Exact Test

Tablo 4 incelendiginde sadece Ogretmenlerin ¢alistiklart okul tiiriiyle Kodaaly
yaklagimini kullanma durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (p=0.001). Oranlar arasindaki farklilik test edildiginde ilkokulda c¢alisan
ogretmenlerin Kodaly yaklagimini kullanma oranlart hem lise hem de iiniversitede ¢alisan
Ogretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde, ortaokulda galisan 6gretmenlerin
Kodaly yaklagimini kullanma oranlari da tiniversitede ¢alisan 6gretmenlere gore daha yiiksektir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore miizik 6gretmenlerinin, Kodaly miizik egitimi
yaklagimu ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 ve derslerde kullandiklar1 sdylenebilir. Tablo 2'deki
Kodaly yaklagimini derslerde kullanma orani ile ilgili sonug, %61.9'dur. Bu 6gretmenlerden
%27.2'sinin ise orta siklikta kullandig1 anlagiimaktadir.

Aragtirmanin amacini da teskil eden "Okul miizik egitiminde (okul oncesi, ilkogretim,
ortadgretim, yliksekogretim) miizik 6gretmenleri Kodaly yaklagimina biliyorlar ve kullaniyorlar
mi1? ve “Kodaly yaklagiminin hangi 6gretim araglarindan yararlaniyorlar?" sorularinin yanitini
iceren Tablo 2'de yer alan sonuglari yorumlarken, gézoniinde bulundurulmasi gereken bazi
noktalara dikkat ¢cekmek gerekir. Bunlar,

o Tirkiye'de ilk ve ortadgretim kurumlar1 miizik egitimi programlarinin amag ve igerikleri,

e Programlarin derslerde uygulanmasi asamasinda, Kodaly miizik egitimi yaklasimindan
gerektigi sekilde yararlanmanin miimkiin olup olamadig,

e Bu arastrma sonuclarma gore, Kodaly yaklasimini bildigini belirten miizik
egitimcilerinin (%82.6) Kodaly yaklasimmin sahip oldugu miizik egitimi felsefesini
gerektigi gibi dogru 6ziimsemis olup olmadiklar1 6nem arzetmektedir.

Kodaly yaklagiminin, iilkemizdeki okul miizik egitimi programlarma bakildiginda,
ornegin Ogrenci merkezli bir anlayisin benimsendigi 2006 yilindaki miizik dersi 6gretim
programinda aktif 6grenme yontemine ornek olarak gosterilmesi seklinde yer aldig1 goriilmiistiir
(MEB, 2006).

Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda hazirlanan ve halen yiiriirliikte olan Miizik Dersi
Ogretim Programu (1-8. Siniflar) (Ankara, 2018, s.7)'nin 6zel amaglar1 incelendiginde ise okul
miizik egitiminde "miizik 6gelerini 6gretmenin, amag¢ degil miizik derslerinin egitimde arag
olarak oncelikli oldugu disiiniilmektedir. Miizik Ogelerinin nasil Ogretilmesi ile ilgili esas
konunun, miizik 6gretmenlerinin kendi bilgi, gorgii, beceri ve miizigi 6gretme pedagojik
anlayislarina birakildigi anlagilmaktadir. Ciinkii programda miizik okulda nasil Ogretilebilir
sorusuna cevap olarak sadece "Miizik egitiminde oOzellikle miiziksel anlama ve miiziksel
becerilerin aktif 6grenme yoluyla kazandirilmasi {izerine yaygin olarak kullanilan Dalcroze,
Orff, Kodaly, Suzuki gibi yaklagimlar ile geleneksel mesk egitim ve 6gretim yontemleri dikkate
almmalidir" (a.g.e., s.9) ifadesi mevcuttur. Bu noktada ise miizik 6gretmeni yetistiren mesleki
kurumlarin esas amaglar1 ve programlarinin alan meslek bilgisi derslerinin icerikleri de ayrica
¢ok onem arzetmektedir.

Miizik dersi 6gretim programinin 6zel amaglar baghigr altinda belirtilen asagida yer alan
bu maddelerden bazilarina bakildiginda bunlarin gergeklesebilmesi i¢in miizigin 6gelerinin nasil
Ogretilmesi gerektigi ile ilgili bir yontem ve yaklagim birliginin ne kadar gerekli oldugu
ortadadir. Bu maddeler asagida yer almaktadir.

e "Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,
e Yaraticiligini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek,
e Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek", (2018 Miizik Dersi Ogretim Programu, s.7).

Programin 6zel amaglar1 arasinda yer alan yukaridaki maddeler miizigin 6gelerinin iyi
ogretilmesi ile miimkiin olabilir. Oysa ki bu kissm MEB Miizik Dersi Ogretim Programinin
iyilestirilmeye en ¢ok ihtiyact duyulan kisim olarak en son programda da yine giincelligini
korudugu goze carpmaktadir. Ozetle Ogrenci merkezli egitime temellendirilmis olan
yapilandirmaci yaklagimin teorik olarak programda yer almasi sevindiricidir ancak uygulama ile
ilgili ana konunun eksikligi dikkat ¢ekicidir.
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Gerek 2006 ve gerekse 2018 programlarimin miizik dersi uygulamalarma yansimasini
arastiran, ogretmen gorislerinin incelendigi bircok calisma yapilmistir. Umuzdas ve Levent
(2012) yapt1g1 arastirmada, ilkogretim miizik 6gretmenlerinin hizmetici egitim ihtiyacina dikkat
cektigi gorilmektedir. Yeni programimn tanmitilmast ve uygulanmasiyla ilgili hizmetici
calismalarinin yapilmasinin yararli olacagi belirtilmistir.

Bir diger ¢alismada da miizik 6gretmenlerinin hizmeti¢i egitime gereksinim duyduklari
sonucuna ulagilmistir. Gok ve Tufan’in (2015)'1n yaptiklar1 aragtirmada, miizik 6gretmenlerinin
bliyiilk bir bolimii, yenilenen miizik Ogretim programmi yeterince anlamadiklarini,
yapilandirmaci 6grenme kuramu ile ilgili kendi mesleki bilgi diizeylerini yetersiz bulduklarini,
programin kendilerine tanitilmasina yonelik hizmet i¢i mesleki kurs almadiklarini ve boyle bir
ihtiyac i¢inde bulunduklarini belirtmislerdir. Ulkemizde ilkokul diizeyinde devlet okullarinin
1./4. smiflarinda miizik dersleri simif oOgretmenleri tarafindan yiriitiilmektedir. Miizik
Ogretmenleri ancak 5. smifta miizik derslerine girebilmektedirler. Dolayisiyla Kodaly’in
onemle vurguladigi miizik egitimi erken ¢ocuklukta ve okulda olmalidir goriisii dogrultusunda,
siif 6gretmenlerinin de ihmal edilmemesi aslinda bir agidan sorumluluktur. Nitekim Mete’nin
(2019)  yapmis oldugu ¢alisma, smif Ogretmenlerinin boyle bir egitimden mahrum
birakilmamalart sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Mete (2019) aragtirmasinda smif Ggretmeni
adaylarinin miizik egitiminde Kodaly yaklasgimini uygulamis ve verilen egitim sonucunda
Ogretmen adaylarinin miiziksel isitme becerilerinde gelisim gosterdigi sonucuna ulasmustir.
2018-2019 egitim-6gretim yilinda yiiriirliige giren yeni 6gretmen yetistirme programinda miizik
dersinin sadece 1 yariyil ile smirlandirildigi goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylar ve
ogretmenlerin, dinyada kabul gérmiis ve yaygin olarak Kkullamlan Kodaly ve diger
yaklasimlarda ile ilgili gerekli bilgi ve deneyimleri kazanmak iizere iyi planlanmis, giincel ve
cagdas Ogretim yoOntemleriyle zenginlestirilmis hizmet i¢i egitimler ve seminerlerle
desteklenmesi gerektigini belirtmigtir.

Miizik 6gretimi programlarinin ders i¢i uygulamalarma iliskin yapilmis aragtirmalar da
mevcuttur. Nacakgr (2010), yaptigi arastirmasmin sonuglarimi  yorumlarken, miizik
Ogretmenlerinin ders i¢i uygulamalarinda yeni yaklagimlara dayali aktif 6grenme yontemlerini
yeterince kullanamadiklarini, programi 6gretmen merkezli bildik yontemlerle uyguladiklarini,
bu tiir ders isleme bic¢imlerini kendilerine ders isleme modeli olarak benimsediklerini
belirtmistir. Nacakgi'nin yaptig1 aragtirmanin diger ¢aligmalarin sonuglariyla ortak oldugu nokta
ise yine hizmet i¢i egitimin gerekliligi yoniindedir.

Ozeke ve Celiktas (2021), Kodaly felsefesi ve yonteminin kapsamli bir sekilde olmasa da
miizik 6gretim programlarma girmesinde konunun Tiirkge literatiirde yer bulmaya baglamasinin
etkisi olabilecegini, 2017 yilinda {ilkemizde ilk kez resmi ve akademik boyutta diizenlenen 1.
Uluslararast istanbul Kodaly Egitim giinlerinin bu konuda &nemli ve degerli bir katki
sundugunu belirtmislerdir. 2019 yilinda da ikinci kez diizenlenen ve yine Marmara
Universitesinin ev sahipliginde Macaristan Istanbul Konsoloslugu ve Macar Kiiltiir Merkezi'nin
destegi ile gergeklestirilen uluslararast iki c¢alistay, iilkemiz miizik egitimi ve miizik
egitimcilerimizin yapilandirmaci yaklagim temeline de dayanan Kodaly mizik egitimi ile
tanigmalart ve bu c¢alistaylarda edindikleri bilgi ve deneyimlerini, ¢alistiklar1 kurumlarda
uygulamaya baglamalarina 6nderlik etmis olmasiyla, lilkemiz okul miizik egitimine sundugu
katkilar agisindan ¢ok onemlidir. Akademik diizeyde yapilan arastirma ve lisansiistii tezlerin
ozellikle son bes yilda artmasinin da tesadiif olmadig1 diistiniilmektedir.

Programlarin uygulanmasi asamasinda, Kodaly miizik egitimi yaklasimindan gerektigi
sekilde yararlanmanin miimkiin olup olamadig1 sorusunun cevabi da yukarida verilmistir. 2017
ve 2019 yillarinda diizenlenen Kodaly Egitim giinlerinin diizenlenmesinde de esas amag, miizik
ogretmenlerinin sinif i¢i ders etkinliklerinde yapilandirmaci yaklagima dayali miizik derslerinin
yiriitilmesinde duyduklar1 zorlugu gidermelerine, kendilerinin de dile getirdikleri gibi bu
yontem ve yaklasimlar1 6grenip meslek hayatlarinda uygulamalarina destek olmaktir. Bir tiir
hizmet i¢i egitim diye adlandirilabilir. Coban ve Ozdemir’in (2020) “Miizik Egitimcilerinin
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Mesleki Doyum Diizeylerinin, Clayton Alderfer'in Vig (erg) Teorisine Gore Degerlendirmesi”
II. Uluslararast Istanbul Kodaly Egitim Giinleri” Ornegi" baslikli ¢alismalarinda da II
Uluslararas: istanbul Kodaly Egitim Giinleri'ne katilan miizik egitimcilerinin, Kodaly cocuk
gelisimsel miizik egitimine iliskin ihtiya¢ duyduklart mesleki bilgi ve beceri ihtiyaglarini 6nemli
Olciide gidererek mesleki doyum sagladiklart sonucu elde edilmistir.

Kodaly yaklagiminda yer alan 6gretim araglarini (el isaretleri, ¢ubuk notasyon, ritim
heceleri, hareketli do sistemi) kullanma durumu ile ilgili yine Tablo 2'ye bakildiginda, el
isaretleri, cubuk notasyonu ve ritim hecelerini orta siklikta kullananlarin orani %36.8, hareketli
do sistemini ise %33'diir. Ortalama olarak biitiin 6gretim araglarindan bu oranlarda yararlanmak
acaba Kodaly 6gretim araglarindan okuldaki miizik derslerinde yararlaniliyor demek igin yeterli
midir?

Bu arastirmada Tablo 2'de yer alan "Kodaly yaklasimini derslerde kullanma konusunda
kendilerini yeterli bulma" durumu ile ilgili elde edilen sonug (Yeterliyim, %30.2) aslinda hizmet
i¢i egitim ihtiyacimin hala 6nemini korudugunu anlatmaktadir. Yine Tablo 2'de yer alan en
onemli ve carpici sonucun, Kodaly yaklasimina ait derslerde yararlanilabilecek basili kaynak
kitaplardan yararlanma oranina iliskindir. Arastirmaya katilanlarin %84.1'1 kaynaklara sahip
olmadiklarin1 belirtmislerdir. %84.1 sonucu, bu arastirmayi gerceklestiren arastirmacilar
tarafindan dikkate alinmasi gereken bir sonug olarak degerlendirilmistir.

Tablo 3 ve Tablo 4'te, 6gretmenlerin Kodaly yaklagimini bilme ve derslerinde kullanma
durumlarinin demografik 6zelliklere gore karsilastirilmasina ait sonuglar yer almaktadir. Tablo
3'te, Kodaly Yaklasimini bilme durumu, cinsiyet, mesleki deneyim ve caligilan okulun niteligi
degiskenlerine gore farklilik arz etmezken, egitim diizeyi, mezun olunan okul ve ¢aligilan okul
tiirli degiskenlerine gore farklilik goriilmiistiir. Sonug aslinda anlamli ve sevindiricidir. Egitim
diizeyine gore Doktora (%98), Yiiksek Lisans ((%86) ve Lisans (%77.6) siralamasinin,
akademisyenler tarafindan daha fazla 6nemsendigi ve ¢alisildigini diisindiirmektedir. Bir diger
memnun edici oran, mezun olunan okul tiirlinde elde edilmistir. %87.2 ile Egitim Fakiilteleri ilk
sirada yer almigtir. Sonu¢ memnun edici olmanin yansira olmasi gereken bir sonugtur. Ciinkii
okul miizik egitimcisi yetistirme gorev ve sorumlulugu oncelikli olarak Egitim Fakdilteleri
Glizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallarma aittir. Egitim
Fakiilteleri miizik egitimi ana bilim dallarinda alan meslek egitimi kapsamindaki miizik 6gretim
yontemleri dersini yiiriiten 6gretim elemanlarinin ders igeriklerini ihtiya¢ dogrultusunda kendi
bilgi ve deneyimleriyle harmanlayarak oOgretmen adaylarina aktarmalarinin sonucudur.
Dolayisiyla bu kurumlardan mezun olan miizik 6gretmenlerinin Kodaly yaklasimini daha fazla
biliyor olmalan sasirtict degildir. Egitim fakiilteleri Miizik Egitimi anabilim dallarinin
programlarinda Kodaly yaklagiminin bagh bagina bir ders olarak yer almasi bu sonucu olumlu
yonde daha da destekleyecektir.

Calisilan okul tiirii degiskenine gore, ilkokulda gorev yapan miizik egitimcilerinin
liselerde goérev yapanlara oranla daha fazla sayida biliyor olmalar1 da memnun edici bir
sonugtur. Cilinkii Kodaly yaklasimi okul Oncesinden baslayip ilk, ortadgretim diizeyinde
temellendirilen bir egitim modelidir. Bu sebeple daha fazla oranda ilkokullarda gbrev yapan
miizik 6gretmenlerinin biliyor ve derslerinde yararlaniyor olmast (%86.7) memnun edici bir
sonugtur. Ancak sunu unutmamak gerekir ki devlet okullarinda ilkokul (1-4) diizeyindeki miizik
dersleri smif Ogretmenleri tarafindan ylriitilmektedir. Bu durum karsimiza sinif
6gretmenlerinin miizik dersini nasil isledikleri, Kodaly ve diger 6gretim yaklagimlarini ne kadar
bilip uyguladiklari sorularin1 giindeme getirmektedir.

4.1. Sonug

Kodaly miizik egitimi yaklasimmin artik ilkemiz miizik egitimi sisteminde
uygulanabilir olup olamayacagi tartismasinin ¢oktan asildigi anlagilmistir. Uluslararasi
Istanbul Kodaly Egitim Giinleri'nin gergeklestirilmesi, bu yolla farkindaligin artmasi ve buna
paralel olarak 6zellikle 2018-2021 yillar1 arasinda Kodaly yaklasimina iliskin yapilan bilimsel
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caligsmalarin hiz kazanmasi (doktora, yiliksek lisans tezleri ile bilimsel arastirma makaleleri)
yaklasimin anlasilmasi ve yayginlagsmasi acisindan olumlu bir adim olarak goriilmektedir.
Yine de bu calismadan elde edilen sonugclar, iilkemizde Kodaly yaklasiminin gerek felsefe ve
gerekse sinifta uygulama ve kullanma boyutlari agisindan ideal bir ¢ergeveye ulasmadigini
gosterse de yine de memnun edicidir. Bu memnuniyet, Tiirk okul miizik egitimi sistemi i¢inde
uygulanabilir oldugunun anlagilmasi, bu konuda arastirmalarin artmasi yoniinde diisiiniilebilir.

Tam bu noktada bir hususa dikkat ¢ekmek gerekir. O da sudur; Bu aragtirmalarin
¢ogunun kuramsal boyutta ve Kodily yaklagimina ait yabanci dilde yazilmis kaynaklarin
cevirisi niteliginde olmasidir. Aslinda bu bilgilere orijinal kaynaklardan ulasmak, giiniimiiz
bilgi ¢aginda artik ¢ok kolaydir. Onemli olanin ise Kodaly yaklasiminin Tiirk okul miizik
egitimi sistemi i¢inde dogru olarak nasil uygulanacagidir. Diger agidan bakildiginda ise bu
arastirma bizlerin eksikleri ve daha yapilmasi gereken hususlari anlamamizi saglamstir.
Kodaly yaklagiminin temelindeki egitim felsefesinin daha iyi Oziimsenmesi, Ogretim
araglarinin smif igi egitimde nasil uygulanacagi, Kodaly yaklagiminin en temel miizik egitimi
materyalleri olan halk ezgilerinin egitimin vazgecgilmez kaynaklari olmasi gerektigi, bu
kaynaklardan smif miizik egitiminde neden ve nasil yararlanilacagi ile ilgili sonuglara
varilmasi arastirmanin degeri agisindan onemlidir. Bu noktada her kademede goérev yapan
miizik egitimcilerinin sorumlulugu Onemlidir. Her seyden Onemli olan ise miizik
egitimcilerinin kendi zihinsel yapilanmasini ve gelisimini tamamlamasidir. Ozgiil (2009,
5.621) belirttigi gibi, "miizigin 6gelerine iliskin kendi zihinsel yapilanmasini tamamlayamayan
bir egitimci/sinif Ogretmeni/miizik Ogretmeni/dgretim eleman1 Ogretim siirecinde hangi
yaklagimi kullanirsa kullansin 6grencilerine kesinlikle yardimci olamayacaktir". Kodaly
yaklasiminin felsefesini dogru anlamak iste bu agidan ¢ok 6nemli goriilmektedir.

4.2. Oneriler

1. Yapilandirmaci yaklasima temellendirilmis ve &grencinin Ogrenme siirecinin
Tirk okul miizik egitimi sistemine dahil edilebilmesi i¢in akademik ¢aligmalar
artmalidir. Bu ¢alismalar kapsaminda, Uluslararas: Istanbul Kodaly Egitim giinleri vb.
calistaylar, miizik Ogretmenlerine yonelik planlanan hizmet i¢i egitim seminerleri,
miizik 6gretmenlerinin sinif i¢i miizik derslerinde yararlanabilecegi Kodaly yaklagimina
uygun kaynak kitap ve miizik eserlerinin iiretilmesi saglanmalidir.

2. Yukarida belirtilen galismalarda Milli Egitim Bakanhig:i ve Universitelerin isbirligi,
siirekliligin saglanmasi1 ve konunun ciddiyeti agisindan 6nemlidir.

3. Bu sayede miizik okur yazarliginin 6grencilere okulda kazandirilmasi, kendi kiiltiiriiniin
ezgileri ile baslayan miizik egitimlerinin diinya miizik kiiltiiri ile devam etmesi
saglanmis olacaktir. Gelismis estetik duygu, yaratma becerisi, miizik kiiltliri ve bilgisi
ile degisen ve gelisen iilkemizin nitelikli insan giliciine her gegen giin artan ihtiyacin
giderilmesinde okul miizik egitiminden de gerektigi sekilde yararlanmak daha da kolay
ve miimkiin olacaktir.

4. Kodaly yaklagiminin tiim bilesenleriyle uygulanabilmesi igin oOzellikle ilkokuldan
itibaren miizik ders saatleri arttirilmalidir.

5. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Miizik dersi 6gretim programinda (1-8.
smiflar), Kodaly yaklagimini temel alan miizik etkinliklerine yer verilmelidir.

6. Miizik 6gretmenleri ile yapilan bu arastirmanin ilkokulda miizik derslerini yiiriiten sinif
Ogretmenleri ile yapilmasi ve simif &gretmenleri agisindan mevcut durumun ortaya
c¢ikarilmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Kodaly is a broad and comprehensive approach in music education that allows students to
learn by doing and experiencing, to gain permanent knowledge and skills, and to participate
actively through the use of folk music as the ideal material. There are few studies with music
teachers and they show that this approach is not known widely or applied effectively in music
education in Turkey (Celik, 2001; Simsek & Bilen, 2017). Gok and Tufan (2015) examined the
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Primary School Music Curriculum of 2006 and found that teachers do not employ music-
specific teaching methods adequately such as Kodaly and Dalcroze, and that some activities in
the coursebook do not help ensure permanent learning. In their master’s theses with music
teachers, Aydin (2018) and Kale (2018) also found that the participants were aware of the Orff
approach the most, and the Kodaly and Dalcrozé approaches the least, among unconventional
teaching methods. Among others, the reason could be that the pedagogical philosophy and
practice-oriented activities of Kodaly approach are not sufficiently included in the curricula of
education faculties. Also, there is a lack of educators who are able to implement such
approaches, especially Kodaly, despite the Ministry’s advice “Approaches such as Dalcroze,
Orff, Kodaly, Suzuki, which are widely used in music education, should be considered
particularly for acquisition of musical understanding and musical skills through active learning,
along with the traditional “mesk” education and training methods (MEB, 1994, 2006, 2018).” in
its curricula revised in 1994, 2006 and 2018. Unfortunately, it remains as a theoretical
prescription because Kodaly approach is not covered in teacher training.

As can be understood from the abovementioned statement in the revised music education
curriculum, there is a need to train music teachers who know and effectively use the Kodaly
music education approach like others in classes. Kodaly has favorable conditions for the Turkish
education system in terms of scope, philosophy and outcomes, and physical conditions in
schools (Coban, 2016).

This study aims to reveal music teachers’ knowledge and practice of Kodaly approach in
lessons, and the relationship between their knowledge and proper use of the approach with
demographic characteristics.

This is a survey study and data were collected from 356 music teachers during 2020-2021
spring term. Frequencies and percentages about the teachers’ demographic characteristics are
tabulated. The chi-square test was used to compare the teachers' knowledge and use of Kodaly
approach with demographic characteristics. The Fisher-Freeman-Halton Exact Test was applied
when the assumptions regarding the Chi-square test were not met for the tables larger than 2x2.
Bonferroni corrected Z test was used to compare the ratios in tables indicating significant
relationships. Analyzes were performed with IBM SPSS 24.0 and the upper limit for statistical
significance was taken as 0.05.

A statistically significant relationship was found between the teachers’ knowledge of
Kodaly approach and educational level (p<0.05). The rate of knowing the approach was higher
among the teachers with PhD than those with a bachelor’s degree. Similarly, a significant
relationship was drawn with the type of school the teachers graduated (p<0.05). The rate of
knowing Kodaly approach was higher with graduates of education faculties than graduates of
conservatories.

Clearly, we should go beyond debates whether the Kodaly music education approach can
be applied in our country's music education system. The International Istanbul Kodaly
Education Days increasing awareness and subsequent increase of research into Kodaly approach
(master’s and doctoral dissertations and papers), especially between 2018 and 2021 are positive
steps for understanding and expanding the approach.

This study implied the gaps in this area. The study results seem valuable as they suggest
better adoption of the educational philosophy underlying Kodaly approach, ways of
implementing the teaching tools in classes, sticking to folk melodies as essential resources for
music education, and ways and reasons of using these resources. For this, responsibility falls to
music educators at all levels. Most importantly, music educators should complete their own
mental structuring and development. As stated in Ozgiil (2009, p.621), "An educator/class
teacher/music teacher/instructor with an incomplete mental structuring regarding the elements
of music will certainly not be of any help to their students regardless of their teaching
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approach". The importance of proper understanding the philosophy of Kodaly approach rises
from this argument.

There should be more academic studies to incorporate Kodaly approach into the Turkish
school music education as it is a teaching model which relies on the constructivist approach,
places the student at the center of the learning process, and makes students learn by doing. For
this purpose, more potentials should be offered. These might include workshops like The
International Istanbul Kodaly Education Days, in-service training for music teachers, and
reference books and musical works following Kodaly approach for music teachers’ in-class use.

It is crucial that the Ministry of National Education and Universities cooperate in the
scope of the above-mentioned initiatives for continuity and seriousness of the attempt.

As a result, students can be taught music literacy at school, and they can progress music
education by learning the global musical repertoire after starting with local melodies of their
own culture. With a fine aesthetic feeling, creativity, and rich music culture and knowledge,
school music education can be more likely to help meet the increasing need for qualified
manpower in Turkey as a changing and developing country.
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