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oz
Bu calismada 2013 Fen Bilimleri 6gretim programi kapsaminda hazirlanan altmei sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki
etkinliklerin, arastrma-sorgulamaya dayali Ogrenme modeline ne Olglide uygun hazirlandigi arastihmusgtir.
Calismamizda arastrma-sorgulamaya dayali 6grenme modelinin ne oldugunu ve gerekliklerinin neler oldugunu
acikladiktan sonra arastrma-sorgulamaya dayah dgrenme modeline uygun fen ders etkinliklerinde hangi 6gelerin
olmasi gerektigi belirtilmektedir. Belirlenen {initelerin analizi icin arastrma-sorgulamaya dayali 6grenme modelinin
gereklerine uygun dlgek gelistirilmis ve etkinlikler dlgiitler dogrultusunda incelenmistir. Incelenmek iizere “Elektrigin
Tletimi” ve “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagmmuz Giines” tinitelerindeki toplam on iki etkinlik secilmistir. incelenen
etkinliklerde arastirmaya odaklanma baslig altnda yer alan dlgiitler yiiksek puanlar alirken, sorgulamaya baglatma ve
anlamay1 paylasma baghklarndaki dlgiitler daha diisiik puanlar almigtir. 2013 Fen Bilimleri programinda aragtima-
sorgulamaya dayah 6grenme yaklagimi temel almmustir. Ders kitaplart da buna uygun olmahdir. Ancak incelenen
kitaptaki ilgili tinitelerdeki etkinliklerin, her 6lciitin gereklerinin tam olarak saglanamadig belirlenmigtir. Ders
kitabinda yer alan etkinliklerin Fen Bilimleri programunin temelinde yer alan arastrma-sorgulama temelli gretimin
gergeklestirilmesine katki saglayacak sekilde diizenlenmesi 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Aragtirma-sorgulamaya dayah 6grenme modeli, Fen Bilimleri ders kitabi, Dokiiman analizi

THE ASSESSMENT OF THE SUITABILITY OF THE
ACTIVITIES IN 6TH GRADE SCIENCE COURSEBOOKS FOR
INQUIRY BASED LEARNING APPROACH

ABSTRACT

In this study, the suitability of the activities in the 6th grade science coursebooks, which are prepared within the
curriculum of 2013 in terms of inquiry based leaming approach are tried to be examined. In our study, after it is
explained what the inquiry based leaming approach is and what the requirements are, it is pointed out that which
dimensions should be in science lesson activities that are suitable for inquiry based leaming approach. A scale suitable
for the requirements of inquiry based leaming approach is developed for the analysis of the units determined and the
activities are examined according to the criteria. In order to examine, twelve activities are chosen from the units “the
Conduction of Electricity”” and “Our Earth, the Moon and the Sun Our Source of Life”. In the activities examined,
while the criteria within the title of focusing on the research are getting high points, the activities within the title of
starting the inquiry and sharing the comprehension get lower points. Generally, the activities in the examined units are
prepared suitable for research-inquiry based learing approach, however it is pointed out that activities can’t provide
the requirements of every criterion. The activities in coursebooks should be prepared suitable for achieving the inquiry
based learmning approach which also takes place in curriculum.
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1. GIRIiS

Son yillarda diinyada ve iilkemizde genel olarak Fen Bilimleri dersi 6gretim
programlarinda, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu oldugu, &grencinin
Ogrenme siirecine aktif katiliminin saglandig1 ve 6grenilen bilgileri kendi zihinlerinde
yapilandirmasina olanak saglayan 6grenme kuram ve yaklasimlar1 benimsenmistir. Bu
baglamda tilkemizde 2013 yilinda 2005 y1li Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda
yenilenmeye gidilmistir. Su anda Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi temel alinmis olup ders kitaplarimin da bu
yaklagima uygun olarak hazirlanmasi amaglanmistir (MEB, 2013).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme siireci; dgrencilerin kendi baglarina gruplar
halinde yaptiklar1 etkinliklerin, deneylerin, buluslarin yer aldig1 ve bilginin anlamli ve
kalict olmasini saglayan bir siirectir (Tatar ve Kuru, 2006). Bu 6grenme stratejisindeki
temel hedef, 6grencilerin ¢ocukluktan yetiskinlige dogru giden gelisim siirecinde oldugu
gibi bilgiyi arastirip sorgulayarak &grenmelerini saglamaktir. Ogrenciler; yaparak-
yasayarak aragtirma aktiviteleri ile veri toplama, verileri analiz etme ve bu analizlerle
giincel hayatin karmasik sorunlarina ¢oziim bularak o6grenmelerini saglamak igin
cesaretlendirilirler (Celik, Senocak, Bayrakceken, Taskesenligil ve Doymus, 2005). Bu
strateji, bilgilerin Ogrenilmesinden ¢ok Ogrenme becerilerinin kazandirilmas1 ve
O6grenmeye karsit olumlu tutum gelistirmeyi temel amag¢ edinmistir. Bu stratejinin
temelleri; Sokrates'in olaylar1 sorgulama felsefesinden John Dewey'in problem ¢ézme ve
yapilandirmaci felsefeye kadar uzanmaktadir. 20. ylizyilin basinda 6grencilerin diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi yoniindeki goriisler 6nem kazanmistir. Giiniimiiz
toplum yasantisi, olaylar1 kritik edebilen bireylere ihtiya¢ duydugu igin, 6grenme
ortamlarinin da Ogrencilerin kritik diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte olmast
gerektigi vurgulanmaktadir (Gibson ve Chase, 2002). Arastirma-sorgulamaya dayali
Ogrenme, ilk olarak Fen Bilimlerinde kullanilmistir. Ancak, giiniimiizde diger alanlarda
da kullanilmaktadir. Bugiin pek ¢ok gelismis iilkenin Fen 6gretim programinin temelini
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi olusturmaktadir (Koseoglu, Atasoy,
Kavak, Akkus, Budak, Tiimay, Kadayifci, ve Tasdelen, 2003).

Ogrencilere kendilerinin olusturacagi bir grenme ortaminda dgrenmelerini saglamayi
amaglayan bu strateji, gozleme dayanan bir soru ile baslarken kanitlara dayandirilan
tartismalarla son bulur (Cuevas, Lee, Hart ve Deaktor, 2005). Ogrenciler merak ettikleri
soru ve problemleri 6grenme siiresince, bilim insan1 gibi ¢alisarak aragtirmalarla kesfeder
ve zihinlerinde yapilandirirlar (Tatar ve Kuru, 2006). Bilginin sorgulanarak (kritik
edilerek) 6grenilmesinin hedeflendigi bu strateji, genis bir egitsel ¢esitlilige sahiptir. Bu
cesitlilik bir ucunda, 6grencilerin ¢ok az bagimsiz kararlar verebildikleri ortamlar
ortamlar1 vardir (Cuevas vd., 2005). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme modelinde
ogrenciler, 0grenme siirecinde aktif olurlar, 6gretmen tarafindan ydnlendirilmeden
sonuglara kendileri varirlar, grup etkinlikleriyle zevk alarak Ogrenmelerinin
gergeklesmesini saglarlar (Giilhan ve Yurdatapan, 2014).

Wolf ve Fraser'in (2008) yapmis olduklar1 6grenme alani ¢alismalarinda, sorgulamaya
uygun laboratuar etkinlikleri sonrasi 6grenci goriismelerinde, 6grencilerin etkinlikler
esnasinda, kendilerinin ne istedigini agiklayabildiklerini, 6grencilerin kontroliin fazlaca
kendilerinde oldugunu hissettiklerini, 6grencilerin gorev almaya istekli olduklarini,
yardimlagmaya ve paylasmaya hevesli olduklarini ortaya koymuslardir.
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Sinif etkinlikleri ya da sorgulama tabanli 6grenme etkinlikleri baglaminda, 6gretmen
ogrencilere su firsatlart saglamalidir (Alberta, 2004):

e Siireci takip ettikleri notlarmi ve yazilarini devam eden bir esasta ve siirecin
sonunda sunma.

e Siireg iizerinde derinlemesine diistinmenin bir sonucu olarak, yeni 6grenmeleri
hakkinda konusma ve yazma.

e Arastirma-sorgulama siirecinin kullanilabilecegi diger durumlarin 6rneklerini
Verme.

e Kendi dgrenme siireglerini siniftaki diger 6grencilerinkiyle karsilastirma.

e Arastirma-sorgulama esnasindaki hayal kirikliklariyla basa ¢ikma stratejileri
hakkinda konusma ve yazma.

e Kendi arastirma-sorgulama siiregleri hakkinda konugma ve yazma ve siniftaki
diger o6grencilerinkilerle karsilagtirma.

e Siirecin her agsamasindaki O6grenmelerini desteklemek icin kullandiklari
stratejileri hakkinda konusma ve yazma.

Siire¢ lizerinde derinlemesine diisiinmenin esas amaci, Ogrencilerin {ist biligsel
becerilerini geligtirerek, kendi 6grenmelerine dahil etmektir. Bu, aragtirma-sorgulama
stirecinin her asamasinda bir anahtardir ve siire¢ basarisinin ayrilmaz pargasidir (Alberta,
2004).

Arastirma-sorgulama temelli 6grenme yaklasimi simif ortaminda farkli sekillerde
gergeklestirilebilir.  Aragtirma-sorgulama  temelli O0grenme  yaklagimi  tiirleri
yapilandirilmig sorgulama, rehberli sorgulama ve agik uglu sorgulama olmak iizere ii¢
sekilde gerceklesmektedir (NRC, 2000). Yapilandirilmis sorgulama yaklagiminda
Ogretimin tiim basamaklar1 6gretmen tarafinda belirlenir ve 6grenciler bu basamaklari
takip ederek ve dgretmen tarafindan yonlendirilerek sonuca ulasir. Rehberli sorgulama
yaklasiminda ise 6gretmenin rehberliginde ogretim gerceklesir. Ogretim siirecinde
ogrenciler 6gretimi kendileri sekillendirir ve 6gretmen 6gretim siirecinde dgrencilere
rehberlik eder. Ag¢ik uglu sorgulama yaklagiminda Ogrenciler 6gretim siirecini
yonlendirmede tamamen serbesttir. Ogretim siireci tamamen ogrenciler tarafindan
belirlenir ve yonlendirilir. Bu siirecte 6gretmen siirece dahil olmaz, disaridan izler ve
Ogrencilerin zorlandig1 boliimlerde ya ¢ok az yonlendirme yapar ya da siirece hi¢ dahil
olmaz (Celik vd., 2005).

2013 yil1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programi, 6gretmenlerden okulda yapacaklar1 veya
yaptiracaklar1 etkinlikleri “arastirma-sorgulamaya dayali” Ogrenme stratejisine gore
hazirlamalarini ve uygulamalarini 6nermektedir. Ders kitaplar1 6grenciler tarafindan en
kolay sekilde ulasilabilir ve kullanilabilir bir materyal oldugu icin 6gretmenler 6gretim
materyalleri arasinda ders kitaplarina biiyiik 6nem vermektedirler (Sahin, 2008). Bu
baglamda ders kitaplarindaki etkinlikler biiyilk ©nem kazanmaktadir. Yapilan
arastirmalar, 1lkdgretim 5. siuf Fen Bilimleri dersi dgretim programinda yer alan
O6grenme alanlarina ve bu 6grenme alanlarindaki kazanimlara uygun olacak bigimde
diizenlenen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin; 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelismesine, Fen dersine, bilime ve bilim insanlarina yonelik olumlu
tutum geligtirmelerine katki sagladigini gostermistir (Yasar ve Duban, 2009). Etkili bir
fen egitimi gerceklestirilebilmesinde, 6gretim programinin ve &gretmenin nitelik ve
yeterliliklerinin, 6grenci-6gretmen etkilesiminin yani sira ders kitaplarinin igerik ve
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fiziksel oOzellikleri de biiylik Onem tasimaktadir. Gelistirilen &gretim programi
dogrultusunda hazirlanan bir ders kitabi, ulasilmak istenen hedefler dogrultusunda
planlanan egitim-6gretim siirecinin temel ya da destekleyici unsurudur. Ciinkii yapilan
arastirmalar, kitabin sinifta yazi tahtasindan sonra en sik bagvurulan arag oldugunu ortaya
koymustur (Coskun, Kaya ve Kuglin, 1996). Ayrica Alkan'a (1996) gore ders kitabu,
Ogretmen ve yazi tahtasi ile birlikte verilen tiim bilginin %99’unu ileten bir ortamdir. Bu
nedenle ders kitaplari fen 6gretiminde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir ve nitelikli olmasi
gerekir (Chiappetta, Fillman ve Sethna, 1991). Bu baglamda 6zellikle ders kitabindaki
etkinliklerin, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme modelinin gerekleri ne kadar yerine
getirilirse anlamli 6grenmenin de o oranda artacag: diisliniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, MEB yayinlar 6. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki “Elektrigin
fletimi” ve “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitelerindeki etkinliklerin
aragtirma-sorgulamaya dayali Ogretim  yoOnteminin  gerekleri  dogrultusunda
incelenmesidir. Arastirmada, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Fen Bilimleri dersinde
kullanilan ortaokul 6. sinif ders kitabindaki etkinliklerin arastirma-sorgulamaya dayali
Ogretimin gereklerine ne 6l¢iide uygun oldugu sorusuna yanit aranmaktadir. 2013 yil1 Fen
Bilimleri dersi 6gretim programinda ders kitaplarinin arastirma-sorgulamaya dayali
6grenme yaklagimina uygun olarak tasarlanmasi gerekliligi vurgulanmigtir. Buradan yola
cikarak 6. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan iki tnitedeki etkinliklerin
incelenerek ne 6lgiide bu yaklasima uygun oldugu tartigilmustir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu arasgtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yoOntemi
kullanilmstir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu amagla
MEB 6. Simif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler arastirmacilar tarafindan
hazirlanan arastirma-sorgulamaya dayal etkinlik 6lcegine (ASDEQ) gére incelenmistir.

2.2. Veri Toplama Siireci ve Analizi

Verilerin elde edilmesi i¢in 6. siif Fen Bilimleri ders kitabinda belirlenen tinitelerdeki
etkinlikler ASDEQ ile degerlendirilmistir. Bunun i¢in 6. simf Fen Bilimleri ders
kitabinda yer alan toplam sekiz iinite incelenmis ve son iki iinite olan “Elektrigin fletimi”
ve “Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” unitelerindeki toplam 12 etkinlik
secilmistir. Bu {initelerin secilme nedeni, ‘Elektrigin iletimi’ iinitesinde laboratuar
ortaminda deneyler ile sorgulamanin gergeklestirilebilecegi bir iinite olmasi ve
‘Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” iinitesinde sinif ortaminda tartismanin
ve sorgulamanin gergeklestirilebilecegi bir linite olmasidir. Bu iinitelerin segilmesinde
iki Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir Fen Egitimi uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.
Etkinliklerin degerlendirilmesinde ise arastirma-sorgulamaya dayali dgretimin islem
basamaklarinin yer aldigi bir arastirma-sorgulamaya dayali etkinlik dlcegi (ASDEQ)
kullanilmigtir. ASDEO’nin gelistirilmesinde 15-16 Ekim 2011 tarihinde diizenlenen
“Sorgulamaya Dayali Fen Ogretimi Ogretmen Calistay1 Ogretmen Kilavuz Kitabindan”
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yararlanilmigtir. Bu kilavuz kitapta arastirma-sorgulama temelli 6gretimin “sorgulamaya
baglatma “aragtirmaya odaklama” ve “anlamay1 paylasma” olmak fiizere ii¢ baslikta
toplanabilecegi belirtilmistir. Olgiitler belirlenmeden 6nce arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme yaklagiminin asamalart ile ilgili gerekli alanyazin taramasi yapilmis bu
dogrultuda her boliim icerisinde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
gereklerine uygun 6lgiitler belirlenmistir. Daha sonra her etkinligin arastirma-sorgulama
6l¢eginde belirlenen dlgiitlere ne derece uygun oldugu tespit edilmistir. Analiz isleminde
etkinlikte aragtirma-sorgulama islem basamaklari tam olarak varsa iki (2), kismen varsa
bir (1), yoksa sifir (0) puan olarak puanlandirtlmstir.

Arastirmacilar tarafindan ASDEOQ ile toplanan veriler ayr1 ayr1 puanlandirilmigtir. Her iig
aragtirmaci tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak yapilan puanlamalar analiz sona
erdikten sonra birbiri ile karsilagtirilmistir. Bu islemde giivenilirlik hesaplamasi igin
Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmustir.

Giivenirlik = Goriig Birligi / (Goriis Birligi + Gorilis Ayriligi)

Kodlamalar sonrasinda arastirmacilar arasi giivenirlik %90 hesaplanmistir. Giivenirlik
hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, veri analizi i¢in giivenilir kabul edilmektedir
(Miles ve Huberman, 1994).

ASDEO’de her ii¢ boliimde yer alan élgiitler asagida kisaca agiklanmistir.

2.2.1. Sorgulamaya Baslatma

ASDEO’nin sorgulamaya baslatma béliimiinde ‘6n bilgiler ortaya ¢ikariliyor mu?’,
‘Ogrencilerin aragtirabilecekleri tiirde sorular sorulmus mu?’ ve ‘Ogrencilerin merak
ettikleri ve Ogretilmesi planlanan igerik hakkinda iliski kurulmus mu?’ olmak {izere ii¢
Olciit bulunmaktadir. Arastirma-sorgulama tabanli bir 6grenme etkinligine baglamadan
once, Ogretmenler 0grencilerden, varsayimsal bir problemi ¢ozecekleri yol iizerinde
derinlemesine diigiinmelerini ister (Alberta, 2004). Daha sonra 6nbilgiler de dikkate
almarak yeni 6grenecekleri konu ile iligkili sorular sorulmalidir. Akgiin (2004)’e gore
Ogrencinin mevcut bilgi birikimi 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktordiir. Bireyler
diinyay1 anlamaya ¢alisirken 6nceki bilgileriyle yeni deneyimlerini birlestirirler (Brooks
ve Brooks, 1993). Bu nedenle sorgulamaya baslatmada 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya
¢ikarilmasi olduk¢a onemlidir. Yurdakul (2004), 6grenmede giidiilenmenin kisisel
ilgilere karsilik bulmasiyla saglanabilecegini ifade etmektedir. Sorgulama baglatilirken
genellikle 6gretmenin yardimiyla ve yonlendirmesiyle dgrenciler bir soru belirleyerek
baslatilabilmektedirler. Soru olustururken konuyla ilgili sasirtici olaylardan, herhangi bir
arastirmanin gozlem sonuglarindan, agik uglu sorulardan veya 6gretmenin yaptig1 gosteri
deneylerinden yararlanilabilmektedir (Lewellyn, 2002; akt. Oren, 2011). Bayram (2015),
yaptig1 calismada Ogretmen adaylarmin Ozellikle rehberli sorgulamaya dayali fen
etkinlikleri tasarlarken giinliik hayatla ilgili, ger¢ek diinyay1 yansitan bir problem alani
yaratmaya ¢alistiklarinda zorlandiklarini ifade etmistir. Dolayisiyla ders kitabi
etkinlikleri tasarlanirken bu konu ayr1 bir uzmanlik ve 6nem gerektirmektedir. En basarili
sorgulama projeleri miifredati, 6grencilerin bireysel olarak ilgi duydugu konulardan
cikar. Ogretmenin yonlendirdigi bir sorgulama projesinde, 6grencilerin gercekten merak
ettigi konular1 segmesi gerekir (Alberta, 2004).
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2.2.2. Arastirmaya Odaklama

ASDEOQ’nin arastirmaya odaklama boliimiinde ‘6grencileri materyallerle etkilesime sevk
ediyor mu?’, ‘6grencileri goézlem yapmaya sevk ediyor mu?’, ‘6grencileri olasi
aciklamalar yapmaya sevk ediyor mu?’, ‘0grencileri tahmin yiiriitmeye ve bu tahminleri
test etmeye sevk ediyor mu?’, ‘6grencileri sorulara tekrar dondiirmeye ve gozlemler
sonucunda agiklamalar getirmeye sevk ediyor mu?’, ‘68rencileri diisiincelerini, verilerini
ve bulgularini yazma ¢izme gibi yontemlerle kaydetmeye ve sunmaya sevk ediyor mu?’
olmak tizere alt1 olglite yer verilmistir. Matson (2006)’a gore arastirma-sorgulamaya
dayali fen Ogretimi; evrenin dogasini ve yapisint sorgulama siirecidir. Arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme modeli, bu siirecte Ogrencilerin bilim insani gibi
davranmalarini, ayn1 zamanda iist diizey diisiince becerilerini kazanmalarini temel
almaktadir. Bu baglamda, dgrencilerin ¢evresinde yasanan olaylari agiklamada bir bilim
insant gibi caligmak oldukca 6nemlidir. Fen Ogretimi gibi deneysel bilimlerdeki
ogrenciler icin deneysel etkinlikler dnemli bir yere sahiptir. Deneysel etkinliklerin
uygulanmasinda ogrenciler; Keys (1999)’e gore &grencilerin deneyin amacinin
anlagilmasinda zorluk cektikleri, Millar (2004)’a gore ise oOgrencilerin verilerin
yorumlanmasi sirasinda zorlukla karsilastiklar: belirlenmistir. Bu zorluklarin iistesinden
gelebilmek i¢in arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme asamalarindan arastirmaya
odaklama agamasi biiyiikk 6nem kazanmaktadir. Dolayisiyla &grencilerin etkinliklere
etkin katiliminin 6niinii agabilmek i¢in kitaplarda, 6grencileri materyallerle etkilesime
sevk etmeye ve gozlem yapmaya tesvik eden etkinlikler tasarlanmalidir. Ayrica
Ogrencileri diislincelerini, verilerini ve bulgularini yazma ¢izme gibi yontemlerle
kaydetmeye ve sunmaya sevk etmesi i¢in etkinliklerde boliimler olusturulmali ve
O0grenmenin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasina yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.

2.2.3. Anlamayi Paylasma

ASDEO’nin anlamay1 paylasma béliimiinde ‘6grencilere yaptiklarmi ve diisiincelerini
toparlamak ve baskalariyla nasil paylasacagini planlamak igin siire verilmis mi?’,
gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum yapma ve ek fikirler ortaya sunma sansi
verilmis mi?’, ‘Ogretmene gruplarin verilerinden ve fikirlerinden yararlanarak ilgili
konuyu 6zetleme boliimii verilmis mi?” olmak iizere ti¢ 6l¢iite yer verilmistir. Aragtirma-
sorgulamaya dayali 6grenme modeline gore tasarlanmms etkinlikler Ogrencilere
aragtirmay1, bilimsel diisiinme becerileri kazanmay1 ve bu diisiincelerini sinifta akranlari
ile test etmeyi 6grenmek i¢in dnemli firsatlar sunmaktadir (Hofstein ve Lunetta, 2004).
Aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenmede eger 6grencilere sorgulama siireci boyunca
yeterli destek verilirse, iirlinlerini paylagmak i¢in heyecan ve ilgi duyarlar. Ancak bu
kadar benimsedikleri {triinleri sunarken, sergileyecekleri performans igin bask:
hissederler. Diger 6grencilerin onlar1 anlamayacag1 ve ¢abalarini takdir etmeyecekleri
konusunda endiseli olabilirler. Yine de, yaptiklar1 6dev sonunda 6grencilerin olumlu
tutum sergiledikleri goriiliir (Alberta, 2004). Bu baglamda sorgulamaya dayali
etkinliklerde ogrencilere 6grendiklerini paylagmalari igin bir siire verilmelidir. Ayrica
yeni fikirlerin tartisilmasi ve ek fikirlerin ortaya konma sansi 6grencilere verilmelidir.
Biitiin bunlarin sonucunda 6gretmene ilgili konuyu dzetleme siiresi verilmelidir.

Fen Bilimleri dgretiminde etkinlikler planlanirken sonug boliimiinde, islenen konuyla
ilgili olarak kisa bir 6zet yapilir ve dgrencilerin konuya dikkatleri bir kez daha g¢ekilir
(Yasar ve Duban, 2009). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme modeline gore
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hazirlanmis bir etkinlikte de dgretmene konuyu 6zetlemek igin bir boliim verildiginde,
Ogrenilenlerin  kaliciligmin saglanmasinda ¢ok Onemli olacaktir. Bu kazanilan
kazanimlarin pekismesine de yardimci olacaktir.

3. BULGULAR

6. siif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinlikler incelenerek bir degerlendirme tablosu
hazirlanmistir. Unite igerisindeki etkinlikler degerlendirme 6lgiitlerine gore incelenmis
ve tabloda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Etkinliklerin analizi yapilirken kolaylik
olmasi i¢in lnite igerisinde yer alan her etkinligin numarasi kullanilarak tabloya
yerlestirilmis ve ne anlama geldigi tablonun iist kisminda belirtilmistir. Tablo igerisinde
olgiitlerin gerekleri tam olarak yerine getirilmis ise iki (2), kismen yerine getirilmis ise
bir (1), dlgiitlerin gerekleri yerine getirilmemis ise sifir (0) puan verilerek degerlendirme
yapilmigtr.

Elektrigin iletimi’ Unitesine ait Bulgular

Bu iinitede “Hangi maddeler elektrigi iletir, hangileri iletmez” (7.1), “iletkenin boyunun
ampul parlakligma etkisi” (7.2), “Iletkenin dik kesit alan1 (kalinlig1) lamba parlakligim
nasil etkiler?” (7.3), “iletkenin cinsi lamba parlakligini nasil etkiler?” (7.4), “Iletkenlerin
direnglerini dlgelim” (7.5) ve “Ampullerin direncini 6lgelim” (7.6), etkinlikleri yer
almaktadir. ASDEO’ne gore bu iinitede yer alan alti etkinligin analiz edilmesinden elde
edilen veriler Tablo 1°de verilmektedir.
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Tablo 1.
Unitedeki Etkinliklerin ASDEQ ile Analizinden Elde Edilen Bulgular
7.Unite Elektrigin iletimine ait etkinlikler

Olgiitler 71 72 73 74 75 176
1. Sorgulamaya baslatma
a. On bilgiler ortaya ¢ikariliyor mu? 2 0 0 0 0 0

b. Ogrencilerin arastirabilecekleri tiirde sorular
sorulmug mu?
c. Ogrencilerin merak ettikleri ile Ogretilmesi 2 0 0 0 0 0
planlanan igerik arasinda iliski kurulmus mu?
) 2. Arastirmaya odaklama
';17.] l??grencﬂerl materyallerle etkilesime sevk ediyor 2 5 5 5 5 5
b. Ogrencileri gdzlem yapmaya sevk ediyor mu? 2 2 2 2 2 2
c. _Ogrencﬂerl olas1 agiklamalar yapmaya sevk 2 5 5 5 0 2
ediyor mu?
d. Ogrencileri tahmin yiiriitmeye ve bu tahminleri
test etmeye sevk ediyor mu?
e. Ogrencileri sorulara tekrar dondiirmeye ve
gozlemler sonucunda agiklamalar getirmeye sevk 2 0 0 2 0 0
ediyor mu?
f.  Ogrencileri diisiincelerini, verilerini  ve
bulgularini  yazma ¢izme gibi yontemlerle 2 1 1 1 1 2
kaydetmeye ve sunmaya sevk ediyor mu?
3. Anlamay1 paylagsma

a. Ogrencilere yaptiklarin1 ve diisiincelerini
toparlamak ve baskalariyla nasil paylasacagini 2 0 0 1 1 0
planlamak i¢in siire verilmis mi?
b. Gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum
yapma ve ek fikirler ortaya sunma sanst verilmis 1 0 0 1 2 0
mi?
c. Ogretmene gruplarin  verilerinden  ve
fikirlerinden yararlanarak ilgili konuyu 6zetleme 0 0 0 0 0 0
boliimii verilmis mi?

Toplam 20 10 10 14 14 8

1 1 1 1 0 O

Tablo 1’e bakildiginda ‘Elektrigin Iletimi’ iinitesinde sorgulamaya baslatma baslig1 altina
yer alan ‘On bilgiler ortaya ¢ikariliyor mu?’ 6lgiitii ile etkinliklerin analizi sonucu sadece
etkinlik 7.1°de 6grencilerin 6n bilgilerinin ortaya g¢ikarildig1 diger etkinliklerde ise bu
yonde bir yaklasimin bulunmadigi goriilmektedir. Bu baslik altinda ‘Ggrencilerin
arastirabilecegi tiirde sorular sorulmus mu?’ dlgiitiinde etkinlik 7.1, 7.2, 7.3. ve 7.4
kismen karsilagilmigtir. Bu etkinliklerde sorular sorulmus ancak &grencilerin
arastirmasina c¢ok uygun sorular degildir. Etkinlik 7.5 ve 7.6’da sorular ile
karsilasilmanustir. ‘Ogrencilerin merak ettikleri ile 6gretilmesi planlanan icerik arasinda
iliski kurulmus mu?’ 6lgiitii ile sadece etkinlik 7.1°de tam olarak karsilasiimistir. Diger
etkinliklerin higbirinde bu 6lgiitiin gerekleri ile karsilasiimanustir. On bilgilerin ortaya
¢ikarilmasi ve dgrencilerin merak ettikleri ile 6gretilmesi planlanan igerik arasinda iligki
kurulmasi, sadece etkinlik 7.1’den 6nce ders kitabi sayfa 336’da yer alan “Bir maddenin
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iletken veya yalitkan olmasi, o maddeyi olusturan taneciklerin yapisi ile ilgili bir
durumdur. Peki, maddelerin iletken veya yalitkan oldugunu nasil anlayabiliriz?”’
aciklama ve soruyla saglanmistir. On bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi ve égrencilerin merak
ettikleri ile 6gretilmesi planlanan icerik arasinda iliski kurulmasi, sadece etkinlik 7.1’den
once ders kitab1 sayfa 336’da yer alan “Bir maddenin iletken veya yalitkan olmasi, o
maddeyi olusturan taneciklerin yapist ile ilgili bir durumdur. Peki, maddelerin iletken
veya yalitkan oldugunu nasil anlayabiliriz?’’ agiklama ve soruyla saglanmustir.

Arastirmaya odaklanma basliginda ‘Ggrencileri materyallerle etkilesime sevk ediyor
mu?’ ve ‘Ggrencileri gézlem yapmaya sevk ediyor mu?’ dlgiitleri biitlin etkinliklerde tam
puan almistir. Bu Olgiitlerin gerekleri biitiin etkinliklerde tam olarak saglanmigtir.
‘Ogrencileri olas1 agiklamalar yapmaya sevk ediyor mu?” 6lgiitii sadece etkinlik 7.5°de
karsilagiimanugtir. Ancak diger bes etkinlikte tam puan almugtir. ‘Ogrencileri tahmin
ylirlitmeye ve bu tahminleri test etmeye sevk ediyor mu?’ 6l¢iitii biitiin etkinliklerde tam
puan almistir. Gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum yapma ve ek fikirler ortaya
sunma sansi da verilmemistir. Gruplarin etkinlik sonucu 6grendiklerini paylagmaya firsat
tanindig1 etkinlik olarak 7.1 etkinligi géze ¢arpmaktadir. Zira sayfa 338’de etkinligin
sonunda ‘Anlamay1 Paylagmaya’ firsat taninmistir.

* Grup arkadaslanmizia birlikte etkinlikte kullandigimiz maddeleri elektrigi iletip letmeme
durumuna gore asagidakl tabloya yazarak siniflandirahim. Yaptigimiz sinfflandirmay) diger
gruplarla paylasalim,

lletken maddeler Yahtkan maddeler

Sekil 1. Etkinlik 7.1’in Sonundaki ‘Anlamay: Paylasma’ Boliimii

Tablo 1’ bakildiginda 7.1 numarali etkinlikte dlgiitlerin tamamina yakini tam olarak
yerine getirildigi goriilmektedir. Ancak 7.2, 7.3 ve 7.6 numaral1 etkinliklerde Slciitlerin
gereklilikleri cok az yerine getirilmistir.

‘Ogrencileri sorulara tekrar dondiirmeye ve gézlemler sonucunda agiklamalar getirmeye
sevk ediyor mu?’ dl¢iitiiniin gerekleri ile etkinlik 7.1 ve 7.4’de tam olarak karsilasilirken,
diger etkinliklerde karsilasilmamistir.
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* Tahminlerimizi géziemlerimizie karsdlagtiralim. Farkhiliklar varsa nedenini agiklayahim.

¢ Tahminlerimizle gozlem sonuglarimizin neden uyustugu veya durumlari oncelikie grup arka-
daslanmzia tartisalim ve etkinlikten elde ettigimiz sonucu asagiya yazalim.

Sekil 2. Etkinlik 7.1 deki ‘Arastirmaya Odaklama’ Boliimii

‘Ogrencileri diisiincelerini, verilerini ve bulgularim yazma g¢izme gibi ydntemlerle
kaydetmeye ve sunmaya sevk ediyor mu?’ 6lgiitii ile etkinlik 7.1 ve etkinlik 7.6’da tam
olarak karsilasilirken, diger dort etkinlikte kismen karsilagilmistir.

3-5 kisilik gruplar olusturalim,

» Ampulleri tek tek inceleyelim. Ampullerde bulunan filamanlan kargilastiralim ve her bir ampulin
sahip oldugu elektriksel direng degerini tahmin ederek tabloya kaydedelim.

* Direng Slger yardimiyla ampullerin elektriksel direnglerini Gicelim ve belirtedigimiz degerieri tab-
loya kaydedelim.

Ampuller Tahmin edilen direng (ohm) Olcllen direng (ohm)
» b
2.

3,

* Tahminlerimizie gézlem sonuglarimizi karsidagtralim.

Yaptigimiz etkinlik sonucunda ulashi@miz sonucu yazalim.

Sekil 3. Etkinlik 7.6 daki "Arastirmaya Odaklama’ Béliimii

Anlamay1 paylagma basliginda ‘Ggrencilere yaptiklarini ve diisiincelerini toparlamak ve
baskalariyla nasil paylasacagini planlamak i¢in siire verilmis mi?” dlgiitiiniin gerekleri ile
sadece etkinlik 7.1°de tam olarak karsilasilmistir. Etkinlik 7.4 ve 7.5°de kismen
karsilagilirken, etkinlik 7.2, 7.3 ve 7.6’da 6grencilere diisiincelerini paylagsma igin gerekli
stire verilmemistir. ‘Gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum yapma ve ek fikirler
ortaya sunma sansi verilmis mi?’ 6l¢iitii ile etkinlik 7.5’de tam olarak karsilasilirken,
etkinlik 7.1 ve 7.4’de kismen kargilagilmustir.
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» OlcUm sonuglanina goére iletkenlerin sahip oldukian elektriksel direngleri biylkten kigtge
dogru tekrar siralayalim.

« Olgum sonuglarina gére yaphgimiz siralamayi, tahmini olarak yaph@imez siralamayla kargilas-
tiralim. Farkhliklar varsa nedenini agiklayalim,

= [letkenterin her birini basit bir elektrik devresinde kullanmis clsaydik bu durum, devrelerdeki
ampul parfakhikiarini nasil etkilerdi? Aciklayalim.

Sekil 4. Etkinlik 7.5 deki ‘Anlamay: Paylasma’ Béliimii

‘Ogretmene gruplarin verilerinden ve fikirlerinden yararlanarak ilgili konuyu 6zetleme
bolimii verilmis mi?’ Olgiitiiniin gerekleri ile bu initedeki etkinlerin higbirinde
kargilagilmamustir.

Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines’ Unitesine Ait Bulgular

Bu iinitede “Diinya, Giines ve Ay’1n biiytikliikleri” (8.1), “Diinya’mizin katman modelini
olusturalim” (8.2), “Diinya’nin katmanlarinin  karsilastirilmasi’’(8.3), “Ay’mn
hareketlerini modelliyorum” (8.4), “Ay’m evreleri takvimi” (8.5) ve “Ay’in evrelerini
gdzlemliyorum” (8.6), etkinlikleri yer almaktadir. ASDEO kullanilarak yapilan analizden
elde edilen veriler Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2.

8. Unitedeki Etkinliklerin ASDEO Ile Analizinden Elde Edilen Bulgular

8.Unite Diinya’miz, Ay ve yasam kaynaginmz Giines’e ait etkinlikler

8 8 8 8 8 8
Olgiitler e
1 2 3 4 5 6
1. Sorgulamaya baslatma
a. On bilgiler ortaya ¢ikariltyor mu? 0 01 0 0 O
?ﬁuoOgrencﬂerm arastirabilecekleri tlirde sorular sorulmus 2 0 0 0 0 0
c. Ogrencilerin merak ettikleri ile gretilmesi planlanan
C o 2 0 0 0 0 O
igerik arasinda iliski kurulmus mu?
2. Aragtirmaya odaklama
a. Ogrencileri materyallerle etkilesime sevk ediyor mu? 2 2 0 2 2 2
b. (_')grencileri gbzlem yapmaya sevk ediyor mu? 2 2 0 2 2 2
c. Ogrencileri olas1 agiklamalar yapmaya sevk ediyor mu? 0 1 0 0 0 O
d. Ogrencileri tahmin yiiriitmeye ve bu tahminleri test
. 2 0 0 0 0 O
etmeye sevk ediyor mu?
e. Ogrencileri sorulara tekrar dondiirmeye ve gozlemler
. . 2 1 0 0 0 O
sonucunda aciklamalar getirmeye sevk ediyor mu?
f. Ogrencileri diisiincelerini, verilerini ve bulgularin yazma
¢izme gibi yontemlerle kaydetmeye ve sunmaya sevkediyor 2 1 2 0 2 2
mu?
3. Anlamay1 paylagma
a. Ogrencilere yaptiklarim1 ve diisiincelerini toparlamak ve
baskalariyla nasil paylasacagini planlamak igin stire verilmis 2 1 0 0 2 2
mi?
b. Gruplara birbirlerinin fikirleri ile ilgili yorum yapma ve ek
. oo 0 0 00 0 2
fikirler ortaya sunma sansi verilmis mi?
c. Ogretmene gruplarin verilerinden ve fikirlerinden
. 0 2 0 2 0O
yararlanarak ilgili konuyu 6zetleme boliimii verilmig mi?
Toplam 16 103 6 8 10

Tablo 2°de goriildiigli gibi ‘On bilgiler ortaya ¢ikariliyor mu?’ dlgiitii ile bu iinitedeki
sadece 8.3 etkinliginde kismen karsilagilmistir. Diger etkinliklerde bu 6l¢iitiin gerekleri
ile karsilasilmamustir. ‘Ogrencilerin arastirabilecekleri tiirde sorular sorulmus mu?’ ve
‘0grencilerin merak ettikleri ile dgretilmesi planlanan igerik arasinda iliski kurulmus
mu?’ 6lgiitlerinin gerekleri ile sadece 8.1 etkinliginde karsilasilmigtir. Diger etkinliklerde

bu 6lgiit sifir puan olarak puanlandirilmstir.
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Dunya, GUnes ve Ay"'in boyutlarinin yan yana gosterildigi bu resimden yararlanarak bu gok

cisimlerinin blyUklGkleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Sekil 5. Etkinlik 8.6 'nin Basindaki ‘Sorgulamaya Bagslatma’ Boliimii

Arastirmaya odaklanma bagliginda ‘6grencileri materyallerle etkilegsime sevk ediyor mu’
ve ‘Ogrencileri gozlem yapmaya sevk ediyor mu’ 6lgiitleri ile sadece 8.3 etkinliginde
karsilagilmamigtir. Diger etkinliklerin hepsinde bu iki 6l¢iitiin gerekleri ile tam olarak
karsilasilmustir. ‘Ogrencileri olasi agiklamalar yapmaya sevk ediyor mu’ 6lgiitii ile sadece
8.2 etkinliginde kismen karsilasilmustir. ‘Ogrencileri tahmin yiiriitmeye ve bu tahminleri
test etmeye sevk ediyor mu’ dl¢iitii tam olarak 8.1 etkinliginde puanlanmustir.
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Algilanan blyUklGk
Uzaklik
Kum boncugu Pinpon topu Pang balon
25¢cm
50 cm
i1m
2m

* Kum boncugu, pinpon topu ve balona olan uzaklik ile algilanan blylklUkleri arasinda nasil

bir iliski kurabiliriz?

* Tablodaki verilerden yararfanarak kum boncugu, pinpon topu ve balonun gergek baylklGkleri ile

e

algianan biyGklukleri arasindaki farki nasil agklayabiliriz?

* Gunes ve Ay'in boyutlan ile Diinya'ya olan uzaklikian arasinda nasil bir iliski kurabiliriz?

Sekil 6. Etkinlik 8.1 deki ‘Arastirmaya Odaklama’ Boliimii

‘Ogrencileri sorulara tekrar dondiirmeye ve gozlemler sonucunda agiklamalar getirmeye
sevk ediyor mu’ olgiitii ile 8.1 etkinliginde tam olarak, 8.2 etkinliginde kismen
karsilasilmustir. ‘Ogrencileri diisiincelerini, verilerini ve bulgularin1 yazma cizme gibi
yontemlerle kaydetmeye ve sunmaya sevk ediyor mu’ dlgiitii ile sadece 8.4 etkinliginde

karsilasilmamistir.

Anlamay1 paylagsma basliginda yer alan ‘Ggrencilere yaptiklarini ve diisiincelerini
toparlamak ve bagkalariyla nasil paylasacagini planlamak igin siire verilmis mi’
Olgiitiiniin gerekleri ile etkinlik 8.3 ve 8.4 karsilasilmamistir. ‘Gruplara birbirlerinin
fikirleri ile ilgili yorum yapma ve ek fikirler ortaya sunma sansi verilmis mi’ 6lgiitii ile

sadece etkinlik 8.6’da karsilasilmistir.
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* Ay'in eyrelerinin olusmasinda Ay'in kendi ve Diinya etrafinda dolanmasi nasil etkill olmakta-
dir? Duglincemizin nedenini agikiayalim.

s Ay'in evreleri ile Ay'in Glnes'ten gelen 1518 yansitmasi arasinda nasil bir liski vardir? Disdn-
cemizi nedenleriyle birlikte agikiayalim.

Sekil 7. Etkinlik 8.6 'nin Sonundaki ‘Anlamayr Paylagma’ Boliimii

Diger etkinliklerde gruplarin fikirlerini agiklama firsatlar1 saglayan 6grenme ortamlari
olusturulmamustir. ‘Ogretmene gruplarin verilerinden ve fikirlerinden yararlanarak ilgili
konuyu ozetleme bolimii verilmis mi’ Olgiiti ile sadece etkinlik 8.2 ve 8.4

kargilagilmustir.

NOTLARIM

Sekil 8. Etkinlik 8.2 nin Sonundaki Ogretmen I¢in Konuyu Ozetleme Béliimii

4.TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmanin sonucunda incelenen “Elektrigin Iletimi” ve “Diinyamiz, Ay ve Yasam
Kaynagimiz Giines” tinitelerinde yer alan etkinliklerin hi¢birinin arastirma-sorgulamaya
dayali etkinlik 6lcegi (ASDEOQ) ile analizi sonucu tam puan alamadigi goriilmektedir.
Her iki tinitedeki etkinlikler tek tek incelendiginde, etkinliklerde ‘arastirmaya odaklama’
Olgiitlerinin gerekleri, ‘sorgulamaya baslatma’ ve ‘anlamayr paylasma’ Olgiitleri
gereklerine gore daha ¢ok yer bulmustur. Etkinliklerin bu 6lcekte yer alan ii¢ baslik
altindaki olctitler i¢in aldig1 puanlarin farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. “Elektrigin
fletimi” iinitesindeki ‘hangi maddeler elektrigi iletir, hangileri iletmez’ etkinligi diger
etkinliklere gore toplamda daha yiiksek puan almistir. Bu etkinligin bu {inite igerisindeki
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aragtirma-sorgulamaya en uygun etkinlik oldugu goriilmektedir. ‘iletkenin cinsi lamba
parlakligini nasil etkiler’ ve ‘iletkenlerin direnglerini dlgelim’ etkinlikleri esit puan almig
ve arastirma-sorgulama dayali etkinlik Olceginin gereklerini yarisini saglamistir.
‘Iletkenin boyunun ampul parlakligina etkisi’, ‘iletkenin dik kesit alan1 (kalinlig1) lamba
parlakligin1 nasil etkiler’ ve ‘ampullerin direncini 6lcelim’ etkinlikleri bu dlcek
genelinden diisiik puanlar almistir. Bu ¢ etkinlik arastirma-sorgulamaya dayali
ogretimde olmasi gereken Olgiitleri tam olarak saglayamadigi goriilmiistiir.

“Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” linitesinde yer alan ‘Diinya, Gilines ve
Ay’m biiyiikliikleri® etkinligi ASDEO ile analizi sonucu bu iinitede en yiiksek puani
almistir. ‘Diinya’nin katmanlarinin karsilastirilmasit’ etkinligi bu {initede en diisiik puani
almis ve neredeyse biitiin Olgiitlerde sifir puan almigtir. Bu etkinlik arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretimin gereklerini ASDEQ’ye gére saglayamanustir.

Etkinliklerde arastirmaya odaklama gerekleri oldukca yiiksek oranda yer almaktadir.
Ciinkii bu iinitedeki biitiin etkinliklerde, 6grencileri materyallerle etkilesime sevk etme,
ogrencileri gdzlem yapmaya sevk etme, 6grencileri tahmin yiiriitmeye ve bu tahminleri
test etmeye sevk etme gereklilikleri yerine getirilmigtir. Ancak bu boliimdeki ‘6grencileri
sorulara tekrar dondiirmeye ve gbzlemler sonucu tekrar agiklamaya sevk etme’ dl¢iitiintin
gerekleri ¢cok az yerine getirilmistir. Bu {initedeki etkinliklerde ‘Anlamayi Paylagsma’
olgiitlerinin gerekleri yok denecek kadar az yerine getirilmistir. Aragtirma-sorgulamaya
dayali 6grenmede paylasma asamasi énemlidir. Ogrencilerin dgrendiklerini paylasmasi,
dgrencilerin siirecte ne 6grendigini dgrenme de dnemlidir. Ogrencilerin etkinliklerde
ogrendiklerini degerlendirme agisindan ders kitabi yetersiz kalmigtir. Karamustafaoglu,
Salar ve Celep (2015) yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin 5. sinif fen bilimleri ders kitabini
0lcme ve degerlendirme etkinliklerinin eksik olmasi yoniinden elestirmistir. Benzer
olarak Bakar, Keles ve Kogakoglu (2009) yaptigi ¢alismada dgretmenlerin 6. sinif MEB
Fen ve Teknoloji ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini yetersiz
buldugunu belirlemistir. 2013 yili Fen Bilimleri dersi 6gretim programina uygun
hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinin ve bir dnceki ders programina uygun
olarak hazirlanan 6. sinif Fen ve Teknoloji ders kitab1 gibi fen bilimleri ders kitaplari
6grencilerin 6grendiklerini 6lgme agisindan yetersiz kalmustir.

Sorgulama oncesinde, 6n bilgilerin ortaya konmasi dnemli olacaktir. Ders baglamadan
once dgrencilerin konuyla ilgili neyi ne kadar dgreneceklerini bilmeleri 6nemlidir. Bir
konu hakkinda ¢ok, az ya da hig bilgisi olmayan 6grenciler igin, 6gretmenler dgrenciyi
motive edecek bilgiyi saglamalidir. Ancak sorgulama siirecinde ¢ok onemli olan bu
asama her iki iinitedeki etkinlikler incelendiginde sadece etkinlik 7.1°de tam olarak ve
etkinlik 8.3’de kismen kargilanmistir.

Fen Bilimleri dersi dogasi geregi arastirma-sorgulamay1 gerektirir. Dolayistyla
ogrenciler, kesfettikleri bilgileri basili ve elektronik kaynaklardan arastirip, analiz etmeli,
yorumlamali1 ve sunmalidir (Tatar ve Kuru, 2006). Bu siireclerin verimli gegmesi anlamli
O0grenmeyi saglayacaktir. Bu acidan incelenen kitaptaki etkinliklerde o6zellikle
ogrencilere, kesfettikleri ve arastirdiklart bilgileri sunmalar1 icin yeteri kadar firsat
verilmedigi belirlenmistir. 6. sinif fen kitabinda incelenen iinitelerde yer alan etkinlikler
biitin Ogrencilerin fikirlerini sunmalarina olanak saglayacak Ogrenme ortamlart
olusturmada yetersiz kalmistir.
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Bu ¢aligmada incelenen on iki etkinlikten sadece altisinda tam anlamiyla 6grencilerin
kesfettikleri, arastirdiklar1 ve etkinlikler esnasinda bulduklari bulgulari tablo veya
grafiklerle yazip c¢izerek anlamli hale getirmesi i¢in firsat sunulmustur. Bu firsat,
‘ogrencileri diigtincelerini, verilerini ve bulgularini yazma ¢izme gibi yontemlerle
kaydetmeye ve sunmaya sevk ediyor mu?’ gerekliligi dikkate alindiginda sadece etkinlik
7.1, 7.6, 8.1, 83, 8.5 ve 8.6’da saglanmistir. Ancak Wu ve Krajcik (2006)
aragtirmalarinda, arastirma-sorgulama siniflarinda, 6grencilerin; hem karmasik yapida
tablo ve grafik olusturma, hem de yeni tablo ve grafikleri yorumlama konusunda yeterli
diizeye geldiklerini ortaya koymuslardir. Buradan hareketle diger etkinliklerde
Ogrencilerin arastirmalarina ve kesfetmelerine yonelik gelistirilmelidir.

5.ONERILER

Bu bolimde calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilan Onerilere yer
verilmektedir.

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmede anahtar meselelerden biri zaman ihtiyacidir.
Bir¢ok sorgulama etkinligi, birkag¢ doneme yayilir ve haftalarca siirer (Erdogan,
2005).Ancak bu 6gretmenlerin miifredati yetistirememe sorununa yol agabilir. Kitaplarda
Ogrencilere zamana yayilan sorgulamaya dayal: etkinlik 6rnekleri sunulabilir.

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili calismalar alanyazinda ¢okga
yer almaktadir (Ozkan ve Biimen, 2014; Akpulukgu, 2011; Kula, 2009; Caliskan ve
Turan, 2010; Sakar, 2010; Tagskoyan, 2008; Grandy ve Duschl, 2007). Ancak bu 6grenme
yaklagimi temel alinarak Fen Bilimleri dersine yonelik gelistirilen etkinliklerin az sayida
oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla 6grencilerin kalict &grenmelerini  saglayacak
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina uygun etkinlikler ders kitaplarinda
daha ¢ok yer alabilir.

Arastirma-sorgulamaya dayali &grenme modelini temel alan Fen Bilimleri ders
kitabindaki etkinlikler igerik bakimindan geleneksel fen ders kitabndan farklidir. Bu
ylizden, etkinlikler diizenlenirken arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme modelinin
gerekleri goz oniinde bulundurulmalidir. Incelenen ders kitabindaki ilgili iinite
etkinliklerinde 6zellikle sorgulamaya baglatma ve anlamaya paylasma gerekleri yeterince
yerine getirilmedigi belirlenmistir. Ders kitaplarindaki etkinlikler belirlenirken, anlamli
ve kalict d6grenmenin meydana gelebilmesi igin bu asamalarin gereklerinin yerine
getirilmesine 6zen gosterilmelidir.

Bu ¢alismanin bir benzeri tiim smiflardaki fen ders kitaplar1 igin yapilabilir. Zira
iilkemizde tiim siniflarda ayni ders kitaplar1 okutulmamaktadir. Kitaplarm birbirleriyle
durumlart karsilastirilabilir. Ayrica farkli iiniteler arasinda karsilastirma yapilabilir.
Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmenin hangi iiniteler i¢in daha elverisli oldugu
arastirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

In recent years, both in the world and in our country, in science course curriculum, generally,
some specific learning theories and approaches are adopted. According to these theories and
approaches, students are responsible for their own learning, students are active through the
learning process and students can configure the knowledge in their own mind. In this context,
in our country, science and technology course curriculum was modernized in 2013. At
present, science course curriculum is based on research-inquiry based learning approach and
it is aimed to prepare coursebooks suitable for this approach. The goal of inquiry based
learning approach is to develop “learn to learn” skills. Inquiry based learning process starts
with curiosity and interest of querier. It is a puzzle needed to be solved. While solving this
puzzle, the learner should follow the ways that a scientist follows. Research-inquiry based
learning process is a process that involves discoveries, experiments which students do on their
own or with a group and it provides the knowledge to become meaningful and permanent.
New curriculums recommend teachers to prepare and perform the activities according to
research-inquiry based learning strategy. As the coursebooks are the most accessible and
usable materials for students teachers attach great importance to the coursebooks.

2. Method

In this research, from the qualitative research methods, document analysis (document review)
is used. In the research, the activities in the 6th grade course books, which are determined in
2015-2016 Educational year, are examined according to research-inquiry based activity scale
(RIBAS). In order to obtain data, the activities in determined units in 6th grade science
coursebooks, are evaluated with the RIBAS. In order to do this, 6th grade science coursebook
units are examined and totally 12 activities are chosen from the last two units “the Conduction
of Electricity” and “Our Earth, the Moon and the Sun Our Source of Life”. While developing
RIBAS, researchers benefited from the “Teachers’ Book™ of inquiry based science education
workshop which is held on 15-16 October 2011. In this guide book, it is pointed out that
research-inquiry based education can be collected under three titles; “starting the inquiry”,
“focusing on the research” and “sharing the comprehension”. Before deciding in the criteria,
the essential literature review about the steps of inquiry based learning approach is performed
and the criteria suitable for the requirements of inquiry based learning approach are
determined in every section. Then, it is detected that how much appropriate each activity is
for the criteria defined in the research-inquiry scale. In analysis, if the activity has the research-
inquiry steps perfectly, it is coded (2), if it has partly, it is coded (1), if it has none, it is coded
(0). The data collected by means of RIBAS, by researchers are coded separately. Coding
procedure is concluded by discussing the coding results of a third researcher. After the coding,
the reliability among the researchers is calculated as 90%.

3. Findings, Discussion and Results

In “the Conduction of Electricity” unit, the activity analysis is performed with the criterion
“Are the former knowledge being revealed?” which takes place under the title of “starting the
inquiry”. It is seen that only in activity 7.1, students’ former knowledge are revealed and in
other activities there is no such approach. Under this title, the criterion “Are the questions
which students can search, asked?” is partly seen in activities 7.1, 7.2, 7.3 and 7.4. In these
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activities, the questions are asked; however, they are not appropriate for students to research.
Questions cannot be encountered in activity 7.5 and 7.6. The criterion “Is there a relationship
between what students wonder and the context planned to be taught?” is seen perfectly in
activity 7.1. None of the other activities could meet the requirements of this criterion.
“Revealing the former knowledge” and “building up a relationship between what students
wonder and the context planned to be taught” are only provided with the question and
explanation in activity 7.1 on course book page 336. The explanation is this: “Whether a
material is conductor or non-conductor is a matter about the pattern of the particles which
composes that material. So, how can we understand if the material is conductor or non-
conductor?” Under the title of focusing on research, the criteria “Does it prompt the students
to interaction with materials?” and “Does it prompt the students to observing?” aren’t seen
only in activity 8.3. The requirements of these two criteria are perfectly seen in all other
activities. The criterion “Does it prompt the students to making a possible statement?”” is seen
partly only in activity8.2. The criterion “Does it prompt the students to predicting and to
testing these predictions?” is perfectly coded in activity 8.1. The criterion “Does it prompt the
students to returning to the questions and to explaining after observations?” is seen perfectly
in activity 8.1, partly in activity 8.2. The Criterion “Does it prompt the students to recording
their ideas, data and findings by methods such as writing or drawing and to presenting them?”
isn’t seen only in activity 8.4.

As a result of this research, none of the activities in units “the Conduction of Electricity” and
“Our Earth, The Moon and The Sun Our Source of Life” could get full points in the analysis
performed with research-inquiry based activity scale. When the activities in both units are
examined one by one, it is seen that in the activities, the requirements of the criterion “focusing
on the research” takes more place than the requirements of the criteria “starting the inquiry”
and “sharing the comprehension”. It is seen that the points which activities get from the criteria
under these three parts differ. The activity “Which materials conduct the electricity, which
doesn’t?” in the unit “the Conduction of Electricity” gets higher points, in total. It is seen that
in this unit, this activity is the most appropriate activity for research-inquiry. The activities
“How does the type of the conductor affect lamp brightness?” and “Let’s measure the
resistance of conductors.” Get the same point and they provide half of the requirements of
research-inquiry based activity scale. Generally, the activities “the effect of the conductor’s
height to lamp brightness”, “How does thickness of conductor affect lamp brightness?”” and
“Let’s measure the resistance of lamps.” get lower points. It is seen that these three activities
cannot perfectly provide the criteria in research-inquiry based learning. The activity “the size
of the Earth, the Sun and the Moon” in unit “Our Earth, the Moon and the sun Our Source of
Life”, gets the highest point in the analysis performed with RIBAS, in this unit. The activity
“Comparison of the Layers of the Earth” gets the lowest point in this unit and scores zero from
almost all criteria. This activity cannot provide the requirements of research-inquiry based
learning.

The activities in science course book which is guided by research-inquiry learning method are
different from traditional course books. Therefore, while activities are being prepared, the
requirements of research-inquiry based learning method should be considered. It is detected
that the activities doesn’t fulfill the requirements of “starting the inquiry” and “sharing the
comprehension”, sufficiently, in the units of course book examined. While deciding on the
activities, it is important to attach importance to fulfill the requirements of these steps in order
to maintain meaningful and permanent learning.
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