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Okul 6ncesi egitim kurumlarinin niteligi kurumun fiziksel 6zellikleri, kurumda uygulanan program ve
okulun i¢inde bulundugu gevre tarafindan belirlenmektedir. Mevcut aragtirmada okul oncesi egitim
kurumlarinin siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada
taramaya dayali betimsel yontem kullanilmistir. Arastirma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC)
Girne bolgesinde devlete bagli 33 okul 6ncesi egitim kurumunda yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci
olarak Erken Cocuklukta Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Cevresel Derecelendirme Olgegi kullanilmistir.
Olgek, okul éncesi egitim kurumlarmin siirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile degerlendirilmesi
amaciyla gelistirilmistir. Olgek ¢evresel (madde sayist 15), ekonomik (madde sayis1 13) ve sosyol-
kiiltiirel siirdiiriilebilir (madde sayist 13) alt boyutlart olmak iizere toplamda 41 maddeden
olusmaktadir. Olgegin Tiirkge versiyonu igin igerik gecerliligi icin uzmanlar aras1 uyum yiizdesi ile
giivenirlik ¢aligmasi igin gozlemciler arasi uyum yiizdesinin yiiksek oldugu saptanmustir. Yapilan
analizler sonucunda degerlendirmeye alinan okul Oncesi egitim kurumlarinin gevresel, ekonomik ve
sosyal-kiiltiirel alt boyutlarda yeterliliklerinin minimum diizeyde oldugu bulunmustur. Sonug olarak
degerlendirmeye alinan okul dncesi egitim kurumlarmin siirdiiriilebilir kalkinma perspektifine sahip
olmadigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim, Erken Cocuklukta Siirdiiriilebilir
Kalkinma, Okul Oncesi Egitim Kurumlar

SUSTAINABLE PRESCHOOLS: AN EVALUATION OF EARLY
CHILDHOOD EDUCATION INSTITUTIONS

ABSTRACT

The quality of preschool institutions are determined by their physical features, applied curriculum and
environment that the school is situated. This study aims to evaluate sustainable development
perspectives in preschool institutions. In this study, a surveillance- based descriptive method was used.
This study was carried out in 33 state preschools in Kyrenia district of Turkish Republic of Northern
Cyprus (TRNC. Environment Rating Scale for Sustainable Development in the Early Childhood- ERS-
SDEC was used as a data collection tool. The scale was developed to evaluate the pre-school
educational institutions from the perspective of sustainable development. The scale consists of totally
41 items, including sub-dimensions as environmental (15 items), economic (13 items) and socio-
cultural sustainability (13 items). It was determined that there was high compliance among experts
regarding the content validity of the Turkish version of the scale and reliability studies indicated high
inter-rater reliability. As a result of the analysis of preschool institutions, it was found that those
preschool institutions taken into evaluation could only meet a minimum level of economic and social-
cultural subscales of proficiency levels. As a consequence, it is possible to draw the conclusion that the
evaluated pre-school education institutions do not possess sustainable development perspectives.

Key Words: Education for Sustainable Development, Sustainable Development in Early Childhood
Education, Preschool institutions.
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1.GIRiS

Yasamin 6nemli donemi olarak kabul edilen erken gocukluk yillari, bireyin gelisiminde
&nemli bir yere sahiptir. Ozellikle de bu yillarda ¢ocuklara sunulan egitim ile birlikte egitim
ortaminin yeterliligi ve niteligi ¢ocugun gelisiminde belirleyici olabilmektedir. Bu baglamda
egitim ortami; donamim, personel, egitim programlari, egitsel uygulamalar ve egitimde
kullanilan materyaller gibi birbiri ile iliskili dinamik bir yapidan olusmaktadir (Arslan
Karakiiciik, 2008). Bu dinamik yapinin isleyisinin etkin olmas1 egitim ortaminin 6znesi olan
cocugun gelisimsel olarak yarar saglamasina, 6gretmenin ise mesleki olarak iist diizey katki
sunmasina olanak vermektedir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda okul 6ncesi egitimin
nitelikli bir sekilde gerceklestirilmesi igin okul Oncesi egitim ortammin siirekli
giincellenmesi, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarinin takip edilmesi ve uygulanan egitim
programinin ¢gocugun gelisimine uygun bir sekilde hazirlanmasi biiyiik bir 6nem tagimaktadir
(Ulutasg, 2014).

Etkili bir okul 6ncesi egitim ortaminin tasarlanmasinda ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglart ve
¢ocuklarin iginde yasadiklari kiiltiirel 6gelerin géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir
(Smith ve Connolly, 1986). Etkin 6grenmeyi gergeklestirebilmek i¢in materyallerin segimi,
mobilyalarin uygunlugu, hareket alanlarinin yeterliligi ve programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi, etkili bir okul 6ncesi egitim ortaminin tasarimu ile iligkilidir (Pianta, La
Paro, Payne, Cox ve Bradley, 2002; Mashburn vd., 2008). Nitelikli hazirlanmig bir okul
Oncesi egitim ortami ¢ocuklarin motivasyon, algi ve dikkat gibi akademik becerilerini
desteklemekte, ayni zamanda kesfetmeye dayali 6grenmeyi destekleyerek, cocuklarin
hareket kontroliinii yapabilen bireyler olmalarina katki saglamaktadir (Bower vd., 2008;
Brown vd., 2009)

Egitim ortaminin niteligini sadece egitim ortaminin fiziksel yapisi tarafindan degil, aym
zamanda okulun sosyal ortami ve okulda uygulanan egitim programi tarafindan da
belirlenmektedir. Nitelikli bir egitim ortami sadece g¢ocuklar1 degil ayn1 zamanda egitim
ortaminda egitimden sorumlu olan 6gretmenin de mesleki performansini olumlu yonde
etkilemektedir (Yan ve Yuejuan, 2008). Bununla birlikte, okul 6ncesi egitim ortamlarinin
degerlendirilmesinde kullanilan kriterler aym1 zamanda genel niteliklerle birlikte ¢ocugun
yiiksek yararinin gozetilerek giincel ihtiyaglarin belirlenmesinde de biiyiik bir 6neme sahiptir.
Nitelikli bir okul dncesi egitim ortaminin temel bilesenlerin egitimden yararlanan ¢ocuklar,
program, dgrenme-O0gretme siireci, fiziksel ¢evre ve kazanimlardir (Kubang, 2014). Bu
bilesenlerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okul 6ncesi egitim programlarinin siirekli
giincellenebilir olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda hem giincelligi korumak hem de
cocuklarin degisen ihtiyaclarina yanit verebilmek icin gelistirilen politikalarin egitime hizlica
uyarlanabilir olmasi biiyiik 6nem arzetmektedir.

Giiniimiize kadar gelistirilen uluslararasi politikalardan dolay1 yasamsal kaynaklarin giderek
siirli hale gelmesi ve uygulanan kiiresel politikalarin olumsuz sonuglarinin avantaja
gevrilmesi i¢in yillardir caligmalar yiriitilmektedir. Yiiritilen bu ¢aligmalarin egitim ile
daha etkili bir sekilde uygulanacagi dngoriilmektedir. Bu ¢er¢evede 1987 yilinda Brutland
Raporu olarak bilinen Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonunda (World Commission on
Environment and Development-WCED) siirdiiriilebilir kalkinma kavrami giindeme alinarak
gelistirilen politikalarin bu baglamda ele alinmasi 6nerilmis ve 1992 yilinda UNESCO
tarafindan siirdiiriilebilir kalkinma politikalarinin egitimde uygulamaya gecirilmesi
kararlastirilmistir (Hopkins ve McKeown, 2002). Siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ortaya
c¢ikisi yillarca izlenen gevre politikalarinin yetersizligini gostermistir. Cevre politikalarinin
basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin kiiltiirel ve ekonomik faktdrlerin birlikte
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degerlendirilerek uygulanmasimin etkili oldugu ifade edilmistir (Wals ve Kieft, 2010). Bu
goriis dogrultusunda ortaya ¢ikan stirdiiriilebilir kalkinma kavrami ekonomik, sosyokiiltiirel
ve ¢evresel slirdiiriilebilirlik olmak tizere ii¢ boyutlu olarak birlikte ele alinarak politikalarin
bu dogrultuda gelistirilmesi benimsenmistir (Venkataraman, 2009; Arlemalm-Hagsér ve
Davis, 2014).

Siirdiiriilebilir kalkinma kavrami, gelecek kusaklarin kendi ihtiyaclarini karsilayabilmeleri
icin sosyal uzlasiy1 gergeklestirerek giiniimiiziin ihtiyaglarini karsilayabilme siireci olarak
tanimlanmistir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2015). Gelistirilecek politikalarin
genel olarak egitime yansimasi ve ozellikle de erken ¢ocukluk egitimine biiyiik bir vurgu
yapilmasi ile birlikte erken ¢ocukluk egitimi i¢in siirdiiriilebilir kalkinma perspektifini igeren
programlar, egitim ortamlar1 ve 6gretmen yetistirme programlari olusturulmaya baslanmistir
(King, 2009; Little ve Green, 2009). Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim (SKiE) kiiltiirel
degerlere ve cevreye sayglyl, insani ve ekonomik refah arasindaki dengeyi saglamay1
amagclayan bir vizyona sahiptir (Davis, Engdahl, Ottieno, Samuelsson, Siraj-Blatchford ve
Vallabh, 2009). Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim uygulamalarinda gelecek egitimi,
yurttaslik, barig egitimi, ¢ok kiltiirliillik, toplumsal cinsiyet egitimi, saglik egitimi, gevre
egitimi ve medya okuryazarligini da kapsayan biitiinlestirilmis ve gelistirilmeye agik
program alanlar1 yer almaktadir (Leal Filho, 2009; Samuelsson, 2011). Bu standartlara uygun
olarak gelistirilmis bir program ayrica ¢ocuklarin siirdiiriilebilir etki ve birikim ile ilgili
ekonomik anlayislarini pozitif yonde destekleyen program girisimlerinin desteklenmesi i¢in
temel bir alan olarak goriilmektedir (Gadotti, 2010).

Tiirkiye’de egitim sistemi igerisinde yapilmasi planlanan calismalarda siirdiiriilebilir
kalkinma perspektifinin benimsenmesi, gelistirilecek egitim programlarina sosyokiiltiirel,
cevresel ve ekonomik siirdiiriilebilirlik 6zelliklerinin yerlestirilmesi biiyiikk bir 6nem
tagimaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin bir biitiin olarak program, fiziksel, ¢cevresel ve
insan kaynaklar1 6zelliklerinin yenilenebilir ve siirdiiriilebilir olabilmesi igin siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerinin géz o6niinde bulundurularak niteliklerinin arttirilmasina yonelik
caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu anlamda siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin
egitim siireci igerisinde etkin bir sekilde yer almasinin Birlesmis Milletler (BM), Diinya
Bankas1, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), Erken Cocukluk
Egitimi Diinya Organizasyonu (OMEP) gibi uluslararas1 kuruluslar tarafindan siirekli
giindemde tutulmas1 6nemsenmektedir (Pearson ve Degotardi, 2009).

2014 yilinin Kasim ayina kadar siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin on y1l takip edilirken
2015+ i¢in kalkinmanin yeni giindemi belirlenmis ve UNESCO SKiE igin kiiresel eylem
programini uygulamaya baglamistir. SKiE, okullarda daha ¢ok geri doniisiim, hayvanlar,
enerji, suyu koruma, kirliligin azaltilmas1 ve siirdiiriilebilir tiiketim ile iliskili projeler ile
birlikte yiritilmektedir. Bu ¢aligmalar miifredatin ve egitimin siirdiiriilebilir kalkinmaya
odaklanan hazirligini igermektedir (Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2015).

Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin uluslararasi kuruluslar tarafindan siirekli giindemde
tutulmasi Tirkiye ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde (KKTC) bu konuda okul dncesi
egitim alaninda ¢aligmalarin olmamasi okul dncesi egitim kurumlarini yeni bir bakis agisi ile
degerlendirmeyi 6nemli kilmaktadir. Mevcut arastirma okul Oncesi egitim kurumlarinin
degerlendirilmesinde yeni bir kriter sunmasi ve okul dncesi egitim kurumlarinda yapilacak
degerlendirme Slgiitlerine yeni bir bakis agis1 getirmesi aragtirmanin dnemini arttirmaktadir.
Dolayisiyla mevcut aragtirmada, okul oncesi egitim kurumlarimin siirdiiriilebilir kalkinma
perspektifi ile degerlendirilmesi amaclanmaktadir. Arasgtirma KKTC’de Girne bolgesinde
bulunan okul 6ncesi egitim kurumlari ile sinirlidir. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin
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okul oncesi egitim kurumlarimi stirdiiriilebilir kalkinma perspektifi ile degerlendirdigi
varsayilmaktadir.

2. YONTEM

Arastirma betimsel desenle tasarlanmis bir ¢alismadir. Betimsel arastirmalar; olay, durum,
grup, kurum vb. alanlarin ne oldugunu anlamaya, betimlemeye ve agiklamaya c¢alisir (Balci,
2007). Betimsel desen olarak tarama yontemi benimsenmistir. Arastirmada mevcut durumun
ne oldugunun tespit edilmeye ihtiya¢ duyulmasindan tarama yontemi kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubuna dogrudan ulasabilmek igin arastirmanin calisma grubu
tesadiift olmayan kolay ulasilabilinir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Tesadiift
olmayan kolay ulasilabilinir 6rnekleme yontemi, kolay ulasilabilir birimlerin kisa stirede ve
daha az maliyetle bilgiye ihtiyag duyuldugu durumlarda tercih edilmektedir (Biyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2016). KKTC Girne bolgesi sinirlari igerisinde
bulunan KKTC Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullari ve anasiniflari arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada okul oncesi egitim kurumlart 6zellikleri
bakimindan 29’u ilkokul biinyesinde bulunan anasinifi, 4’ii ise bagimsiz anaokulu olmak
iizere toplam 33 kurum ve 41 siniftan olusmaktadir. Caligma grubunda bulunan okul dncesi
egitim kurumlarindan ilkokul biinyesinde olanlarin 9’u yerlesim yeri olarak beldelerde, 20’si
koylerde, 4 anaokulunun 2’si belde de 2’si ise Girne ilge merkezinde yer almaktadir.
Okullarda 12’si anaokullarinda olmak iizere toplam 41 okul Oncesi Ogretmen gorev
yapmaktadir. Okul dncesi egitim kurumlarinda sinif bazinda 4-6 yas araliginda ortalama 11
cocuk bulunmaktadir.

2.2. Veri Kaynad

Arastirmanin veri kaynagi; ulasilan okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan okul 6ncesi
egitim programlar1 (Yillik, Giinliikk Planlar), okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel
yeterlilikleri, okul dncesi egitim kurumlarinin bulundugu ¢evre ve arastirmaya goniilliiliik
esasina uygun olarak katilmayi kabul eden 6 yonetici ve 22 6gretmenden olusturulmustur.
Yoneticilerin tiimii okul Oncesi lisans programinin disindan lisans derecesine sahipken,
Ogretmenlerin ise 17’sinin okul dncesi 6gretmenligi, 5’inin ise sif dgretmenligi lisans
derecesine sahip oldugu goriilmiistiir.

2.3.Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siireci degerlendirmeye alinan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
arastirmaci tarafindan en az 4, en fazla 6 giin gegirilerek gerceklestirilmistir. Bu siire
icerisinde okul oncesi egitim kurumlarmin fiziksel yapisi ve i¢inde bulunduklar1 ¢evresel
yeterlilikleri degerlendirilmistir. Bununla birlikte okul yoneticileri ve Ogretmenler ile
goriismeler yapilmistir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan planlar
incelenmistir.

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak (Siraj-Blatchford, Park, ve Mogharreban, basimda),

Erken Cocuklukta Siirdiiriilebilir Kalkmma igin Cevresel Derecelendirme Olcegi (ECE-

SKiCDO) (Environmental Rating Scale for Sustainable Development in Early Childhood-

ERS-SDEC) kullanilmistir. Olgegin kullamimu igin John Siraj-Blatchford ile elektronik

ortamda iletisim kurularak izin almmustir. Olgek cevresel (madde sayisi 15), ekonomik

(madde sayis1 13) ve sosyol-kiiltiirel siirdiiriilebilir (madde sayis1 13) alt boyutlar1 olmak
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iizere toplamda 41 maddeden olusmaktadir. Olgegin altboyutlar ile okul éncesi egitim
kurumlarinin programlarini, okul Oncesi egitim kurumlarmin fiziksel ve g¢evresel
ozelliklerini, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve Ogretmenlerin
goriislerini degerlendirmek igin kullanilmaktadir (Siraj-Blatchford, Park, ve Mogharreban,
basimda). Olgegin Tiirkge formu, dlgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

Olgegin Tiirkge uyarlamasi igin igerik gegerliligi yapilmis ve uzmanlar arast uyum
yiizdesinin (%84) yiiksek oldugu saptanmistir. Giivenirlik ¢alismasi i¢in gdzlemciler arast
uyum calismasi yapilmis ve dlgek toplam ve alt dlgekler bazinda gézlemciler arast uyumun
da yiiksek oldugu saptanmistir. Sirasiyla alt Olgekler boyutunda, cevresel boyut: %86;
ekonomik boyut: %93; sosyol-kiiltiirel boyut: %91, 6lgek toplamda %89 oraninda giivenirlik
ylizdeleri oldugu bulunmustur.

Olgegin alt 6lceklerinden elde edilen ortalama puanlarin derecelendirme degerleri yetersiz
diizey, minimum diizey, ideal diizey ve miikemmel diizey olarak degerlendirilmektedir.
Olgegin alt dlgeklerinden elde edilen dereceler okul &ncesi egitim kurumunun siirdiiriilebilir
kalkinma perspektifine sahip olup olmadigini belirlemektedir. Olgegin tiim maddeleri 1 ile 7
arasinda puanlanmakta, madde bazinda degerlendirmede 1 yetersiz, 3 minimum, 5 ideal ve 7
miikemmel diizey olarak derecelendirilmektedir. Cevresel Sirdirilebilirlik alt boyutunda
alinan puanlarin 1-15 puan arasi yetersiz; 16-45 puan aras1 minimum, 46-75 puan arasi ideal
ve 76-105 puan arasi mitkemmel diizey, Ekonomik Siirdiiriilebilirlik ve Sosyal-Kiiltiirel
Siirdiiriilebilirlik alt boyutlarinda alinan puanlarin 1-13 puan aras1 yetersiz; 14-39 puan arasi
minimum; 40-65 puan arasi ideal ve 66-91 puan arasi milkemmel diizey olarak kabul
edilmektedir (Siraj-Blatchford, Park, ve Mogharreban, basimda).

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin 6lgme aracindan elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmis, arastirmadan elde edilen aritmetik ortalama puanlar1 alt 6lgeklerin derecelendirme
puan araliklari ile karsilastirilarak bulgular yorumlanmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan Erken Cocuklukta Siirdiiriilebilir
Kalkinma igin Cevresel Derecelendirme Olgeginden elde edilen verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgular yorumlanarak ilgili alan yazini ile tartisilmistir. Olgegin ilk alt dlgegi
olan Cevresel Siirdiiriilebilirlik alt 6l¢eginden elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Cevresel siirdiiriilebilirlige iliskin okul oncesi egitim kurumlarmmin sayi, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

ey T Puan o = Standart
Yeterlilik Diizeyi Arali f Yo X SS hata
Yetersiz Diizey 1-15 0 0
Minimum Diizey 16-45 22 66.8
Ideal Diizey 46-75 7 21.1 4188 21.50 3.74

Miikemmel Diizey 76-105 4 12.1
Toplam 33 100.0

Tablo 1 incelendiginde, okul Oncesi egitim kurumlarinin Cevresel Siirdiiriilebilirlik alt
Olgeginden aldiklar1 aritmetik ortalama puanlarinin = (f=22; X=41.88) vyeterlilik
derecelendirilmesinde minimum diizey (16-45) puan araliginda oldugu saptanmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda degerlendirilen okul oncesi egitim
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kurumlarmin gevresel siirdiiriilebilirlik agisindan minimum diizeyde oldugu saptanmistir. Bu
sonuca gore, gerek uygulanan program, gerek fiziksel ¢cevre gerekse de bu okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulayict olan 6gretmenlerin bakis agilarinda ¢evreye karst duyarliligin ¢ok
diisiik oldugu soylenebilir.

Olgegin ikinci alt 5lcegi olan Ekonomik Siirdiiriilebilirlik alt 5lceginden elde edilen bulgular
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ekonomik siirdiiriilebilirlige iliskin okul oncesi egitim kurumlarimin sayi, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

e O Puan o X Standart
Yeterlilik Diizeyi Arahi Y0 Ss hata
Yetersiz Diizey 1-13 3 9.1
Minimum Diizey 14-39 21 63.7
Ideal Diizey 40-65 7 21.1 3058 17.74 3.09
Miikemmel Diizey 66-91 2 6.1

Toplam 33 100.0

Tablo 2 incelendiginde, okul oncesi egitim kurumlarinin Ekonomik Siirdiiriilebilirlik alt
Olgeginden aldiklar1 aritmetik ortalama puanlarinin  (f=21; X=30.58) yeterlilik
derecelendirilmesinin minimum diizey (14-39) puan araliginda oldugu bulunmustur. Analiz
sonucunda degerlendirilen okul Oncesi egitim kurumlarimin ekonomik siirdiiriilebilirlik
acgisindan derecelendirmede minimum diizeyde oldugu, ortaya g¢ikan bu sonucun okulun
fiziksel ve ¢evresel ortam diizenlenmesi, uygulanan program ve egitim hizmetlerini sunan
Ogretmenlerin uygulamalarinin ekonomik siirdiiriilebilirlik perspektifini yeteri kadar
yansitmadigi ve bu baglamda gerceklesen uygulamalarin minimum diizeyde kaldigi
sOylenebilir.

Olgegin iiciincii alt 6lgegi olan Sosyal-Kiiltiirel Siirdiiriilebilirlik alt 6l¢eginden elde edilen
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Sosyal-kiiltiirel siirdiiriilebilirlige iliskin okul dncesi egitim kurumlarimin sayi, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

e D Puan o = Standart
Yeterlilik Diizeyi Arali@ Yo X SS hata
Yetersiz Diizey 1-13 0 0.0
Minimum Diizey 14-39 19 57.6
fdeal Diizey 2065 12 363 o002 1r08 297
Miikemmel Diizey 66-91 2 6.1

Toplam 33 100.0

Tablo 3 incelendiginde; okul 6ncesi egitim kurumlarinin Sosyal-Kiiltiirel Siirdiiriilebilirlik
alt oOlgeginden aldiklar1 aritmetik ortalama puanlarinin  (f=19; X=38.52) yeterlilik
derecelendirilmesinde minimum diizey (14-39) puan araliginda oldugu bulunmustur.
Bununla birlikte yine analiz sonuglari incelendiginde degerlendirilen okullarin 12’sinin
derecelendirilmesinde ideal diizeyde (40-65) puan aldiklar1 goriilmektedir. Okul Oncesi
egitim kurumlarinin sosyal ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlige iliskin derecelendirilmesinde
okullarin (f=19) %57.6’smin minimum diizeyde oldugu, bununla birlikte (f=12) %36.3 {iniin
ise ideal diizeyde oldugu gozlemlenmistir. Okullarin sosyal ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik
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acisindan iki farkli derecelendirmenin 6ne ¢ikmasinda degerlendirmeye alinan okul dncesi
egitim kurumlarmin kiigiik yerlesim yerlerinde olmasi ¢ocuklarin ve ailelerin okul ile siirekli
iletisimde olmalarinin biiyiik bir etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte okul
oncesi egitim programinin yakindan uzaga ilkesinin temel alinarak uygulanmasi ve yerel
ozelliklerin uygulamalarda egitim ortamina aktarilmasi okul 6ncesi egitim kurumlarinin
sosyal ve kiiltiirel siirdiiriilebilirliginin 6ne ¢ikmasinda bir faktor oldugu diigiiniilmektedir.

4.TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin  bulgular1 incelendiginde, okul 6ncesi egitim kurumlarimin siirdiiriilebilir
kalkimmanin {i¢ boyutu olan, ekonomik siirdiiriilebilirlik, cevresel siirdiiriilebilirlik ve sosyal-
kdiltiirel siirdiirtilebilirlik alt boyutlarinda minimum diizeyde yeterlilik gosterdigi sadece
sosyal-kiiltiirel stirdiirilebilirlik alt boyutunda %36.3iintin ideal diizeyde oldugu sonucuna
varilmgtir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢evresel siirdiiriilebilirlik alt boyutunda minimum diizeyde
oldugu saptanmustir. Tilbury (2004) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi egitim
kurumlarinin ¢evresel Ozelliklerinin ¢ocuklar1 dogrudan etkiledigini, ¢ocuklarin okulun
gevresel Ozellikleri ile kendilerini iligkilendirdiklerini dolayis1 ile okulun ¢evresel
ozelliklerinin gocuk igin 6nemli bir ortam olarak kabul edilmesi gerektigini saptamistir.
Cevreye karst duyarliligin en yogun oldugu dénem olan erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuk
merakli, kesfetmeye, problem ¢dzmeye istekli olmakta ayn1 zamanda doga ile bas basa
kalmaktan biiyiik bir keyif almaktadir (Taskin ve Sahin, 2008). Cocuklarin ¢evre ve doga ile
bas basa kalmalari, ekolojik dongiiniin farkina varmalarini desteklemekte ve biiyiik bir merak
ile dogayr anlamaya caligmalarina katki saglamaktadir (Samuelsson, 2011). Cocugun
cevresini gozlemlemesi, neden-sonug iliskisi kurmasi ve bir tartigmay1 siirdiirebilecek
yeterlilige ulasmasi, c¢ocugun erken yaslarda g¢evresi ile kurulan etkilesimi ile
gergeklesmektedir (Pearson ve Degotardi, 2009). Yapilan aragtirmalar ¢evresel
stirdiiriilebilirligin gocuklar tizerinde olumlu etkisinin oldugu yoniindedir. Ancak arastirmada
elde edilen sonuglar okul 6ncesi egitim kurumlarinin gevresel siirdiiriilebilirlik alt boyutunda
yetersiz oldugu dolayisiyla bu ¢evresel dezavantajlarin gocuklari olumsuz etkileyebilecegi
distiniilmektedir. Cocugun iginde yasadigi ¢evre ile etkilesememesi, ekolojik dongiiniin
farkina varamamasi ¢ocugun gevresine karsi kayitsiz kalabilmesi yol agabilir.

Ekonomik siirdiiriilebilirlige iliskin yapilan degerlendirmeye gore; okul Oncesi egitim
kurumlarmin yeterliliklerinin minimum diizeyde oldugu, dolayist ile bu kurumlarda
ekonomik siirdiirtilebilirlik ¢ercevesinde gergeklestirilen ¢alismalarin yetersiz oldugu
belirlenmistir. Ekonomik siirdiiriilebilirlik baglaminda egitimden beklenilen hedefler;
¢ocuklarin tiiketim siirecini etkili kullanmalar1 (Venkataraman, 2009), iiretim siireglerine
dahil edilerek siirecin bir pargasi olarak deneyim elde etmeleri ve kaynaklarin etkili kullanimi
konusunda beceri kazanmalar1 gibi yeterlilikleri kapsamaktadir (Hagglund ve Samuelsson,
2009). Bu anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin iiretim-tiikketim siireglerinde
karar alma alabilmesi, egitim ortaminin ekonomik siirdiiriilebilirlige uygun tasarlanmasi,
dogal kaynaklarin etkili olarak kullanilmasi ve siirecin etkin yiiriitilmesine olanak
saglamaktadir (Little ve Green, 2009). Benzer sekilde gocuklarin iiretim-tiikketim siire¢lerinin
merkezine yerlestirilmis olmasi, ¢ocuklara ekonomik siirdiiriilebilirlige iliskin bir perspektif
edinmelerine olanak saglamaktadir (Chan, Choy ve Lee, 2009; King, 2009). Cocuklarin
kazandiklar1 bu perspektif dayanisma, paylasma, sosyal katilim yeterlilikleri ve dayanigsmaci
ekonomik bakis acisini edinmelerini desteklemektedir (Wals ve Kieft, 2010). Ekonomik
stirdiiriilebilirlige yonelik ¢ocuklarin devam ettigi okul dncesi egitim kurumlarinin yetersiz
olmast Ozellikle cocuklarin iiretim siirecinin disinda, tiretim iligkilerini kavrayamamig
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olmasina yol agabilmektedir. Bununla birlikte ¢cocuk tiiketim siirecinin 6nemli bir 6znesi
haline de gelebilmektedir. Bu gocugun benmerkezci, bencil, paylasim siirecinde yer almayan
bir birey tipinin olugsmasina da yol agabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sosyal-kiiltiirel siirdiiriilebilirlik yeterliligine iliskin yapilan
degerlendirmede okul oncesi egitim kurumlarinin %57.6’sinin - minimum  diizeyde,
%36.3"liniin ise ideal diizeyde yeterlilik gdsterdigi, dolayisiyla degerlendirilen okul dncesi
egitim kurumlarinin gerek fiziksel, ¢evresel, gerekse egitsel uygulamalarda sosyal-kiiltiirel
Ogelerin kismen de olsa yer aldig1 tespit edilmistir. Sosyal-kiiltiirel siirdiiriilebilirlik, cocugun
i¢inde yasadigi grubun sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinin okul dncesi egitim kurumunda devam
ettirilmesi i¢in egitim ortamina dahil edilmesi ve sosyal ve Kkiiltiirel degerleri egitim
ortaminda etkili bir sekilde kullanilabilmesidir. Bu yonde gerceklestirilen uygulamalarda
cocuk kendi kiiltiirel ve sosyal 6zelliklerine yonelik uygulamalar1 yapilan ait olma, 6z giiven,
etkin katilim, uygulamalarini devam ettirme ve okul ile toplum arasinda bag kurma
becerilerini edinmektedir (Combes, 2005). Edinilen bu beceriler ayni zamanda ¢ocugun
kendisinin disindaki bireylere saygi duyma, onlarm kiiltiirel ve sosyal yapisal degerlerini
merak etme, 6grenme, kendi kiiltliriniin 6zelliklerini paylasma, ortak hareket edebilme
yeterliliklerini gelistirmeyi desteklemektedir (Simonstein Fuentes, 2008). Bununla birlikte
cocugun farkliliklar1 kesfetmesi ve farkliliklar: saygi ile kabul etmesi desteklenerek empati
kurma yetkinligine kendiliginden ulasmasina olanak saglamaktadir. Cocugun i¢inde yasadigi
toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerinin egitim ortaminda kullanilmasi, egitim ortaminin
buna 6zgii bir sekilde tasarlanmasi, ¢gocugun evrensel olan sosyal adalet, baris, (Bajaj ve
Chiu, 2009) 6zgiirliik gibi iist diizey degerleri edinmesine katki saglamaktadir (Johansson,
2009). Okul oncesi egitim kurumlarimin sosyal-kiiltiirel siirdiiriilebilirlik alt boyutunun
yetersiz olmasi ¢ocuklarin kiiltiirel degerlere yabancilagmasina, kendisine yabancilagmasina
neden olabilir. Bununla birlikte sosyal ve kiiltiirel degerlerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda
yetersizligi evrensel baris anlayisinin ¢ocuklar tarafindan edinilmesine, adalet kavraminin
igsellestirilmesine ve ayni zamanda bagimsiz bir birey olarak topluma katki sunmay1
engelleyebilir.

Sonug olarak, siirdiiriilebilir kalkinma modeli boyutlar itibari ile biitiin bir sekilde ele
alindigr i¢in 6zellikle iki boyutta minimum diizeyde yeterliligin ortaya ¢ikmasi diger boyutu
da olumsuz etkilemekte ve siirdiiriilebilir okul Oncesi egitim ortami uygulamalarini
giiclestirmektedir. Bu sebeple siirdiriilebilir kalkinma igin egitim, politikalarin
giiclendirilmesi ve yayginlastirilmasi i¢in salt ¢evreci bir bakis agisiyla degil, kiiltiirel ve
ekonomik bakis agilari ile harmanlanmis ve bu li¢ boyutun bir arada ele alinabilecegi ortam
ve programlarin lizerine kurgulanmalidir. Cevre ekonomiden, ¢evre ve ekonomi de kiiltiirden
bagimsiz degildir. Bu {i¢ olgunun birbirini etkilediginin bilinmesi, egitim ortamlarinin
nitelikli hale gelmesine bilyiik bir etki yaratabilmektedir (Siraj-Blatchford, Smith ve
Samuelsson, 2015).

Siirdiiriilebilir Kalkinma igin Egitim kiiltiirel geleneklere ve ¢evreye saygiy1 kapsayan insani
ve ekonomik refahin dengesini amaglayan bir vizyona sahiptir. Siirdiiriilebilir kalkinmada ti¢
boyut, birlikte ele alinmaksizin gelistirilen uygulamalar ve yasal diizenlemelerin zayif ve
basarisiz olacagi, dolayistyla {i¢ boyutun da birlikte ele alinarak desteklenmesinin olduk¢a
6nemli olduguna vurgu yapilmalidir. Birbirinden bagimsiz gergeklestirilen ¢evre, ekonomik
ve sosyal uygulamalar etkili olsa bile siirdiiriilebilir kalkinma modeli olarak
tanimlanmamalidir.

Degerlendirmeye alian okul 6ncesi egitim kurumlarinin sadece ¢evresel olarak degil ayni
zamanda ekonomik ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik agisindan da beklenilen diizeyde olmadigi,
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bu durumun okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin de niteligini olumsuz yénde
etkileyebilmektedir (King, 2009). Okul oncesi egitim kurumlarinda niteligin arttirilmasi
sadece program ve Ogretmen yeterliligi ile degil, ayn1 zamanda uygulanan programin ve
uygulayicinin uygulamalarini gergeklestirecegi ortamin yeterliligi ile de ilgilidir (Chan, Choy
ve Lee, 2009). Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara sunulan egitimin
niteliginin arttirilmasinda biitiinciil yaklasimin benimsenmesi ve okul dncesi egitim ile ilgili
gerceklestirilecek politikalarin bu yonde gozden gecirilmesi Onerilmektedir. Mevcut
arastirmada bir durum saptamasi yapilmig ve sonuglar bu dogrultuda yorumlanmigtir. Erken
Cocuklukta Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim kavrami iizerinde sadece okul dncesi egitim
kurumlarmin yeterlilikleri degil ayn1 zamanda okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin yeterlilikleri ve uygulama becerilerinin nitel ve nicel arastirma yontemleri ile
arastirilabilir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim kurumunun bilesenlerinin her biri i¢in
(okul-gocuk-aile) derinlemesine arastirma yapilabilir. Bu arastirmalarin yapilmasit Erken
Cocuklukta Sirdidiilebilir Kalkinma i¢in Egitim perspektifinin kabul gdremesi ve
niteliklerin bu yonde gelistirilmesine olanak saglayabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The evaluation of early childhood education institutions has an important role in guiding
practitioners to ensure/achieve quality early childhood education, reviewing the curriculum,
assessing children’s developmental needs and developing the instructional program in
accordance with children’s developmental needs. The criteria used in the evaluation of
preschool education institutions are also of great importance in determining not only general
needs but also the current needs considering the best interests of a child. In this context,
having become a crucial concept in early childhood education as well, the “Sustainable
Development” offers long-term and renewable pedagogical perspective. The concept of
sustainable development is defined as a process of meeting current needs through
compromising that will enable the next generation to meet their self needs. In this context, the
adoption of sustainable development perspective in the planned works of the education
system will be of great importance in implanting the developed educational programs
with environmental and economic sustainability characteristics.

Education is constantly in the international organisation’s agenda for sustainable
development. However, there is lack of research in the evaluation early childhood education
centers in both Turkey and Turkish Republic of Northern Cyprus (TRNC). Therefore, this
research is important as it brings a new perspective to this area. Hence, the present study aims
to evaluate preschool institutions from the perspective of sustainable development.

2. Method

The research is designed as descriptive study. The study group of the research was
determined using convenience sampling. The preschools in Kyrenia region, Turkish Republic
of Northern Cyprus (TRNC), constitute the research group. In this research, considering the
properties of the institutions, 33 early childhood education institutions in total have been
reached, which involve 29 preschools contained within elementary schools and 4
independent preschools. The research source involves instructional programs (annual, daily
plans) implemented, sufficiency of the physical conditions, the environment and the directors
and the teachers working in the preschool education institutions who consent to participate
as volunteer researchers. As data collection tool, Environment Rating Scale for Sustainable
Development in the Early Childhood- ERS-SDEC was used. The content validity of the
Turkish version of the scale was verified and inter professional compliance percentage was
found to be (%84) satisfactionarily high. For reliability study, the harmony study between
observers was carried out, and on the basis of the total scale and subscales, inter observer
agreement was also found to be sufficiently high. Subscales size were 86%; 93%; 91%
respectively, and the scale’s total reliability was found to be 89%. The data obtained from
the study were analyzed through the descriptive analysis in accordance with the intended use
of research and the research findings were evaluated by making comparison between
obtained arithmetic average points and subscales rating scores’ interval.

3. Findings, Discussion and Results

The arithmetic average scores (f = 22; X = 41.88) that preschool education institutions
received from Environmental Sustainability subscale regarding competency grading was
observed to be in minimum level score interval (16-45), and the arithmetic average scores
(f= 21, X = 30.58) that was taken from economic sustainability sub-scale regarding
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competency grading was observed to be in minimum level score interval (14-39). Similarly,
as a result of Social and Cultural Sustainability subscale’s evaluation, it was found out that
arithmetic average scores (f = 19; X = 38.52) preschool education institutions received from
Social-Cultural Sustainability subscale regarding competency grading was observed to be in
minimum level score interval (14-39). In the meantime, when the results of analysis are
examined once again, grading of 12 schools evaluated was found out to receive optimum
level of points (40-65).

Consequently, in this study sustainable development model is analyzed as a whole in terms
of its dimensions, and it is found out that particularly the emergence of minimum level of
competency in two dimensions adversely affects the other dimension and hinders sustainable
preschool environment applications that can be carried out. Therefore, in order to achieve
sustainable development, education must be blended with cultural and economic perspectives
and it must be founded in an environment and with a program in which these three dimensions
can be addressed altogether rather than a policy built in accordance with purely
environmental outlook aiming to strengthen and popularize policies. Environment is not free
of politics, and environment and economy are also not independent from the culture. Hence,
it is essential to note that each of these three cases affect each other and can have a major
impact for more qualified learning environment.

Education for sustainable development (ESD) has a vision of education that seeks to balance
humane and economic well-being with cultural traditions and respect for the earth’s natural
resources. It is important to emphasize that three dimensions of sustainable development
must be analyzed together because otherwise the developed applications dealt without
analysis of three dimensions together would be weak and unsuccessful. Even if
environmental, economic and social practices independently conducted can be efficient, they
should not be defined as a model of sustainable development.

Preschool institutions taken into evaluation are not in the expected level not only with their
environmental but also economic and cultural sustainability and this situation is also thought
to affect the education quality of the preschool institutions negatively. Increasing the quality
of preschool institutions is concerned not only with program and teacher competence, but
also it relates to the sufficiency of the environment where the implemented program and the
practices of the applicator will be performed. In this context, the holistic approach should be
adopted to promote the quality of education offered in preschool institutions and the policies
planned to be carried out regarding early childhood education are recommended to be revised
in this context.
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