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Oz: Bu arastirmanin amaci, 4MAT (4 Mode Aplications Techniques) dgretim modelinin Giizel
Sanatlar Lisesi iki Boyutlu Sanat Atdlye (IIBSA) dersindeki 6grenme-6gretme siirecine etkisini
belirlemektir. Arastirmanin yéntemi, eylem arastirmasi seklinde modellenmistir. Tipik durum
orneklemiyle gergeklestirilen bu calisma, bir Glzel Sanatlar Lisesi Resim Boliminin 9. sinif 1IBSA
dersinde 8 6grenciyle ylratalmustir. Uygulama sireci 14 haftadan olusmustur. Arastirma verileri;
gbzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Verilerin gegerlik ve glvenirligini saglama
siirecinde bes uzmaninin yardimina basvurulmustur. Arastirma sonucunda, uygulanan 6gretim modeli
cercevesindeki her bir 6grenme gorevinin; 6grenciye 6grenme siirecinde yeni firsatlar tanidigi, 6grenme
ortamini zenginlestirerek 6grenciye 6grenmeyi gerceklestirmede alternatif ¢oziimler sundugu tespit
edilmistir. Bu sonuca goére, modelin 1IBSA dersinde uygulanmasinin yararli olacagi diistinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: gorsel sanatlar egitimi, glizel sanatlar lisesi, IIBSA dersi, 4MAT 6gretim
modeli.

Application of 4MAT Teaching Model in Two Dimensions Art
Studio Classes 9" Grade of Fine Arts High Schools

Abstract: The purpose of this study is to determine the effect of 4AMAT (4 Mode Aplications
Techniques) teaching model on the teaching-learning process of TWO dimensions Art Studio (IIDAS)
classes in Fine Arts High Schools. The method of the study is modeled in the form of action research.
Typical case sample was preferred in this study and it was carried out with 8 students at the 9th grade
IIDAS class. The application process consists of 14 weeks. The data were gathered from observations,
interviews, and documents. The data were analyzed by descriptive analysis. At the process of ensuring
the reliability and validity of the data, five experts were consulted. As a result of the study, it has been
determined that each learning task within the framework of the educational model has provided new
opportunities to the student, offered alternative solutions to them so as to fulfill the learning by
enriching the learning environment. According to this result, it is thought that applying the model will be
useful in the IIDAS classes.

Key Words: visual arts education, fine arts high schools, [IDAS class, 4MAT teaching model
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1. GiRIS

Postmodern diinya goristnin hakim oldugu ginimiz dinyasinda; modernizmin,
olgular agiklamada yetersiz kaldigi inancinin getirdigi arayislara paralel olarak “davranis¢i
diinya gorisi”’ne dayanan egitim sistemlerinin, 21. y.y.iIn yasam kosullarinin ihtiyacini
karsilayamayacagina dair gorusler 6ne ¢ikmistir. Boylelikle yeni toplum diizeninin gereklerini
yerine getirebilecek nitelige sahip bireylerin yetismesini saglayici egitim arastirmalarina dogru
yol alinmistir.

Diinyada yasanmakta olan donlisimler; “6gretmen merkezli 6gretme” modelinin terk
edilmesi ve “6grenci merkezli 6grenme” modeline gegilmesini zorunlu kilmaktadir (Tekeli,
2003, s. 18). Bilginin, kesin ve degismeyen degerler olmaktan ¢ok bireye gore anlam kazanan
gecici bir birikim oldugu distincesi de 6grenciye bilgiye ulasma yollarini 6greten ve kendisinin
bilgi Gretmesini saglayan 6gretim modellerini 6n plana almistir (Ozsoy, 2003, s. 32-33).
Ogrenme stilleri kavrami 6grenci merkezli 6grenme modelleri arayisinin bir sonucu olarak
karsimiza ¢tkmaktadir. Ogrenenin, 6grenme siirecindeki tercihlerinin tiimi olarak kabul edilen
ve oOgrenmeye iliskin yeni acilimlar saglamaya calisan 6grenme stilleri, 1940’li yillardan
glnidmize kadar pek ¢cok psikolog ve egitim bilimcilerin arastirmalarina konu olmaktadir (Erden
ve Altun, 2006, s. 21). Ogrenme stilleri ile ilgili calismalarin temeli Carl Jung’in “kisilik tipleri
kurami”na dayanmakla birlikte (Ekici, 2003, s. 15; Keefe ve Ferrell, 1990, s. 57) kavram, Kolb’un
“deneyimsel éGrenme kurami” ile énemli bir yer edinmistir (Agikgéz Un, 2005, s. 56-57).
Deneyimsel 6grenme kurami; Dewey, Lewin ve Piaget’'nin 6grenme kuramlarina dayanmakta
ve dort adimdan olusan 6grenme sirecini icermektedir. Dongisel olarak devam eden siireg,
yeni deneyimlerin kazanilmasini saglarken edinilen bu yeni deneyimler bir sonraki 6grenmeye
de alt yapi olusturmaktadir (Kolb, 1984, s. 25).

McCarthy 6grenme stilleri modeli de bircok 6grenme stillerinden etkilenmekle birlikte
temelini Kolb’lin deneyimsel 6grenme kuramindan almistir. McCarthy de (2000), Kolb gibi
bilginin algilanma ve islenmesindeki (6rgitleme) farkhlklarin 6grenme stillerini olusturdugunu
belirtir. Kolb’iin deneyimsel 6grenme kuramina dayali 6grenme dongisiinde oldugu gibi 4AMAT
O0grenme dongislinde de her bir ¢eyrek, imgesel 6grenen (1. Tip), analitik 6grenen (Il. Tip),
sagduyulu &grenen (lll. Tip), dinamik &grenen (V. Tip ) olarak siniflandirilan 6grenme
stillerinden her birine dayandirilmaktadir. Dongiiniin dikey ekseninde bilgiyinin algilamasi,
yatay ekseninde ise bilginin islemesi (6rgiitleme) s6z konusudur.

McCarty tarafindan gelistirilen 4MAT (4 Mode Applications Techniques) 6gretim
modeli de Kolb’lin deneyimsel 6grenme modelinde oldugu gibi bir dongli seklindedir.
McCarthy’e (2000) gore, tim o6grenciler dénglinin dort ceyreginden birinde yer alirlar. Bir
sinifta bu dort 6grenme stilinden de 6grenci bulunacagi icin her 6grenme stilindeki 6grenciye
uygun bir 6gretim sunma gerekliligine isaret eder. 4MAT 6grenme donglisi, donglnin
herhangi bir parcasindan daha énemlidir. Clink(i her bir ¢ceyrekteki 6gretim o ¢eyrekte yer alan
o0grencide daha iyi 6grenme alani saglarken diger ceyreklerdeki 6gretim, 6grencinin kendi
ogrenme sitilinin disindaki 6grenme stillerine uyum saglamasina yardimci olmaktadir.
Boylelikle de o0grencilerin 6grenme siirecinde birbirlerinin 6grenme yollarindandan da
yararlanabilecekleri 6grenme ortami olusabilmektedir.

Dax, Gall, Spinger ve Deutsch tarafindan yapilan calismalar, beynin sag ve sol
yarimkdrelerinin islevlerindeki farkhliklari géstermistir (Duman, 2007, s. 110). Sol yarimkirenin
mantiksal ve analitik dislnceleri organize ettigine, sag yarimkiirenin ise sezgisel ve butlncil
olanla ilgili islev gdrdiigiine isaret eden bulgular (Caine ve Caine, 2002, s. 37; Ozsoy, 2003, s.
99; San, 2004, s. 119), 6grenme bicimlerinde farkliliklar oldugu olgusunun kabul edilmesine
yardimci olmustur (Denison ve Kirk, 1990, s. 9). Beyin yarimkire baskinligina dair bu
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arastirmalar 4MAT 6grenme doénglisiiniin olusturulmasina da katki saglamistir. Boylelikle 4AMAT
o0gretim modeli dort 6grenme sitilini temsil eden her ¢eyrekte sag ve sol yarimkire baskinligina
uygun Ogretimsel tekniklerinin kullanildigl sekiz adimda tamamlanan bir doéngl olarak

tasarlanmistir (McCarthy, 1997). AMAT 6gretim modeli sekil 1’de verilmistir.
Somut Dencyim

Yansitict
Gozlem

Soyut Kavramsallagtirma
Sekil 1. AMAT Ogretim Modeli (Morris ve McCarthy, 1990, s. 200)

4MAT 06gretim modelinin 1. adiminda Ogretmen 6grencilere bir yasanti sunar.
Ogrenciler gruplara ayrilir ve bu gruplarin her birine yasanti yapraklar dagitilir (McCarthy,
1987, s. 96). Bu adimda 6gretmenin en belirgin davranisi 6grenciler ile 6grenilecek kavram
arasinda bir bag kurmasidir. Bunun icin kavram ginliik yasantilariyla iliskilendirir. 2. adimda
dgretmenin sundugu yasantiya yonelik analizlerin yapilmasi gereklidir. Ogrencilerin birinci
adimda sunulan somut yasantiya iliskin neler algiladiklarini tartismaya acar. Bu sekilde her
dgrenci diger arkadaslarinin algiladiklariyla da ilgilenmis olur. Ogrencilerin birlikte benzer
ornekleri gorerek, paylasarak, tartisarak deneyimlerini yansitmalarina izin verir. 3 adimda,
Ogretilecek kavramla ile ilgili uzman bilgileri sunulmadan 6nce 6grencilere ilgili kavramlarla ilgili
yasanti gecirmis olmalari gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin kavrami anlamalari, hayallerinde
canlandirmalari, zihinlerinde sekillendirmeleri saglanmaldir (McCarthy, 2000, s. 145). 4.
adimda da 6grencilerin bilgi ve kavram liretme yetenekleri gelistirilir. Ogretmen, film ve CD gibi
farkl kaynaklardan yararlanarak iyi bir sekilde planlamis oldugu konuyu 6grencilerine sunar ve
kavramlari tanimlar. Ogrencilerin aktif olmaya bagladiklari 5. adimda, 6grenilen kavramlarin,
formdallerin uygulanmasini yapilir, 6grenilenler pekistirilir, formullerin kullanildigi problem
¢O6zimleri yapilir (McCarthy, 1987, s. 105- 106). 6. adimda 6grencilerin daha 6nceki adimlarda
ogrendikleri bilgileri deneyerek gormeleri s6z konusudur. Yeniligin basladigi bu adimda,
ogrenciler formillerin nasil kullanildigini goérebilecekleri, tanimlanan kavramlar gercevesinde
bir seyler yapabilecekleri, edindigi bilgilere yonelik yorumlar getirebilecekleri beceri kazanirlar
(McCarthy, 2000, s. 146). 7. adimda gelecek 6grenmelere yonelik bir basamak olusturmak igin
ogrenciler tarafindan yapilan uygulamalarin analizleri yapilir. Ogrenciyi uygulama ile ilgili proje
veya performans odevi hazirlamaya yonlendirmek bu adimda kullanilabilecek tekniklerdir
(McCarthy ve McCarthy, 2006, s. 87). Ogrencilerin kendi kendilerine yapma ve digerleriyle
yaptiklari seyi paylastiklari 8. adim uygulama ve deneyimin butinlestirildigi yerdir.
Digerlerinden farkli olan bu adim 6grencilerin yapilan uygulamalari paylastigl, yaraticiliklarinin
farkhihgini gordikleri ve herkesin yeteneginin degerli oldugunu 6grendikleri adimdir (McCarthy,
1987, s. 120)
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Ogrenmeye yonelik yeni model arayislari gorsel sanatlarin 6gretimini de yakindan
ilgilendirmektedir. Kirisoglu (2005, s. 116), gorsel sanatlarin Ogretiminde geleneksel
yontemlerin yerine Ogrenmeyi Ogrenme temelinde yilkselen yari denetimli 6gretimsel
modellere ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Buyurgan da (2000), gorsel sanatlar agirlikh
Ogretim veren Glizel Sanatlar Liselerinde (GSL) 6grencinin bireysel 6zelliklerinin temel alindig
dgretim modellerinden yararlanilmasina isaret etmektedir. Bu nedenle Giizel Sanatlar Lisesi iki
Boyutlu Sanat Atélye (lIBSA) dersinde, 6grenme stillerine dayali ve her iki yarimkire
baskinhigina uygun olarak tasarlanmis olan 4MAT 6gretim modelinin uygun 6gretimsel bir
model oldugu 6ngorisi arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, Gizel Sanatlar Lisesi 9. sinif iki Boyutlu Sanat Atdlye dersinde 4MAT
O0gretim modelinin uygulanabilirliginin belirlenmesi amaglanmis ve asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1. 4MAT 06gretim modeline gore diizenlenen etkinliklerde 6grenme- 6gretme sireci
naslil ilerlemektedir?

2. AMAT ogretim modelinin; motivasyon, kavram gelistirme, uygulama ve yeni
uygulamalara yénelme boyutlarinda 6grenme-6gretme siireci nasil olusmaktadir?

2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Amach o6rnekleme yontemlerinden tipik durum o6rneklemesi arastirmanin calisma
grubunun olusturulmasinda belirleyici olmustur. Tipik durum 6rneklemesi yeni bir uygulama
veya bir yeniligin tanitiilmasinda kullanilan 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Arastirmanin calisma grubu, bir Glzel Sanatlar Lisesinin 9. sinifina devam eden 8 6grenciden
olusmustur.

2.2.islem

Arastirmadaki etkinlik stiregleri Ebbutt’un (Hopkins, 2006, s. 48) eylem arastirmasi
modelinden yararlanilarak ilerletilmistir. Arastirma, 4 tniteye bagh olarak gergeklestirilen ve 14
hafta slren etkinliklerden olugmustur. Her bir etkinlik igin hazirlanan etkinlik planlarinin birinci
arastirmaci-6gretmen (AO), bir alan uzmani (UA) ve 4MAT é6gretim modeline yénelik
yeterlige sahip bir uzmandan (UB) olusan gecerlik komitesinin ortak gorisleri dogrultusundaki
dizenlemeler sonrasi uygulanmasina karar verilmistir. Bunun yanisira, gecerlik komitesi,
yapilan her etkinligin video goriintilerini izlemis, bir sonraki etkinligin modele gore nasil
diizenlenmesi gerektigine dair yeni stratejiler belirlenmistir. Bu dénglsel siire¢ son etkinligin
tamamlanmasina kadar devam etmistir. Tim etkinliklerin bitmesinden sonra ise ¢alisma grubu
ile odak grup goriismesi yapilmis, goériismeden sonra da gruba acik uglu anket uygulanmistir.

2.2.1. Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri gozlem, goériisme ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastirma
surecindeki gozlem verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan video kayitlari kontrol
cizelgesi hazirlanmistir. Etkinliklerdeki Gnitelerin kazanimlarina bagimli kalinarak 4MAT 6gretim
modelinin sekiz adimindaki 6gretmen ve 0Ogrenci gorevlerine yonelik maddelerden olusan
cizelge “evet”, “kismen” ve “hayir” kategorilerinden olusmustur. UA ve UB”nin gorisiine
basvurularak cizelgenin gecerligi saglanmistir. Diger bir veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 10 sorudan olusan yari yapilandiriimis goriisme formu hazirlanmistir.
Ogrenci gorislerinin yazili olarak da alinmasi amaciyla bu form ack uclu ankete
donlsturidlmistlr. Gorlisme icin hazirlanan veri toplama araglarinin gegerligini saglamak igin
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alandan ve 6lgme degerlendirme alanindan birer uzmanin goérislerine basvurulmustur. El
yapimi drdnler okulda sinifta neler oldugunun anlasilmasini saglayan yazili veya gorsel
nitelikteki zengin veri kaynaklaridir (Mills, 2007, s. 72). Bu dogrultuda, 6grencilerin sirecte
olusturdugu; calisma yapraklari, bilgi testi, taslak calismalar, sanatsal calismalar, performans
ddevleri ve 6z degerlendirme yazilari birer veri toplama araci olarak degerlendirilmistir. Oz
degerlendirme yazilari icin MEB’in (2006, s. 94) GSL sanat atélye dersleri icin 6ngordigi 6z
degerlendirme formundan yararlanilmistir. Ancak, her etkinligin kazanimlarina uygun olacak
sekilde detaylandirilarak cgesitli degisiklikler yapilmistir. Etkinlik iginde kullanilmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan bilgi testi gelistirilmistir. 10 sorudan olusan testin 7 maddesi ¢oktan
secmeli, 3 maddesi acik ucglu soru seklinde dizenlenmistir. Taslak olarak hazirlanan 6z
degerlendirme formu ve bilgi testi alandan ve 6l¢gme degerlendirme alanindan birer uzmanin
gorislerine sunulmus, degerlendirmeler sonucu formlara son hali verilerek gecerligi
saglanmistir.

2.2.2. Verilerin C6ziimlenmesi

Arastirmada betimsel analiz tekniginden yararlaniimistir. Betimsel analiz slirecinde
oncelikli olarak bir cerceve olusturmak gerekmektedir. Bu cerceveye goére verilerin hangi
temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacag belirlenir. ikinci asamada tematik cerceveye gére
veriler anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilir, belirlenen cerceveye gore bazi veriler
onemli olmayabilir veya disarida birakilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 224). Bu dogrultuda,
arastirmada asagida verilen islem basamaklarina gére analizler yapilmistir.

Gozlem kayitlarinin makro analizi arastirma sireci icinde gergeklesmistir. Birinci
arastirmaci, bir alan uzmani ve 4MAT 6gretim modeline yonelik yeterlige sahip bir uzmandan
olusan gegerlik komitesinin her etkinlige iliskin video kayitlarini birbirinden bagimsiz olarak
incelemesi ile analizler yapilmistir. Gozlemciler video goriintileri konrol cizelgesinde yer alan
O0gretmen ve Ogrenci gorevlerinin 4MAT 06gretim modeline gore gerceklesme durumunu
“evet”, “kismen” ve “hayir” seklinde isaretlemistir. Gozlemciler arasinda fikir ayrihgi olan veya
“kismen” ve “hayir” dlzeyinde isaretlenen maddelerdeki 6gretmen ve 6grenci gorevleri
komitece tartisilmis, bir sonraki etkinligin 4MAT 6gretim modeline daha uygun bicimde
ilerleyebilmesi igin gelistirecek stratejiler tartisiimistir. Her etkinlik sonrasi bu islemler tekrar
edilerek siirecin nasil ilerledigine dair kanitlar olusturulmaya calisiimistir. Gozlem kayitlarinin
makro analizinde, Miles ve Hubermann’in (1994, s. 64) glvenirlik formilt uygulanmis, birinci,
ikinci, Gglinct ve dordinci etkinlige ait gozlem guvenirligi, sirasiyla “.91”, “.93”, “.97” ve “.89”
olarak hesaplanmistir.

Uygulamalarin  tamamlanmasindan sonra gecerlik komitesinin  ortak karar
dogrultusunda 4MAT 6gretim modelinin tim adimlarina uygun olarak gerceklesen 3. etkinligin
degerlendirilmesine karar verilerek analiz siireci baslatilmistir. Oncelikli olarak 3. etkinlige ait
gozlem kayitlari, gériisme kayitlari ve acik uclu anket verileri world belgesi olarak bilgisayar
formuna aktariimistir. Bu asamadan sonra arastirma verilerini agiklamak amaciyla taslak
temalar ve alt temalar belirlenmistir. 3. etkinlik slirecinden elde edilen ¢alisma yapraklari,
taslak calismalar, performans Odevleri ve 6z degerlendirme yazilari ¢ogaltilarak glvenirlik
calismasinda gorev Ustlenen alan uzmanina verilmistir. Bu asamada birinci arastirmaci ve alan
uzmani birbirinden bagimsiz olarak verileri tema ve alt temalara gore isaretlemis ve veriye
yonelik betimlemeler yaparak analizleri gerceklestirmislerdir. Analiz silirecinde dogrudan
alintilar belirlenmis, her iki uzmanin izlenimlerini iceren analiz dokiimanlari bir araya getirilmis,
fikir ayriig1 olan noktalar tartisilarak ortak kararlara varilmistir. Tema ve alt temalara gore
betimlenen veriler diger bir alan uzmaninin gérisiine sunulmus, gelen donitler sonrasinda
veriler diizenlenmistir. Sanatsal ¢alismalarin analizleri igin arastirmacilar tarafindan kriterlere
gore dizenlenen puanlama anahtari gelistiriimistir. Anahtarin alandan bir ve 0&lgme
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degerlendirme alanindan bir uzmanin goérusleri sonrasi gecerligi saglandiktan sonra birinci
arastirmaci ve iki alan uzmani 3. etkinlikte olusturulan her bir sanatsal ¢alismaya ayri ayri
puanlar vermistir. Puanlama islemi sonrasinda, degerlendiricilerin verdigi puanlarin aritmetik
ortalamasi alinarak her 6grencinin ortalama puani hesaplanmis, puanin denk geldigi nitelik
diizeyi tespit edilmistir. Bilgi testinin analizi icin de hazirlanan cevap anahtarina gore
incelemeler yapilarak her 6grencinin dogru cevaplardan aldigi toplam puanin nitelik dizeyi
belirlenmistir.

Dogrudan alintilarda verinin hangi veri kaynagindan alindigini gosteren kisaltmalar
yapilmistir. Ornegin, (Engin/ Gork, S1/ st 28-29) seklinde ifade edilen kisaltma, verinin gériisme
kaydi dokiiminin bilgisayar formunda 1. sayfada, 28 ve 29. satirda ve Engin takma adi verilen
ogrenciye, (Seval/AUA, S5/ st 14-15) seklinde ifade edilen kisaltma, verinin acgik uclu anketin 5.
sayfasinda, 14. ve 15. satirda ve Seval takma adi verilen 6grenciye ait oldugunu belirtmektedir.
Ayrica, Ornegin Caner takma adi verilen 6grencinin 6z degerlendirme yazisindaki ifadeye
yonelik (ODY, S8/st 33) seklindeki kisatma, verinin Ugiincli etkinlikte kullanilan 6z
degerlendirme yazilarinin 8. sayfasi, 33. satirindan alindigini géstermektedir. Bununla birlikte,
(GK S3/ st, 19-S5/ st, 38) seklindeki kisaltma ise betimlemelerin gozlem kaydi 3. sayfa 19. satirla
5. sayfa 38. satir araligindaki verilerle yapildigini ifade ederken, CY1, CY2 ve CY3 seklindeki
kisaltmalar Gglinct etkinlik slrecinde 6grencilere sunulan calisma yapraklarini ve bunlarin
numaralarini belirtmektedir.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. 4MAT Ogretim Modeline Dayal Olarak Yapilan Etkinliklerdeki Ogrenme -
Ogretme Siireci

Bu baslik altinda video gorintileri kontrol gizelgesine gore yapilan gozlem kayitlari
incelemeleri sonrasinda ulasilan bulgularla tim uygulama slirecinde yasananlara dair bir
perspektif olusturulmaya ve arastirma sorusuna en iyi yanit verebilecek etkinligin belirlenme
asamalari agiklanmaya ¢alisiimistir.

a) Birinci Etkinlik Siireci: Gozlem kayitlari makro analizleriyle birinci etkinlikte; 4AMAT
o0gretim modelinin motivasyon ¢eyregi 1. adiminda sunulan 6grenme hikayesine bagh olarak
yoneltilen sorulari 6grencilerin incelemesi icin AO’niin yeterli siire tanimadigi, bu nedenle 2.
adimda olmasi gereken tartisma ortaminin yeteri kadar amaca uygun olarak gerceklesmedigi
saptanmistir. Kavram gelistirme ¢eyregi 3. adimdaki 6grenci gorevlerinden biri olan kavram
tretmeye yonelik olarak o6grencilerin katihm gostermemeleri slregte yasanan bir diger
olumsuzluk olarak degerlendirilmistir. Yine bu adimda, calisma vyapraklari ile yapilan
etkinliklere yonelik ise 6grencilerin ilgi gosterdigi ve keyifle calistiklari gozlenmistir. 4. adimda
O0gretmenin kavramlara yonelik 6grencilere verdigi bilgiler tim 6grencilerce dinlenmis,
dolayisiyla da bu adimdaki gérevlere iliskin bir sorunla karsilasiimamistir. Uygulama ceyredi 5.
adimda 6grencilerin boya rengini gérmeleri amaciyla li¢ ana renkli led isiklarin beyaz bir zemin
Uzerinde st Uste geldiginde olusturdugu renklerin gozlenmesine dayanan deneyin
ogrencilerce ilgiyle karsilandigi, bu sayede kavramlara iliskin gdzlemler yapildigi saptanmistir. 6.
adimdaki uygulamalarda ara¢ gerecten kaynaklanan sorunlar nedeniyle zaman kaymasi
yasandigl gézlenmis, cogu 68rencinin planlanan siirede uygulamalarini bitirememelerine bagh
olarak yeni uygulamalara yénelme c¢eyregi 7. adimdaki performans 6&devlerinin
hazirlananmamis oldugu tespit edilmistir. ikinci etkinlige baslanma tarihini 6telememek icin
uygulamalarda yasanan sorunlara karsin 8. adim gorevi olan atélye igi elestirilerin planlanan
haftada, ancak bir ders saatinde gerceklesebildigi, hazir olan 06grencilerle elestiri temelli
tartisma ortami saglanmaya calisilsa da diger 06grencilerin ¢alismalarini  bitirmeye
odaklanmalari nedeniyle tartisma ortaminin amaca uygun bir sekilde olusamadigi gbzlenmistir.
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Bu adimin yalnizca iki 6grenciyle yiritilmesi bagimsiz gézlemcilerce en belirgin olumsuzluk
olarak degerlendirilmistir.

Gozlem kayitlari incelemeleri sonrasinda UB ile yapilan gorlismelerde, bir sonraki
etkinlik igin, 1. adimdaki 6grenme hikayelerine bagli sorulari 6grencilerin diistinmeleri icin daha
¢ok slire taninmasi, 2. adimda yoneltilen sorularla 6grencilerin 6nceki bilgileri arasinda bag
kurmalarinin saglanmasi kararlastirilmistir. Bununla birlikte, 3. adimdaki kavram Uretmeye
yonelik  olusan olumsuzlukta o6grencilerin hata yapma endisesi tasimalarindan
kaynaklanabilecegi tartisilmis, UB, 6grencilerde (rettikleri kavramlarin higbir kosulda yanlis
olarak degerlendirilmeyecegi gliveni saglanarak kavram (retmeye tesvik edilebilecegini
belirtmistir. 7. adimin geregi olan performans &devlerinin zamaninda yapilmasi gerekliligi
tizerinde durularak bir sonraki etkinlikte AO’niin bu durumu égrencilere daha iyi agiklamasi
bagimsiz gézlemci gorisleri olarak ortaya c¢ikmigtir. UB, 8. adimin soru cevap seklindeki ve
birbirlerine katki saglayici tartismalarin bir geregi oldugunu belirtmis, ikinci etkinlikte tim
ogrencilerin katihmini saglayici atolye igi tartisma ortaminin olusturulmasina yonelik dnlemler
alinmasi kararlastiriimistir.

b) ikinci Etkinlik Siireci: ikinci etkinlik siirecinde; modelin motivasyon ceyredi, 1.
adimda sunulan 6grenme hikayesine bagli sorulari incelemeleri icin AO 6grencilere hazir
olmalari igin sire tanidigi, boylelikle 2. adimdaki atélye ici tartismalarin birinci etkinlige gore
daha verimli gectigi gorilmuistir. Ancak bu sirecte yoneltilen sorularla olusturulan tartisma
ortaminda 6grencilerin AQ ile etkilesimde bulunmalarina karsin birbirleri ile yeterli bir
etkilesimde bulunamadiklari tespit edilmistir. Kavram gelistirme ceyregi, 3. adim gérevlerinden
kavram Uretmeye yonelik ise yine birinci etkinlige goére katihm daha fazla olmustur. Sonraki
asamada calisma yapraklari dagitilmis ve karsilikli gorts alisverisiyle g¢alisma yapraklarinin
icerigindeki kavramlara yonelik 6grencilerin bilgilerini yansitmalari saglanmistir. Calisma
yapraklariyla yapilan c¢alismalarin tamamlanmasinin ardindan AQ, 4. adimin geregi olarak
konuya yonelik kavramlarin agiklamalarini yapmistir. Gézlem kayitlari incelemelerinde, bu
adima yonelik herhangi bir sorun yasanmadigi gdzlenmistir. Uygulama ¢eyregi, 5. adima, 3.
adimda kullanilan ¢alisma yapragindaki renk gruplarini igeren sekillerin boya ile uygulamasini
yaparak baslanmistir. Calisma kagidinda 6grencilere hazir olarak verilen sekillerin bu adimda
Ogrencilerin 6nce ¢izmeleri sonrasinda da ilgili kutucuklari uygun renklerle boyamalari
saglanmistir. Boylelikle de renk ¢cemberi ¢alismasina hazirlik yapilmistir. Gozlem kayitlarinin
incelenmelerinde, uygulama Oncesi gorsel orneklerin gosterilip bu &rnekler (izerinde
ogrencilerin yorum getirmelerinin saglanamamis olmasi nedeniyle 6grencilerin boyamada
zorlandiklari saptanmistir. 6. adimda arag gere¢ kaynakli sorun yasanmissa da bu sorun hemen
giderilmis ve uygulamalarin planlanan zamanda bitirildigi saptanmistir. Yeni uygulamalara
yénelme ceyregi, 7. adimdaki 6grenci gorevi olan performans Odevlerinin birinci etkinlikte
oldugu gibi hazirlanmadigli, ancak (glnci etkinlige baslanma tarihini 6telememek igin
odevlerin hazirlanmamis olmasina karsin sekizinci adima gecilerek uygulamalara yonelik elestiri
ortami olusturuldugu gozlenmistir. Bu adimdaki 6grencilerin sunma ve elestiri getirme
gorevlerini, birinci etkinlige gore c¢cok daha basarili bir sekilde yerine getirdikleri tespit
edilmistir.

Gozlem kayitlari incelemeleri sonrasi UA ile yapilan gorismelerde, bir sonraki etkinligin
5. adiminda 6grencilere konuya yonelik daha fazla gorsel 6rnek gosterilmesi ve bu 6rnekler
Uzerinde 6grencilerin ¢oziimlemeler yapmalarinin yararh olacagi ortak fikrine ulasiimis, UB ile
yapilan goriismelerde performans oOdevlerinin yapilmamasi en belirgin sorun olarak
degerlendirilmistir. Bir sonraki etkinlikte bu sorunun giderilmesi icin gerekli tedbirlerin alinmasi
gerektigi Gzerinde durulmustur.
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¢) Uciincii Etkinlik Siireci: Arastirmaci ve uzmanlarin ortak gorisi olarak Uglinci
etkinligin 4AMAT Ogrenme dongisiine gore gerceklestigi, bu nedenle (gilnci etkinligin
degerlendirilmesinden elde edilecek bulgularin arastirma sorusuna yanit verebilecegi
kararlastinlmistir. Ancak, UA, 5. adimda 6grencilerin ¢dzimledikleri gorsel Orneklerin az
kullanildigina yénelik endiselerini belirtmistir. Bunun {izerine AO, calisma yapraklarin yer alan
gorsel orneklere iliskin 6grenci ¢ozlimlemelerini iceren ¢alisma yapraklarini UA’ye sunmus ve
ogrencilerin ¢oziimlemelerinden hareketle gérsel 6rneklerin yeterli olduguna kanaat edilerek
endiseler giderilmigtir.

d) Dérdiincii Etkinlik Siireci: Gozlem kayitlari incelemelerine gore, dérdinci etkinligin
de bilyik olcide 4MAT 6grenme dongisiine uygun olarak gerceklestigi, ancak, 8. adimin
Uglincu etkinlik kadar basarili ilerlemedigi saptanmistir. Uzmanlarla yapilan gériismelerde, bu
durumun 8. adimin gergeklestiriime tarihinin okulun son haftalarina rastlamasindan
kaynaklanmis olabilecegi gériisiinde bulusulmustur. Uclincii etkinligin gdzlem siiresi olarak
dordiincli etkinlikten daha ¢ok olmasi da belirleyici bir neden olarak gorilmis ve bagimsiz
gozlemcilerin ortak karari dogrultusunda UGclinci etkinligin degerlendiriimesinden elde edilecek
bulgularin arastirmanin ikinci sorusuna en iyi yanit verecegi sonucuna ulasiimistir.

3.2. Ugiincii Etkinlikteki Ogrenme—Ogretme Siirecine iliskin Degerlendirme

AMAT 06grenme donglsini olusturan motivasyon, kavram gelistirme,
uygulama ve yeni uygulamalara yonelme ceyrekleri tema olarak belirlenmis, elde edilen
bulgular temalara bagli olarak olusturulan alt temalarla agiklanmistir.

a) Motivasyon (Birinci Ceyrek): 4 MAT 6grenme donglsinin birinci ceyregindeki
0grenme- 6gretme sireci; “motivasyon” temasi ve buna bagh “sunulan yasantiyla biitiinlesme”
ve “yoneltilen sorular ile 6n bilgiler arasinda bag kurma” alt temalari ile betimlenmis ve
yorumlanmistir.

Sunulan Yasantiyla Biitiinlesme: Bilginin hissederek algillandigi ve sag
yarimkire Ozelliklerine uygun o6gretim tekniklerinin kullanildigi 1. adimda, 6grencilere
Ogrenilecek kavramlara yonelik somut bir yasanti sunmak gereklidir (McCarthy, 2000, s. 144).
Bu cercevede, lglincl Unite kazanimlarina yonelik 6grencilerin benzetisim kurabilecekleri
ogrenme hikayesi ile etkinlik baslatiimistir. Ogrenme hikayesi ve buna bagli sorular her
6grencinin kullanimi igin fotokopiyle ¢ogaltilarak 6grencilere dagitmistir. Gruptan goénulli bir
O0grencinin 6grenme hikayesini okunmasinin ardindan buna bagli sorular da okunmus,
ogrencilere sorulari distinmeleri ve bu sorularla ilgili yorumlar getirmelerinin beklendigi
soylenmistir. Ogrenme hikayesinin okunmasi sirasinda Caner ve Kayhan’in dinleyerek, diger
ogrencilerin de yazili metinden takip ederek ne 6greneceklerini anlamaya calisir davranislar
gostermislerdir. Okuma sonrasinda da 6grenciler, ellerindeki yazili metinde yer alan yasantiyi
tekrar gozden gecirerek yapacaklari atélye ici tartismalara yonelik disitnceler gelistirdikleri
izlenimi veren davranislar sergilemislerdir. Gozlemlenen bu davranislar, 6grencilerin sunulan
yasantiyla bitlinlesme cabasi gosterdikleri seklinde yorumlanmistir. Nitekim Kayhan, Caner,
Ezgi, Engin ve Seval’in su ifadeleri de konuya yonelik 6grenme hikayesiyle etkinlige baslamanin
ogrenciler Gzerindeki etkisini ortaya koymaktadir.

“0 hikayeler daha gok hevesimizi artirdi. Ders sikici olmadi. Oyle diisiiniiyorum” (Kayhan/ GérK, $13/ st 41-
43).

“Konu ile ilgili hikayeler bizin igin bir 6n hazirlik oluyordu. Bu da bizim daha iyi 6grenmemize neden
oluyordu. Konu ile ilgili kavramlari beynimizde stirekli canlandirmamiza yardimci oldu” (Caner/AUA, S15/
st 11-14).

“llk olarak hikayeler cok eglenceliydi. Bir seyleri hatirlamaya calisirken aklima hemen hikaye gelirdi”
(Ezgi/AUA, S3/ st 20-21).
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“Simdi hocam bize kagitlar dagitmistiniz, diger atdlyeler dagitmamisti hocam. Onlarla yapinca daha kolay
oldu 6grenmemiz” (Engin/ GorK, S1/ st 28-29).

“Etkinliklere hikaye ile baslamamiz 6grenmemize buyik katki sagladi. Clnki etkinlige benzer hikayeden
yola gikarak etkinlik g6ziimiizde canlanabiliyordu” (Seval/AUA, S5/ st 14-15).

Yoneltilen sorular ile 6n bilgiler arasinda bag kurma: Ogrenenler yalnizca
cahistiklari konu ile ilgili baglantilari degil, ayni zamanda onceki bilgileriyle yeni bilgileri
iliskilendirir ve bunlar arasinda yeni baglanti kurarak 6grenirler. Anlamh bir 6grenme icin de
zihinde anlam olusturma bilgiyi almaktan daha 6nemlidir (Kéksal, 2005, s. 111-112). Buna bagh
olarak, sol yarimkiire 6zelliklerine uygun 6gretim tekniklerinin kullanildig1 2. adimda, bir 6nceki
adimdaki sorularla 6grencilerin 6n bilgileri arasinda bag kurmalarini saglayici ortam
olusturulmaya calisilmistir. ilk 6nce Engin s6z alarak tartismayi baslatmis ve sunulan égrenme
hikayesinden yola gikarak agiklamada bulunmustur. Boylelikle 6grencilerin bir dnceki initede
edindikleri bilgilerini hatirlamalari ve bu bilgileri yeni Unitedeki kavramlarla naslil
bltlnlestireceklerini  gdérmelerinin  saglanmaya calisildigi 6grenme ortami saglanmaya
cahsiimistir. Engin’in tartismayi baslatmasini izleyen siiregte diger 6grencilerin de katihm
gosterdigi tartisma ortami gelismistir. Ortamda Kayhan tartismaya ilgisiz davranislar gosterse
de AO, bazi sorulari 6grenciye yonelterek sormus ve katilimini saglamistir. Tartismalar
esnasinda bazi 6grencilerin yanlis cevaplar vermesine karsin yapilan irdelemeler ve diger
ogrencilerin de katilimiyla dogru yanitlara ulasiimistir (GK S3/ st, 19-S9/ st, 20).

4AMAT 06gretim modelinin birinci ¢eyregine iliskin olarak, gozlem kayitlari ve 6grenci
gorislerinden ulasilan bulgu, 6grenme hikayesi yoluyla sunulan somut yasantinin ve bu somut
yasantiya bagli sorularla yapilan atolye ici tartismalarin 6grencilerin 6grenilecek konuya
ilgilerini cektigi ve boylelikle motivasyon sagladigina isaret etmektedir.

b) Kavram Gelistirme (ikinci Ceyrek): 4MAT 6grenme dongiisiiniin ikinci ceyregindeki
O0grenme- Ogretme slreci; “kavram gelistirme” temasi ve buna bagh “konuya yédnelik
kavramlar tiretme”, “liretilen kavramlari tanimlama”, “sunulan érnekler ile kavramlar arasinda
iliski kurma” , “6rnekler (izerinden kavramlari ¢6ziimleme” ve “uzmanlik bilgileri sonrasi

konuyla iliskili kavramlari yanitlama” alt temalariyla betimlenmis ve yorumlanmustir.

Konuya yonelik kavramlar {iretme: Sag yarimkire oOzelliklerine uygun 6gretim
tekniklerinin kullanildigi 3. adimda 6grencilerin 6gretilecek kavrami anlamalari ve hayallerinde
canlandirmalari icin kavramla ilgili uzman bilgileri sunulmadan 6nce o kavramla ilgili yasanti
gecirmis olmalari gerekir (McCarthy, 2000, s. 145). AO, dgrencilere renk armonilerine yénelik
uygulamasi yapacaklarini ve bu uygulamalarda kendilerine yardim edecek kavramlarin neler
olabilecegiyle ilgili olarak sordugu soru sonrasinda, Yekta, Engin, Nehir, Seval ve Ezgi'nin
konuya yonelik kavramlar ortaya attiklari saptanmistir. Caner, Kayhan ve Melda’nin katilim
saglamadigl ve hatta Kayhan’in zaman zaman sikilma egilimi gosterdigi diger 6grencilerin ise;
rengin degeri, notr renkler, zit renkler, yakin renkler gibi kavramlar dile getirdikleri
g6zlenmistir (GK S11/ st, 14-40).

Uretilen kavramlar tanimlama: Kazanimlara yonelik Uretilen veya belirtilen
kavrami bir anlamda tekrar gézden gecirmeyi iceren bu asamada 6grencilerden kavramlari
tanimlamalari istenmistir. Baslatilan atolye ici tartismalarda zit renklerin etkisine iliskin
ogrencilerin yeterli basarim gostermemeleri kavramla ilgili bilgi eksiklerinin oldugu endisesini
dogurmus, bu nedenle AO yakin renkler ve zit renklerin etki farklliklarina da deginerek
tartismayi biraz daha genisletmistir (GK, S12/ st, 22-39). Kavramla ilgili olarak ortamda gelisen
diyalog sonrasinda Seval’in dogru bilgiyi yansitmasi tizerine AO verilen bu yaniti onaylayarak
tahtaya yazmis oldugu diger kavramlara gecerek 6grencilerin bilgilerini yoklamistir (GK, S13/ st,
4-14). Bu asamada o6grenciler var olan bilgilerini tekrar goézden gecirme olanagi bularak
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kavramlara yonelik yanilgilarinin olup olmadigini test edebilmislerdir. Nitekim Engin ve Seval’in
su ifadeleri de bu distinlst destekler niteliktedir.

“Kavramlar vardi hocam tahtaya yazdik tek tek tartistik hocam. Orda da dogruyu 6grendik”
(Engin/GorK, S4/st 21-22).

“... Daha sonra kavramlar ve kavramlari agiklamaya yonelik karsilikli sorular sorulur, cevaplanir
ve tartismalar yapiliyordu. Bu sekilde zihinde kalan kalici bir ¢alisma ortaya ¢ikarilirdi” (Seval/
AUA, S5/ st 17-20).

Sunulan 6érnekler ile kavramlar arasinda iliski kurma: Ogrenciden beklenen gérevin
yapilmasini saglamak ve kolaylastirmak icin 6grenciye uyarici materyaller sunulmahdir (Fidan,
2004, s. 87). Yapilan atolye ici tartismalar sonrasinda (giinci Unite kazanimlari dogrultusundaki
kavramlari irdeleyerek 5. adimda olusturacaklari taslak ¢alismalarda kolaylik saglamak amaciyla
ogrencilere calisma vyapraklari dagitilmis, birinci ¢eyrekte sunulan yasanti bir anlamda
gorsellestiriimeye calisilmistir.  Ogrenciler, her gorsel o6rnegin altinda yer alan renk
cemberindeki renkler ile 6rnekteki renkleri eslestirmisler, boylelikle ilgili 6rnegin hangi armoni
tird  kullanilarak yapildigini  bulmuslardir. Bu g¢alismalar diger ornekler Uzerinde de
tekrarlanarak devam etmistir (GK, S15/ st, 1- GK, S22/ st, 10).

Ogrencilerin bu siirecte vyapilan calismalara yiksek bir katilim gosterdikleri
saptanmistir. Calisma yapraklari Gzerinde yapilan incelemelerde, renklerin degerlerine iliskin
olarak 6grenciler arasinda farkl algilamalar olmakla birlikte dogru armonik yapiya ulastiklari,
CY3'deki ikinci gorsel ornek lizerinde Melda, Caner ve Ezgi'nin eslestirmelerinde hatalar
oldugu, gruptaki diger 6grencilerin tiim érneklerde dogru eslestirmeler yaptigi goriilmustr.

Ornekler iizerinden kavramlan ¢oziimleme: 3. adimdaki 6grenci gérevlerinden biri de
calisma yapraklarinda yer alan gorsel 6rnekleri ¢oziimlemek olmustur. Calisma yapragindaki
her bir gorsel O6rnegin hangi armonik yapida oldugunu saptayarak ilgili 6rnek Uzerinden
armoninin naslil saglandiginin 6grencilerce acgiklanmasi istenmistir. Calisma yapraklari tizerinde
yapilan incelemeler sonrasi, Seval ve Melda’nin CY1’'deki Gglincl gorsel 6rnege yonelik yanlis
¢o6zimlemelerde bulunduklari, Caner’in, CY2'deki ikinci 6rnek tzerinden kavramla ilgili yeterli
acitklamalarda bulunmadigi, Kayhan’in yine CY2'deki ikinci ornekte kullanilan egemen rengi
yanlis tespit ettigi, Ezgi’nin de CY3’deki ikinci 6rnekteki renk armonisini dogru ¢oziimleyemedigi
tespit edilmistir. Ancak, bu Ogrencilerin diger 6neklerde dogru ¢ozimlemeler yaptiklari
saptanmistir. Yekta ve Engin ise daha ayrintih ve glicli yorumlar getirerek ilgili kavramlari
algiladiklarini  gosterir aciklamalarda bulunmuslardir. Ulasilan bulgu, o6grencilerin gorsel
orneklere yonelik ¢coziimlemelerinde yliksek bir basari gosterdigine isaret etmektedir.

Bu asamadaki calismalarin, 6grencilerin genelinde ilgiyle karsilandigi gozlenmistir.
Hatta kavram Uretme asamasindaki ilgisizligini hem etkinlik stirecindeki davranislariyla, hem de
ifade ettigi dlstinceleriyle yansitan Kayhan da bu asamada yapilan ¢alismalara yiksek bir ilgi
gostererek verilen bu 6grenci gorevini yerine getirmistir. Bununla birlikte Nehir, “..calisma
yapraklarini severek yapmadim. Ciinkii daha sikiciydi ve yapmak istemiyordum (AUA, S2/ st 23-
25)”, Ezgi de“Calisma yapraklarindan pek hoslanmadim. Ciinkii diisiincelerimizi kédgida
aktarmak zor oluyordu (AUA, S3/ st 25-26)" seklindeki gériisleriyle bu gérevi sevmeden
yaptiklarini ifade etmislerdir. Burada Ezgi’'nin ifadesi 6nemli bir ayrinti olarak gorilmektedir.
Ogrenci, gorsel ornekleri algilama ve sonrasindaki disiince gelistirme siirecinde yasadig
zorluga dikkat cekmektedir. Gergekliklerin farkina varilip zihinde bilgiye dénistiiriilmesi olan
algilama (S6zen ve Tanyeli, 1996, s. 17); bakma, fark etme ve anlamlandirma gibi zihinsel
cabayl gerektiren sireclerden olusmaktadir (Geng¢ ve Sipahioglu, 1990). Etkinligin bu
asamasinda yapilan g¢alismalarin 6grencilerin bu zihinsel slirecleri yasamasina, diger bir deyisle
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gorsel ornekleri algilama yoluyla kavramsallastirmayi gerceklestirmelerine olanak verdigi
distnilmektedir.

Uzmanlhk bilgileri sonrasi konuyla iliskili kavramlann yanitlama: Ogretimin sol
yarimkiire ozelliklerine gore dizenlenmesini gerektiren bu adimda 06grenciler, 6grendikleri
konu hakkinda uzmanlik bilgilerini bilmek isterler (McCarthy, 1987, s. 105-106). Ogrencilerin bu
beklentilerine yanit verebilmek igin 6gretmenin, konuyla ilgili bilgileri sunmasi gerekmektedir
(McCarty ve McCarty, 2006, s. 66). Modelin 4. adimi cercevesinde 6grencilerin bir dnceki
adimda ¢éziimlemeler yaptigi gérsel drnekler iizerinden bir kez de AO kavramlara yonelik
aciklamalarda bulunmustur. Bilgilendirmeler éncesinde AQ, 6grencilerin calisma yapraklarinda
yer alan calismalarini ylzeysel olarak inceleyerek agiklamalarinda hangi kavram (lzerinde daha
fazla durmasi gerektigini tespit etmeye, 6grencilerin kavramlarla ilgili olasi bilgi eksikleri de
giderilmeye calismistir. AO’niin kavramlari aciklamasi sonrasinda dgrencilerin bilgilerini test
etmek amaciyla “bilgi testi-3” uygulanmistir. Bilgi testi-3’ten alinan puanlara goére yapilan
hesaplamalar sonrasinda Melda’nin “yeterli”, gruptaki diger 6grencilerin ise “miikemmel”
diizeyinde puan aldiklari saptanmustir.

Ulasilan bulgular, modelin ikinci ¢ceyregine yonelik yapilan etkinliklerle 6grencilerin,
atolye ici tartismalarla, calisma yapraklari tizerinde yapilan ¢éziimlemelerle ve 6gretmenlerinin
sundugu bilgilerle konuyla iliskili kavramlari 6grendiklerini gosterir niteliktedir.

c) Uygulama (Ugiincii Ceyrek): 4MAT 6grenme dongisiindeki 6grenme- 6gretme
slrecinin Gglnci ceyregi; “uygulama” temasi ve buna bagli “kavramlardan yola ¢ikarak taslak
calismalar olusturma”, “taslak c¢alismalarda c¢oklu bakis acilari  gelistirme”, “taslak
calismalardaki sonuclari karsilastirarak en uygun olani segme”, “taslak ¢alismalardan yola
¢cikarak sanatsal calismayi olusturma” ve “sanatsal ¢alismalarda amaca ulasma” alt temalariyla
betimlenerek yorumlanmistir.

Kavramlardan yola gikarak taslak galismalar olusturma: Sol yarimkiire 6zelliklerine
uygun O6gretim tekniklerinin kullanildigi bu asamada modelin 5. adimina 6grencilerin daha
onceki adimlarda o6grendikleri bilgileri uygulamaya donustirecekleri taslak ¢alismalarin
olusturulmasiyla baslatilmistir. Eylem plani asamasinda UA ile yapilan goris alisverislerinde,
Ogrencilerin tek bir tasarima bagli kalmamalari amaciyla her bir armonik kurgula yonelik en az
g taslak ¢alisma yaptirilmasi kararlastirilmistir. Ayrica yapilan gorus alisverisi dogrultusunda
asil 6gretilmesi gerekenin armonilerin kurgulanmasi gerekliligi nedeniyle 6grencilerin zihinlerini
somut ogelerden arindirmanin yararl olacagl éngérilmistiir. Ogrencilerin somut sekilleri
dogru yapma endisesi yasamadan sadece renk ve sekle odaklanmalari amaciyla taslak
¢alismalarda geometrik ve soyut sekillerden yararlanma yoluna gidilmistir.

Ogrenci merkezli 6grenme modelleri, 6gretmenin 6grenciye kimseyi taklit etmeden
kendi 6ziind yakalamasi icin ortam hazirlamasini temel almaktadir (Yolcu, 2000, s. 86). Taslak
calismalarin olusturulma siirecinde AQO, &grencilere calisma yapraklarindaki gorsel drnekleri
disliinmelerini, ama kendilerinin kurguladigl 6zgiin sekiller yapmalarini bekledigini belirtmistir.
Boylelikle 6grencilerin sanatsal yaratim silirecinde dislincelerini Ozglirce gelistirmelerine
olanak taninmistir (GK, S25/ st, 11-17). Taslak calismalar yapilirken 6grenciler belirli
zamanlarda kurgularindaki gidisatla ilgili AO’den gorisler istemisler, AO de 6grencilerin
beklentileri dogrultusunda yonlendirmelerde bulunmustur. Bu siirecte 6grenciler denedikleri
her bir rengin olanaklarini goriip farkli deneyimler yasayabilmislerdir. Yekta’'nin AQ’ye
yonelttigi “hocam her renkte ayni sey olmuyor yani ayni giizellik olmuyor. Mesela morda giizel
bir sey ¢ikti ama bunda olmuyor” (GK, S43/st 16-17) seklindeki ifadesi 6grencilerin rengin
olanaklarini deneyimleriyle gorebildiklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Taslak
¢alismalarin  uygulamasi sirasinda 6grenci basarimlarindaki farklilasma zamanlamanin

93



94

4MAT Ogretim Modelinin Gijzel Sanatlar Lisesi 9. Sinif iki Boyutlu Sanat Atdlye Dersinde Uygulanmasi

Handan BULBUL - Vedat &ZSOY

esgldimli ilerlemesine olanak vermemistir. Uygulama sirecinin bireysel olarak ilerlemesine
bagh olarak, taslak ¢alismalarnin tiim 6grencilerce bitirildikten sonra 4MAT 6gretim modelinin
6. adimina gecilmesi bir gereklilik olarak gortlmemistir. Taslak calismalarini bitiren her 6grenci
Uc armonik yapiya yonelik birer taslak calismasini secerek 6. adim cercevesindeki 6grenci
gorevi olan sanatsal c¢alismalarini olusturmaya baslamistir. 5. adimda uygulama siresi en
belirgin sorun olarak 6ne ¢ikmistir. Ancak, ortamda, yasanan zamani iyi kullanamama, arag
gereci kaybetme veya getirmeme gibi gliclliklerle karsilasilmis olsa da 6grenciler kimi zaman
O0gretmenlerinden yardim alarak kimi zaman da birbirleriyle bilgi alisverisinde bulunarak
calismalarini tamamlamislardir.

Taslak ¢alismalarinda coklu bakis acilari gelistirme: Gosel sanatlar 6gretiminin
planlanmasindaki; 6grencinin ilgi ve se¢cimine odaklanma, bireysel beklentilerini dikkate alma
ve duslincelerini risk alarak cesurca ifade etmesini saglama (Schirrmacher, 2006, s. 253) gibi
gerekliliklere bagl olarak taslak calismalarin olusturulma siirecinde 6grencilere distncelerini
dzglirce yansitabilecekleri bir ¢alisma alani olusturulmustur. Ogrencilerin, énceki adimlarda
ogrendikleri kavramlari bireysel goris ve becerileriyle butlinlestirerek olusturduklari taslak
calismalar birer veri kaynag olarak dusindlmastir. Taslak calismalar Uzerinde yapilan
incelemeler, tek renk, zirt renk ve yakin renk armonilerine yonelik 6grencilerin, birbirinden
farkli renk ve renk gruplari kullandiklarini, boylelikle rengin olanaklarini deneyimlediklerini
gostermistir. Bununla birlikte, calismalarinda farkli oOzellikteki sekilleri kullanma yoluna
gitmeleri, her bir taslak ¢alismalarinda farkh yollarla armoniye ulasma cabalari, tek bir bakis
acistyla hareket etmediklerinin kaniti niteligindedir.

Taslak calismalarndaki sonuglari karsilastirarak en uygun olani segme: Sag yarimkire
ozelliklerine gore 6gretim tekniklerinin uygulandigi 6. adimda 6grenciler daha 6nceki adimlarda
ogrendikleri bilgileri deneyerek ve bunlara yeni seyler ekleyerek 6grenme gerceklesmektedir
(McCarthy, 2000, s. 146). Sanatsal ¢calismalara baslama 6ncesinde 6grencilerin her bir armoniye
yonelik yaptigi taslak galismalar arasindan en iyi bir ¢alismayl se¢meleri istenmistir. Segim
asamasinda da karar 6grencilere birakilarak ayirt edebilme becerisi kazanmalarina olanak
taninmaya calisilmistir. Taslak calismalarin seciminde AO ve &grenciler arasinda gerceklesen
diyaloglarla AO’niin égrencilere rehberlik ederek secimlerinde sadece yardimci oldugu, ¢ok
mudehale etmemeye calistigl saptanmistir (GK, S34/st, 21- S57/st, 5). Bu asamada Melda ve
Kayhan disindaki 6grencilerin yaptiklar tercihle, sanatsal calismalari icin en uygun taslak
¢alismalarini  segebilmislerdir. Ulasilan bulgu 06grencilerin elestirel disiinme becerisi
kazandiklarini da yansitir niteliktedir. Elestirel diisinme, bireyin ne vyapacagina, neye
inanacagina karar vermesi icin ¢ozlimleyici degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda
bulunmasi ve bu yargilari ifade etmesidir (Evancho, 2000’den aktaran Akbiyik ve Seferoglu,
2006). Bu siurecte 6grenciler taslak calismalari arasinda bilingli yargilarda bulunarak konuya en
uygun olani secebilme basarisi géstermislerdir.

Taslak ¢alismalardan yola gikarak sanatsal ¢calismayi olusturma: 6. adim cergevesinde
ogrenciler, her bir armoniye yonelik taslak galismalarini belirledikten sonra bunlardan yola
¢ikarak sanatsal calismalarini olusturmaya baslamislardir. Her 6grenciye ait sanatsal ¢calismalar
ile taslak calismalar Gzerinde yapilan karsilastirmali incelemeler sonrasi, iki 6grenci haric diger
ogrencilerin taslak calismalarindan yola c¢ikilarak ve daha da detaylandirarak sanatsal
¢alismalarini olusturduklari saptanmistir. Boylelikle 5. adim ¢ercevesindeki 6grenci gorevi olan
taslak calismalar, sanatsal calismalarin olusturulmasinda yol gosterici bir rol oynamistir. Kayhan
ve Ezgi ise taslak ¢alismalarini kullanmayip yeniden diizenleme yapma yolunu se¢mis olsalar da
her iki 6grencinin sanatsal galismalari, taslak calismalarinda goérdikleri hatalari gidermeye
cahistiklarini yansitir niteliktedir. Ulasilan bulgu, 6grencilerin ¢ogunun taslak c¢alismalarindaki
sonuglari irdeleyip, bunlar Uzerinde yeni arayislara giderek sonuca ulasma ¢abalarini
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gostermekte, iki 6grencinin de taslak calismalarindaki deneyimleriyle sanatsal calismada
sonuca nasil ulasabileceklerini 6grendiklerine isaret etmektedir.

Sanatsal galismalarda amaca ulagsma: 6. adimda 6grencilerin kendilerinden birseyler
katarak uygulama yapmalari beklenmektedir. Modelin bu adiminda, daha 6nceki adimlari
cercevesinde belirlenen 6grenci gorevleri sonucundaki edinimlerin uygulama becerisiyle
bitlinlestiriimesi s6z konusudur. Dolayisiyla 6. adimda olusturulan sanatsal ¢alismalar, amaca
ulasma durumunu goérmek acisindan birer veri kaynagi olarak distunilmis, etkinlikte
olusturulan sanatsal calismalar asagida verilmistir.

Nehir Kayhan Caner Ezgi Yekta Seval Engin Melda

Fotograf 1.Tek renk armonisiyle olusturulan sanatsal ¢alismalar

Tek renk armonilerinde monotonlugun karsilasilabilen en belirgin risk olmasi nedeniyle
dizenlemede yer alan sekillerde acik ve koyu degerlerin belirgin bir sekilde bulunmasi
gerekmektedir (Wenham, 2006, s. 65). Ogrencilerin tek renk armonisiyle olusturduklari
fotograf 1'deki sanatsal calismalar Gzerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda, Ezgi, Yekta,
Engin ve Caner’in, miikemmel, Nehir, Seval ve Melda’'nin yeterli, Kayhan’in yetersiz diizeyinde
puan aldiklari saptanmistir. Alinan puanlar Kayhan disindaki 6grencilerin tek renk armonisinin
gereklerini uyguladiklarini, dolayisi ile yiksek bir basari gosterdiklerine isaret etmektedir.
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Kayhan Caner Ezgi Yekta Seval Engin Melda

Fotograf 2. Zit renk armonisiyle olusturulan sanatsal calismalar

Zit renklerin yan yana gelmesi heyecan ve huzursuzluk hissi vermektedir (Wenham,
2006, s. 65). Diger bir deyisle ton degeri bakimindan iki zit renk uyumsuzdur. Bu uyumsuzlugu
gidererek zit renk armonisi olusturmak icin; renklerden birini beyazla agmak, ton degerlerinde
farkhhklar olusturarak dizenlemeyi zenginlestirmek, renklerin arasina griler serpistirmek
izlenebilecek yollardir (Aksu vd., 2009, s. 118; Parramon, 2000, s. 100). Ogrencilerin zit renk
armonisiyle  olusturduklari  fotograf 2’deki sanatsal c¢alismalar (zerinde vyapilan
degerlendirmeler sonucunda, Nehir, Yekta, Engin ve Caner miikemmel, Ezgi ve Melda yeterli,
Seval ve Kayhan, kismen yeterli diizeyinde puan almislardir. Alinan puanlar alti 6grencinin zit
renk armonisinin gereklerini basariyla uyguladiklarini, iki 6grencinin de armoniyi olusturma
¢abasinda oldugunu géstermektedir.



96

4MAT Ogretim Modelinin Gijzel Sanatlar Lisesi 9. Sinif iki Boyutlu Sanat Atdlye Dersinde Uygulanmasi

Handan BULBUL - Vedat OZSOY

I

Nehir Kayhan Caner Ezgi Yekta Seval Engin Melda

Fotograf 3. Yakin renk armonisiyle olusturulan sanatsal calismalar

Birbirine komsu olan iki veya Ug rengin uyumuyla elde edilen yakin renk armonisindeki
diizenlemeler olciludir. Bu armonilerde, kuvvetli ve kiiclik renk pargalari zayif ve biylk renk
alanlariyla dengelenmelidir (Aksu vd., 2009, s. 115). Ogrencilerin yakin renk armonisiyle
olusturduklari fotograf 3’deki sanatsal calismalar lizerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda
Ezgi, Engin ve Caner, miikemmel, Nehir, Seval, Melda ve Yekta yeterli, Kayahan da kismen
yeterli dizeyinde puan almistir. Alinan puanlar yedi 6grencinin yakin renk armonisinin
gereklerini basariyla uyguladiklarini, Kayhan’in ise armoniyi olusturma cabasinda olduguna
isaret etmektedir.

Sanatsal calismalarin incelenmesinden ulasilan bulgu, 6grencilerin, ilgili armonileri
uygulama becerisiyle butlnlestirip amaca ulasabildiklerini gostermektedir. Ayrica, her
Ogrencinin birbirine benzemeyen sanatsal calismalar tGretmeleri, 6zglinliklerini ortaya koyan
bir kanir olarak degerlendiriimektedir. Sanatsal calismalardaki genel basarinin yiiksek
olmasinda; 4MAT 6gretim modelinin 6zellikle, 3. adiminda konuya yonelik gorsel 6rnekler
Uzerinden yapilan ¢o6ziimlemelerin ve 5. adimda gerceklestirilen taslak calismalarin etkili
oldugu dastintlmektedir.

d) Yeni Uygulamalara Yonelme (Dordiinci Ceyrek):

4MAT 6grenme donglsiindeki 6grenme- O6gretme sirecinin dordinct ceyregi; “yeni
uygulamalara yénelme” temasi ve buna bagh “uygulama sonuglarini sorgulama”, “6grenme
driinlerini sunma”, “édgrenme lriinlerine ydnelik elestiriler getirme”, “gelistirilen diisiinlerle
6grenme liriinlerini tekrar gézden gegirme” ve “ddrenilenleri yeni 6grenmelere transfer etme”

alt temalariyla betimlenmis ve yorumlanmistir.

Uygulama sonuglarini sorgulama: Sol vyarimkiire Ozelliklerine uygun 06gretim
tekniklerinin kullanildigi 7. adim, gelecek 6grenmelere yonelik bir basamak olusturmak igin
6grenciler tarafindan yapilan uygulamalarin analizlerinin yapildigi adimdir (McCarthy, 1987, s.
118). Etkinligin bu asamasinda, 6grenciler, 7. adimdaki Ogrenci gorevleri dogrultusunda
yaptiklari performans 6devlerinde sanatsal calismalarini olusturma siirecinde neler yaptiklarina
ve c¢alismanin  sonuglarinin  daha iyi olmasi icin neler yapilabilecegine yonelik
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Performans 6devlerinden ulasilan bulgu; 6grencilerin, her
lic armoniyi saglamadaki gereklilikleri algiladiklarina dair ipuglari vermektedir. Ogrencilerin pek
¢ogu bu gorevi severek yerine getirmemis olsa da her 6grenci sanatsal ¢alismasinda amaca ne
kadar ulasabildigini ve sonucun daha basarili olmasi icin neler yapilmasi gerektigini sorgulamis,
boylelikle 6grenme Urlnlerini degerlendirerek de 6grenme saglamisdir. Bu da 4MAT 6gretim
modelinin 7. adimindaki 06grenci gorevinin de Ogrenmeye katki saglandigina kanit
olusturmaktadir.

Ogrenme iiriinlerini sunma: Sag yarimkiire 6zelliklerine uygun 6gretim tekniklerinin
kullanildigi 8. adim, o6grencilerin kendi kendilerine yaptiklari seyi digerleriyle paylastiklari
uygulama ve deneyimin butlnlestirildigi yerdir (McCarthy, 1987, s. 120). 8. adim gergevesinde
Ogrencilere, sanatsal galismalarini arkadaslarina sunma goérevi verilmistir. Bu asamada, her
O0grencinin sunumu yapilan sanatsal ¢alismayi rahatga gorebilmesi icin gerekli diizenlemeler
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yapilarak 8. adima gecilmistir. Yapilan her sunum sonrasinda gruptaki diger 6grencilerin
sunulan calismaya iliskin elestiriler getirmeleriyle sunumlar ve getirilen elestiriler i¢ ice gecen
slreclerle devam etmistir. Boylelikle 6grencilerin galismalarini birbirleriyle paylasacaklar
dgrenme ortami gerceklestirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin sunumlardaki aciklamalarinda;
calismalarini olustururken neler duslindikleri, diger bir ifade ile probleme nasil yaklastiklari,
nerelerde eksiklerinin oldugu ve sanatsal ¢alismanin tamamlanmasina karsin var oldugunu
dustindikleri eksikleri gidermede yeni ¢6ziim yollarini yansitan 6z elestiriler getirmislerdir (GK,
S74/st, 30- GK, S90/st, 11).

Sunumlarla, 6grencilerin 6zellikle kendi ¢6ziim yollarini arkadaslarina agiklamalarinin
onemli bir ayrinti oldugu disunulmektedir. Béylelikle 6grencilerin, ayni amaca ulasmada kendi
¢6zum yollariyla arkadaslarinin ¢6ziim yollarini kiyaslayarak ¢oklu bakis agilari gelistirebildileri,
ayni zamanda etkinligin bu asamasindaki verilen sunum yapma goreviyle topluluk 6nlinde
kendini ifade etme becerisi kazanabildikleri sdylenebilir.

Ogrenme iiriinlerine yonelik elestiriler getirme: 8. adimi iceren bir diger 6grenci
gorevi sunulan sanatsal calismalara yonelik elestiri getirmek olmustur. Bu adim, 6grencilerin
yaptiklari uygulamalari birbirleriyle paylastiklari bir adim olmasinin yani sira 6gretmenin de
uygulamalar Uzerinde degerlendirmelerde bulunmasini icermektedir (McCarthy ve McCarthy,
2006, s. 68). Bu nedenle, sunumlar sonrasinda 6grencilerin getirdikleri elestirilerle birlikte AOQ
de degerlendirmelerde bulunarak siirece dahil olmustur.

Elestiride, Ogrencilerin sanatsal c¢alismalara daha iyi odaklanarak detayh
¢ozimlemelerde bulunmalarina, gézlem ve disincelerini organize edebilmelerine yardimci
olmak ve bunu sevmedim, bu kétii bir ¢alisma gibi olumsuz ifadeleri engellemek amaciyla
ogrencilere elestiri icin 6lglutler sunulmalidir (Wolf ve Geahigan, 1997, s. 88). Bu dogrultuda,
renk armonilerini olusturmadaki gereklilikleri birer dlcit olarak 6grencilere sorarak bu dlcitlere
gore elestiri getirmelerini saglayici yonlendirmelerde bulunmustur (GK, S72/st, 31-GK, S73/st,
13).  Elestiri sirecinde 6grenciler, arkadaslarinin c¢alismalarinda olumlu veya olumsuz
gordikleri noktalari irdelemisler, calismalarin amaca uygunluk durumunu kendi bakis agilarina
gore yorumlamislar ve yeni ¢6zim oOnerileri getirmislerdir. Ayrica bu siiregte her 6grencinin
elestiriye ciddiyetle yaklastigl ve sanatsal ¢alismalarda gordikleri eksikleri yapici bir bicimde
elestirdikleri saptanmistir (GK, S70/st, 19- GK, S90/st, 21). Modelin bu adimindaki goreve iliskin
ogrenciler yiksek bir katihm gostermisler ve gorevi severek yerine getirmislerdir. Nehir,
Kayhan, Yekta, Melda ve Caner’in su ifadeleri yapilan elestirilerin kendilerine olan katkisini
yansitir niteliktedir.

“Atolye icinde yaptigimiz etkinliklerin en 6nemlisi de c¢alismalara yaptigimiz elestiriler. ...
Arkadasimin yola ¢iktigi disiince benim daha yaratici diisinmemi sagliyordu” (Nehir/AUA, S1/
st 7-10).

“Hocam oraya ¢ikiyorsun yanlislarini 6greniyorsun. Sen burada gérmedigin yanlislarini orada
gorebiliyorsun. Diger arkadaslarin resimlerime elestiri yapinca. Oyle disiiniiyorum. Hocam
benim resmimle baskasini resmini kiyaslayabiliyorum. Ona goére karar verebiliyorum”
(Kayhan/GérK, S 9/st 12-16).

“Calisma bitiminde de sunumu severek yaptim sunumlarda. Clnki{ yapilan elestirilerin beni
gelistirdigini distiniyorum. Eksik yanlarimi biran 6nce giderme duygusu olusturdu” (Yekta/
AUA, S10/ st 43-45).

“Karsilikli yapilan elestiriler severek yaptigim bolimlerdendi. Sunumlar, elestiriler yaptim
(Melda/AUA, S7/st 18-20).

“Elestiri yapmamiz hem toplum iginde konusmamizi gelistiriyor. Baska resme nasil yorum
yaptlir, nasil davranilir, karsi taraftaki kisiyi kirmadan hatalari yanlslari nasil sdylenir. Buna
benzer bircok yonumiz gelisiyor “ (Caner/AUA, S15/st 16-20).
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Sanat hakkinda konusmak, bireyin duygusunu baskalarina sikintisiz bir bigimde
iletmenin ya da paylasmanin en iyi ve uygun yollarindan biri olmasi nedeniyle keyif alinan bir
eylemdir. Bireyin baskalari tarafindan 6zel biri olarak taninma istegi, elestirel yargilari paylasma
dirtlsini beraberinde getirmektedir (Boydas, 2007, s. 30). Arastirma slirecindeki elestiri
getirme gorevine yonelik 6grencilerin yilksek bir katilim godstermeleri yapilan elestirilerin
o0grenmeye katkisiyla birlikte bu duygusal beklentinin karsilanmasinda da etkili oldugu
soylenebilir.

Gelistirilen diisiinlerle 6grenme Uriinlerini tekrar gozden gecirme: Etkinlik siirecinin
tamamlanmasi sonrasinda 6grencilere, bilissel 6grenmeleriyle birlikte sanatsal ¢alismalarindaki
sonuclara iliskin degerlendirmelerini yansitabilmeleri amaciyla “6z degerlendirme 111” formu
uygulanmigtir. Bu formda yer alan, “bu ¢alismayi tekrar yapsaydim su sekilde yapardim”
onermesine yonelik 6grencilerin yansitmalarinin Uglincli etkinligin degerlendirme siirecine
katki saglayacagl distunidlmdistir. 8. adimda yapilan elestiriler sonrasi her 6grenci kendi
sanatsal calismalarina iliskin arkadaslarinin yaptigi yorumlari gorebilme olanagi bulmus, bu
yorumlarin da etkisiyle her o6grencinin kendi 6grenme drilnleri (zerinden vyaptigi
degerlendirmeler; 6grenmelerini yansitan bir diger gésterge olarak dnemli bulunmustur.

Urettikleri sanatsal calismalarindaki sekillerin diizenlenisinden yeteri kadar memnun
olmadiklarini Nehir, “grafiksel sekilleri daha yaratici bir sekilde yapmaya 6zen gésterirdim”
(ODY3, S1/st 32- 33), Melda ise, “bu ¢alismayi tekrar yapsaydim eskizlerdeki sekilleri daha giizel
ve hareketli yapardim” (ODY3, S4/st 32-33) seklindeki yansitmalariyla belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu degerlendirmeleri, calismanin tekrarlanmasi durumunda armonik yapidaki
sekilleri daha iyi kurgulayacaklarina dair ipuclari vermektedir. Seval’in, “biitiin renk armonilerini
égrendim. Odrendigim icin de daha az hata yapardim” (ODY3, S3/st 32-33) ve Caner’in
“vaptigim hatalari en aza indirmeye calisirdim” (ODY3, S8/st 33) gibi ifadeleri ise sanatsal
¢alismalarinda hatali olarak gordikleri noktalari yansitmamakla birlikte, bu 6grencilerin
ulastiklari sonuglardan yeteri kadar memnun olmadiklarini gosterir niteliktedir. Yekta, “bu
calismayi tekrar yapsaydim e§er boyamaya biraz daha ézen gésterirdim” (ODY3, S5/st 32-33)
seklindeki yansitmasiyla teknigin olanaklarini daha iyi kullanmasi gerektigini belirtmistir.
Kayhan da “ilk énce renkleri dogru bir sekilde secerdim ve teknik 6zelliklerine dikkat ederdim”
(ODY3, S6/st 32-33) gibi ifadelerle armonilerde yanlis renk secimine ve teknigi iyi
uygulamamasina bagl nedenlerle istedigi sonuca ulasamadigini bildirmistir. Ezgi, “bu ¢calismayi
tekrar yapsaydim rengin dederlerine iyice dikkat ederek yapardim” (ODY3, S2/st 32-33), Engin
de “biraz biiyiik kartona yapar renklerin dagilisini kompozisyonunu daha iyi ayarlardim” (ODY3,
S7/st 32-33) seklindeki yansitmalariyla ¢alismanin tekrari durumunda armonik yapidaki renk
degerlerini daha cok arastiracaklarini ifade etmislerdir.

Yukaridaki yansitmalarda gorilduga gibi, 6grenciler; teknigi uygulamada ve
armonilerdeki sekil ve renklerin dizenlenisinde istedikleri sonuclara ulasamadiklarini
belirtmektedirler. Ogrencilerin basarimlarini yeterli gérmemeleri ve kendilerinden daha fazla
beklentiye girdiklerini gosteren bu ifadeler, modelin 8. adimi ¢ercevesinde yapilan elestirilerin
onlari daha iyi calismalar liretmeye sevk ettigini distindiirmektedir.

Ogrenilenleri yeni 6grenmelere transfer etme: 4MAT 6gretim modelinin 8. adimi
cercevesi geregi sanatsal calismalara yonelik yapilan elestirilerin 6grenciler tzerindeki etkisini
acitklamak amaciyla gortisme kayitlarindan ve AUA’dan ulasilan bulgularin da Gglinci etkinligin
degerlendirilmesine katki saglayacagl dulstnilmustir. Etkinligin bu adiminda sanatsal
calismalarina yonelik arkadaslarinin getirdigi elestirilerin bir sonraki calismalari igin olumlu
yonde etkiler sagladigini Nehir, Seval, Yekta, Ezgi ve Caner soyle belirtmislerdir.
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“Biz bakarsak hocam sanki biz baktigimizda kendi gézimiizle kendi hatalarimizi gérmeyiz.
Gorsek de gormezden geliriz. Ama arkadaslarimiz goriip bize hatalarimizi dogruyu soyler
hatalarimizi gosterir. Bizde ikinci calismada daha iyi dizenli yapariz” (Nehir/GorK, S4/st 48-51).

“Hani o verdiginiz kagitlardaki soru var ya hocam. Tekrar yapsaydim nelere dikkat ederdim.
Arkadaslarimin bana yaptigi elestirileri géz 6ninde bulundurarak onlara dikkat ederdim”
(Seval/GorK, S5/st 6-9).

“Yanliglar séyleniyor ya orda hocam. Yanls soylendiginde diizeltme ihtiyaci doguyor hocam”
(Yekta/GorK, S7/st 59-60).

“Yapilan elestirilerde yaptigim hatalari gérmemi ve diizeltmemi sagladi. Yani farkindalik hissim
gelisti ve bir seylerin farkina vardim” (Ezgi/AUA, S3/st 17-19).

“Benim hatalarimi bulmalari benim ¢ok hosuma gider yani. Clinkii hocam herhangi bir resimde
ayni hatayr yapmak istemiyorum. Yapsam yine o resim hatali olur. Ayni hataya tekrar
dismemek icin yorumlarini, hatalarimi bulmalarini isterim. Bu ¢ok hos” (Caner/GorK, S9/st 30-
35).

Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri, arkadaslarindan gelen elestirilerin sanatsal
calismalarinda vyaptiklari hatalari daha iyi gérmelerini sagladigina, boylelikle bir sonraki
calismalarinda kendilerinde yeni diisiinceler olusturmaya yonelik ipuglari vermektedir. Ulasilan
bulgu, 8. adimdaki 6grenme ortaminin 6grencilerin kendi 6grenme Uriinlerine yonelik ¢oklu
bakis agilarini gorme yoluyla da 6grenebildiklerini ve bu 6grenmelerini bir sonraki 6grenmelere
temel olusturabildigini gostermektedir. Yukaridaki ifadeler ayni zamanda 6grencilerin sanatsal
¢alismalarina yonelik arkadaslarindan gelen elestirileri olgunlukla karsilayabildiklerini ve
o0grenmelerini tekrar gbdzden gegirerek ileri dislinme becerisi kazandiklarini yansitir
niteliktedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4AMAT 0Ogretim modelinin [IBSA dersinde uygulanabilir olup olmadigina dair kanitlar
elde etmeyi amaglayan bu arastirma sirecindeki etkinliklerin modele uygun olarak
ilerleyebilmesi zaman almistir. Akar ve Yildirm (2004), geleneksel 6gretim yénteminden
olusturmaci 6grenme ortamina geg¢menin kolay bir slire¢ olmadigina isaret etmektedir.
Bununla birlikte, Ursin (1995), Driskill (1998) ve Delaney (2002) 4MAT 6gretim modelini
denedikleri arastirmalarinda, 6grenci basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda fark
olusmamasinda, arastirmanin uygulama siresinin yeterli olmamasi en belirgin neden olarak
gosterilmistir. Ozdogan’nin (2012) arastirmasinda ise 4MAT &gretim modeliyle gerceklestirilen
etkinliklerde yeterli diizeyde 6gretim ortaminin saglanamadig belirtilmektedir. Bu arastirma
sirecinde de modele adapte olmanin zaman almasi; birinci etkinlikte, 6gretmen ve 6grenci
gorevlerine yonelik pek cok aksakliklar yasanirken ikinci etkinlikte, birinci etkinlikte yasanan
aksakliklarin nispeten giderilmesi, lglinci ve dérdincu etkinlik ise modelin tim adimlarina
uygun olarak gerceklesebilmesi yukaridaki arastirma sonuglariyla agiklanabilir.

Modelin tam olarak uygulanabildigi slirecte 6grenme hikayeleri ve buna bagli gelisen
O0grenme ortami, 6grenci motivasyonunu artirarak bilissel 6grenmelere olumlu etkiler verdigi
arastirma sonuglarindan biridir. Nitekim Aktas (2011), Blair ve Judah (1990), Wilkerson’nun
(1986) arastirmalari da 6grencilerin bilgiyi kavrama basarilarinin arttigini, diger bir deyisle
o0grenmeyi daha kolay gerceklestirdiklerini gbstermektedir. Bir diger sonug ise lglinci adim
cercevesinde c¢alisma yapraklari ile yapilan ¢alismalarda 6grencilerin Gnite kazanimlarina iliskin
kavramlara yonelik dogru ¢oziimlemeler yapmalaridir ki Blair ve Judah da (1990), 4MAT
0gretim modelinin 6grencilerin analiz basarilarini artirdigina isaret etmektedir. Bowers (1987),
arastirmasinda, modelin 6grencilerde elestirel dislinme becerisi kazandirdigi sonucuna

99



100

4MAT Ogretim Modelinin Gijzel Sanatlar Lisesi 9. Sinif iki Boyutlu Sanat Atdlye Dersinde Uygulanmasi

Handan BULBUL - Vedat &ZSOY

ulasmistir. Bu arastirma da oOgrencilerin konuya en uygun calismayi segebilme basarisi
gostermeleri onlarda elestirel diisinme becerisi olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencinin yaratici ¢abasinin aciga cikarmada ogretim modelleri, &gretmene yol
gosterici olabilmektedir. Nitekim gorsel sanatlara yetenegi olan 6grenciler, esnek ve alternatifli
o0grenme modeller ile sanatsal yaraticiliklarini gelistirebilmektedir (Pariser ve Zimmerman,
2004, s. 389). Siirecte, 6grenciler, modelin 5. ve 6. adimi ¢ercevesinde verilen goérevlerle
yaratici  fikirlerini  6zglirce yansitabilecekleri uygulama olanagl bulmuslar, bireysel
yaraticiliklarini yansitan taslaklar ve sanatsal c¢alismalar olusturmuslardir. Lee’nin (2008)
arastirmasina gore de 4MAT 06gretim modeli yaraticiligin gelistirmesine olanak veren bir
modeldir. Ote yandan Hsieh (2003), 4AMAT &gretim modeline uygun olarak diizenlenen 6gretim
ortaminda Ogrencilerin uygulama basarilarinin ylksek oldugunu belirtmektedir. Bu arastirma
sonuglarindan biri de etkinlik strecinde 6grencilerin olusturduklari sanatsal ¢alismalarin yiksek
nitelik diizeyinde olmasidir. Bu da modelin 6grenci uygulamalarindaki basariya katki sagladigini
gostermektedir. Lee’nin (2008) ararastirmasindaki bir diger sonu¢ modelin 6grencilerin ileri
disinme becerilerinde artis sagladigidir. Bu arastirma sirecinde de modelin 8. adimi
cercevesinde sanatsal calismalara getirilen elestirilerle 6grencilerin, ayni hedefe alternatif
ulasma vyollarini ifade ederek ileri diisinme becerisi gelistirdikleri gbzlenmistir. Algisal egitim
icinde degerlendirilebilecek elestilerle 6grenciler; ayrintilara dikkat etmeyi, iliskiler kurabilmeyi,
bakis agisini genisletmeyi ve yakindan incelemeyi 6grenilerler (Ozsoy, 2003). Sanat¢i duyarhigini
benimsemeleri hedeflenen GSL 0Ogrencilerinin 1IBSA dersinde olusturduklari sanatsal
calismalara donidk vyapacaklari elestiriler gorsel ayrimsama becerisi kazanmalarini
saglayabilecektir (Bulbil, 2009). Nitekim modelin 8. adimindaki goérevler cergevesinde,
ogrenciler, saglanan atélye ici elestiri ortami ile gorsel ayrimsama becerilerini her yeni
etkinlikte bir 6nceki etkinlige gore daha gok gelistirebilmislerdir.

Murray’a (1992) gore, 4AMAT modeli ile hazirlanan ders planlari yoluyla 6gretmenler
Ogrencileri yaraticiliga tesvik etmekte, Klenetsy’e (1997) gore ise modele yonelik egitim alan
Ogretmenler Ogrencilerin yaraticigina yoénelik olumlu tutum sergilemektedirler. Etkinlik
planlarinin hazirlanma asamasinda model, arastirmaci 6gretmeni (AQ) yaratici fikirler Giretmeye
yoneltmistir. Sag ve sol yarimkiire baskinligiyla 6grenmeye uygun olacak bicimde 8 adimda
gerceklesen 4MAT 06gretim modelinin her adiminda farkh 6gretim tekniklerinin kullaniimasi
AO’yi cesitli stratejiler gelistirmeye zorlamis, boylelikle AO, etkinlikler siirecinde; yalnizca
O0grenciye bilgiyi sunma, sanatsal c¢alisma Uretmelerini saglama ve Uretilen ¢alismalari
degerlendirmenin 6tesine gecen 6gretmen davranislari gelistirebildigi deneyimler yasamistir.
Model, tiim siirecte AQ’ye sistematik olma sorumlulugu da yiiklemistir. Her bir adimdaki
O0gretmen ve 6grenci gorevlerine iliskin gerekliliklerin yerine getirilmesiyle bir sonraki adima
gecilebilme durumu, oOgrencilerde oldugu gibi 6gretmen acisindan da zamanin verimli
kullanilmasini  beraberinde getirmis, Hancock’'un (2000) arastirmasindaki, 4MAT ders
planlamasiyla 6gretmenlerin etkinlik disi davranislarinda diisiis oldugu bulgusuyla o6rtiisen
cogunlukla etkinlik odakl bir siire¢ yasanmustir.

Bu arastirma sirecinde, Ogrencilerin derse aktif katilimi, 6gretmen ve 06grenci
etkilesimli 6grenme ikliminin olusmasi, fikirlerin ve elestirlerin 6zgiirce ifade edilmesi her yeni
etkinlikte artarak devam etmis, boylelikle 68renme ortaminda yiksek motivasyon olusmustur.
Bu motivasyon da 6grenme Griinlerinin niteligini artirmistir. Ogrenci basarisi ve basarimindaki
artis AO’niin de yeterlik algisini olumlu yénde etkilemis, Crescione (1999), Montgomery (1997)
ve Ojure’un (1997) arastirmalarindaki, 4MAT 68retim modelinin 6gretmen verimliligini artirdig
ve modeli uygulayan 6gretmenlerin kendilerini verimli hissettikleri yoniinde ulasilan bulgular
AO tarafindan da deneyimlenmistir.
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4AMAT o6gretim modeline uygun olarak gerceklesen etkinliklerleki 6grenme giktilarinin
niteligindeki artis ve O6grenme ortamindaki gorevlerin Ogrencilere kazandirdigl becerilerle
birlikte 6grencilerin modele yonelik olumlu algl ve tepkileri modelin GSL IIBSA dersinde
uygulanabilir olduguna kanit teskil etmektedir. Arastirma sonuclarina dayanarak, 4MAT
o0gretim modelinin dersi yiriten 6gretmenler icin alternatif bir model olabilecegi ve bu alanda
yapilacak yeni ararstirmalara yol gosterebilecegi diistiniimektedir.
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SUMMARY

Learning styles which are accepted as the all choices of the learner during learning process have
become a topic of research for many psychologist and pedagogue since 1940s. In spite of the fact that it
is affected from many learning styles, the 4MAT (4 Mode Applications Techniques) is theoretically based
on Kolb’s experimental learning theory but essentially based on teaching styles developed by McCarty.
4AMAT learning cycle was designed to have 4 learning styles and in each quarter suitable teaching
techniques were used depending on the dominance of right or left hemisphere. This cycle is complete in
8 steps.

Because its nature, it should be used eductional model which is based on students’ individual
characteristics at the art education. Because of its nature, in art teachnig models that depend on
learners’ individual characters should be used. In this respect, the purpose of this study is to determine
4MAT teaching model which is designed suitable for both hemisphere dominance and based on learning
styles weather it is a suitable teaching model in two dimensional art studio classes in 9" grade of a fine
arts high school.

This research is a qualitative research figured as an activity research. Model case sample, one of
the purposeful sampling methods, was used to determine the study group. The study group of this study
includes 8 students studying at 9t grade in a fine arts high school. The research period consisted of 14
weeks and the activities of 4 units.

The data of the study were collected by observation, interview, and document analysis.
Descriptive analysis technique was used to analyze the data. The macro analysis of the observation
records were done during the study progress. Observers involved in the validity committee had
examined each video recording and marked the duties performed by the teachers and the students.
When there were some items including "partly" or "no" answers for teacher/student duties and a
disagreement among the observers all the details were discussed by the committee including the
strategies that will make the next activity more appropriate to the 4MAT teaching model.

After the macro analysis that conducted to describe the research process, in the first activitiy, it
has been determined that there has been some deficiencies in teacher and student’s behaviours
towards the teaching model and some of them have been resolved. In the 3rd and 4th activity, the
model has been carried out appropriate to all steps.

After completing the activities, the validity committee decided to evaluate the 3rd activity
which has been carried out appropriate to all steps of the 4MAT teaching model. In order to explain to
the research data, the themes and the sub-themes were formed. All the obtained data were organized
and interpreted according to defined the theme and the sub-themes.

Teaching-learning process in the first quarter of the 4 MAT learning cycle has been descirebed
and interpreted via the theme “motivation” and the sub theme “integration with presented the
experience” and “establishing a contact between asked questions and prior knowledge”. The findings
obtained via the observation records and student views show that presented learning story and art
studio discussions were found interesting by the students and they were helpful to motivate the
students.

The process in the second quarter was described and interpreted as a theme called “developing
concepts” and sub themes “producing concepts related with the subject”, “ defining the produced
concepts”, “ answering the concepts related with the subject after specialized knowledge”. Depending
on the findings, in the second quarter of the model, it can be said that students have learned the
concepts related with the subject thanks to the discussions in the art studio, resolutions based on the

worksheets and information presented by the teacher.

The teaching-learning process in the third quarter of the cycle was defined and interpreted as
“practice” theme and depending on this theme “ forming drafts using the concepts”, “ developing
various point of views in preparing drafts”, “ chosing the best one comparing the results in drafts”,
starting with the drafts and forming the artwork” and “ achieving the goals in art work” sub-themes.

Drafts prepared in the fifth step showed that students had developed their production, experience and
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creative thinking capacities by using different colors and developing more than one point of view for the
same concept. In this process it was detected that most of the students had produced their artworks by
fullfilling the needs in the drafts.

The forth quarter of the teaching-learning process in the 4MAT learning cycle was described
and interpreted as depending on the “ inclining to new applications” theme and sub themes as “
questioning the results of the practice”, “ presenting the learning products”, “ developing a criticizing
point of view towards the learning products”, “ going through the learning products by the help of the
developed ideas” and “ transferring the learned information to a new learning”. In the seventh step of
the model, students presented the artwork formation process in a written form and it was found out
that they learned by analyzing the failures preventing fullfilment. Presentations in the eight step were
found helpful in helping students gaining advanced thinking abilities and expressing their ideas with

artistic terms.
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The increase in the qualities of the output through the activities carried out conveniently to
4MAT teaching model can be considered as an evidence that this model is suitable for Fine art high
school two dimention art studio classes. Depending on the results of the research, it can be said that
4MAT teaching model can be handled as an alternative model for the teachers and this model can be a
starting point for new studies.
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