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Oz

Pedagojik formasyon programina devam eden O6gretmen adaylarinin elestirel okuma oOzyeterlik algilari ve
yansitict diiglinme egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama modelinde
hazirlanmig nicel bir arastirmadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2014 — 2015 &gretim yili bahar doneminde
Anadolu Universitesi’'nde diizenlenen Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi’na devam eden 400
O0grenci olusturmustur. Arastirmanin verileri; Karadeniz (2014) tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuma
Ozyeterlik Olgegi” ve Semerci (2007) tarafindan gelistirilen “Ogretmen ve Ogretmen Adaylar1 i¢in Yansitict
Diisiinme Egilimleri (YANDE) Olgegi” ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda pedagojik formasyon
sertifika programina devam eden Ogretmen adaylarinin elestirel okuma Ozyeterlikleri ile yansitici diisiinme
egilimi diizeylerinin yiliksek oldugu; her iki becerinin de cinsiyet, yas ve mezuniyet durumuna gore
farklilagmadig ve iki beceri arasinda anlamli bir iliski oldugu bulgularina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitici diisiinme, elestirel okuma, pedagojik formasyon programi

Abstract

This research is a quantitative survey research which aims to determine the relationship between critical reading
self-efficacy perceptions and reflective thinking tendencies of teacher candidates who were continuing to
pedagogic formation program. The working group of the study consists of totally 400 students continuing
Pedagogic Formation Program at Anadolu University in 2014 — 2015 spring school term. In the study Critical
Reading Self - Efficacy Scale” which was first developed by Karadeniz (2014) and "Reflective Thinking
Tendency of Teachers and Pre-Service Teachers Scale" which was first developed by Semerci (2007) was used
as data collection tools. As a result of the study, it was found that the level of critical reading self — efficacy
perception and reflective thinking tendency of students were high; that the scores of critical reading self-efficacy
perception and reflective thinking tendency were not changed significantly according to gender, age and
graduation kind variables; and there was a significant relationship between two skills.
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1. Giris

Yansitict diisiinme; herhangi bir diisiinceyi ya da bilgiyi ve onun amagladigi sonuclara
ulasmay1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarli ve dikkatli bir bigimde diisiinmedir
(Dewey, 1933). Yanstic1 diisiinme diislincelerin birikik bir biitiintidiir. Her bir diisiince bir
sonraki diisiincenin temelidir. Her yansitici etkinlikte kafa karigiklig1, siiphe ve onerilen inanct
destekleyen ya da gecersiz kilan daha fazla ger¢ege ulasma yoniinde yapilacak arastirma ya da
sorgulama s6z konusudur (Dewey, 1933). Yansitict diisiinmenin islevi; i¢inde belirsizlik,
siiphe ve catismanin yer aldig1 durumu net, tutarli bir duruma doniistiirmedir (Dewey, 1933).
Yansitict diislinmeyi problem ¢ézme siireci olarak agiklayan Dewey’e gore acik gorisliilik,
biitiin kalbi ile destekleme ve sorumluluk yansitici diisiinme icin gerekli olan tutumlardir
(Dewey, 1933). Rodgers (2002)’ye gore yansitict diisiinme bilimsel bir siirectir ve
ogrencinin edindigi deneyimleri yeni durumlara transfer etmesini kapsayan; sistematik ve
disiplinli olan, sosyal etkilesim yoluyla meydana gelen ve bireyin hem kendinin hem de diger
bireylerin 6znel ve diislinsel gelisimini degerlendirmeyi igeren tutumlari gerektiren bir
beceridir. Shon (1983,1987)’ye gore ise yansitict diigiinme siire¢ icerisinde gerceklesen bir
beceridir. Eylem gerceklestikten sonra geriye doniik diisiinmeyi iceren “eylem hakkinda
yansitma”, eylem sirasinda yaptigimiz seyler lizerinde diisiinmeyi kapsayan “eylem esnasinda
yansitma” ve bireyin gelecekteki diisiinme ve davranislarini sekillendirmesine dayali “eylem
icin yansitma” olmak tizere ii¢ farkli sekilde gergeklesmektedir. Taggart ve Wilson (1998);
yansitici diistinmeyi egitimle ilgili kararlar alma ve bu kararlarin sonuc¢larinin degerlendirme
siireci olarak tamimlamustir. Unver (2003) ise yansitict diisiinmeyi; bireyin 6grenme ve
O0gretme yontemi veya diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarma ve
sorunlar1 ¢ozmeye yonelik diistinme bigimi olarak agiklamistir.

Yansitict diisiinmeye iliskin tanimlar incelendiginde yansitici diistinmenin bir sorun ya
da durum {izerine amacli ve kasith bir sorgulama yaparak iginde belirsizlik olan bir durumu
tutarl1 hale doniistirmeye, deneyimleri yeni durumlara transfer etmeye, problem ¢ézmeye,
olay ve durumlara elestirel bakmaya olanak taniyan ve bdylece bireyin kendi diisiince ve
davranislarina yon verebilmesini saglayan bir diisiinme bi¢imi oldugu sdylenebilir.

Modern elestirel diisiinmenin babas1 olarak kabul edilen Dewey; elestirel diistinmeyi
“yansitict  diistinme” olarak tanimlamistir. (Fisher, 2001; Akt: Tican, 2013). Elestirel
diisiinme; problem ¢dzme, c¢ikarimlar1 belirleme, olasiliklari hesaplama ve kararlar vermeyi
gerektiren amacli, mantikli ve hedefe yonelmis bir diisiinme bi¢imidir (Halpern, 2003).
Yansitict diisiinme ise; deneyimler {lizerine elestirel bicimde diislinme, problemi belirleme ve
¢ozme, bunun sonucunda da gelecege yonelik diisiince ve fikirleri yeniden yapilandirmadir.
Elestirel diistinme ve yansitici diigiinme birbiriyle iliskili olsa da tamamen benzer olduklarini
sOylemek olanakli degildir. Bireyin yansitict diisiinebilmesi icin Oncelikle elestirel
diisiinebilmesi gerekmektedir (Tican, 2013). Unver (2003) de yansitic1 diisiinen birinin ayni
zamanda elestirel de diislinebilecegini belirtmistir. Elestirel diisiinme; elestirel okuma,
elestirel yazma ve elestirel dinleme becerilerini gerektirir. Elestirel okuma, -elestirel
diisiinmenin dolayisiyla da yansitict diisiinmenin ilk basamagidir. Ciinkii insanlar edindikleri
bilgilerin bir¢oguna okuyarak ulasir (Karadeniz, 2014). Darc ve Kammenui (1987) elestirel
okumay1 yargilama ve sonug¢ ¢ikarma, gercek ve diisiince arasindaki farki ayirt etme ve
yazarin amacini ve olaylara bakis agisini fark etme olarak tanimlamaktadir. Darc ve
Kammenui’nin tanimiyla benzerlik gosteren Cervetti, Pardelers ve Damico’nun (2001)
taniminda da yazarin amacini tanima, goriisleri ve gergekleri ayirt etme, ¢ikarimlar yapma ve
yargilar olusturma ve kaynaklar1 arastirma becerileri lizerine odaklanilmistir. Elestirel bir
okuma i¢in okunanlarin yargilanmasi, sorgulanmasi, degerlendirilmesi ve giivenilir kaynaklar
ve akil yiiriitme ile bir sonuca varilmasi gerekmektedir (Ozensoy, 2011). Bilingli bir okuyucu;
bir metni okurken O0nce muhakeme eder, kendi ¢ikarimlarini, kavramlarimi ve fikirlerini
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kullanir, kigisel bakis agistyla diisliniir ve ayni zamanda da yazarin amacini ve fikirlerini
ortaya cikarmaya c¢alisir (Paul ve Elder, 2008). Elestirel bir okur; okuma 6ncesinde bazi
aragtirmalari, sezgileri; okuma sirasinda not alma ve tiretme, iligskilendirme, gerekc¢elendirme,
cikarimda bulunma gibi diisiinsel eylemleri; okuma sonrasinda da yorumlama, karsilastirma,
degerlendirme gibi davraniglart gergeklestirebilmelidir (Cekici, 2014). Elestirel okuma
ogretilebilir bir beceridir (Hoffman, 1992). Elestirel okumanin kazandirilacagi ortamlarda
merak etme, sorgulama, elestirme ve Ozelestiri yapma ve kendi kendini degerlendirme gibi
etkinliklere yer verilmelidir (Asilioglu, 2008). Bu baglamda; elestirel okumanin bir yansitma
isi oldugu sdylenebilir. Bu durumda da elestirel okuma yapan birinin yansitici diisiinme
becerilerine sahip oldugu yine ayn1 zamanda yansitici diisiinebilen birinin de elestirel bir okur
oldugunu sdylemek olanaklidir.

Bilginin insan yasamindaki agirligiin artmasiyla ortaya ¢ikan bilgi toplumunda bu
becerilerin bireylere kazandirilmasi olduk¢a onemlidir. Bu becerilerin kazandirilmasinda
okullar ve 6gretmenler birincil kaynak durumundadirlar. Bu nedenle de ¢cagimiz §gretmeninin
bu becerilere sahip olmasi ve onlart kullanabilmesi O6nem tasimaktadir. Diisiinebilen,
sorgulayabilen, kendini ifade edebilen Ogrencilerin yetistirilmesinde en ©Onemli faktor
ogretmendir (Aybek, 2007). Ogretmenlerin rol model olma &zellikleri de dikkate alindiginda
elestirel okuma ve yansitict diisiinme becerilerine sahip olmalari, kendilerinin ve
Ogrencilerinin sosyal ve akademik gelisimlerinin desteklenmesi, 6grenme — Ogretme
siireglerinin etkili bir bi¢imde diizenlenmesi, siirdiiriilmesi ve degerlendirilmesinde, kisacasi
bilgi cagl insanmin yetistirilmesinde &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
hizmetdncesi egitimlerinde s6z konusu beceriler bakimindan durumlarinin belirlenmesi
hizmetoncesi egitimleri slirecinde eksiklerin belirlenerek tamamlanabilmesi ve bu becerileri
gelistirmeye doniik Oneriler gelistirilmesi, elestirel okuma ve yansitici diisiinme arasindaki
iliskilerin incelenerek alan yazina katki saglanmasi arastirmanin temel gerekgesini
olusturmustur. Bu gerek¢e dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Pedagojik Formasyon Sertifika Programi’na devam eden 6gretmen adaylarinin;

e Elestirel okuma 6zyeterlik algilarinin diizeyi nedir?

¢ Yansitici diisiinme egilimlerinin diizeyi nedir?

e Elestirel okuma 0&zyeterlik algis1 cinsiyete, mezuniyet tiirline ve yasa gore
farkliliklar gostermekte midir?

¢ Yansitict diisiinme diizeyi cinsiyete, mezuniyet tiiriine ve yasa gore farkliliklar
gostermekte midir?

e Elestirel okuma 6zyeterlik algis1 ve yansitict diislinme egilimi puanlar1 arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Calismanin amagclart dogrultusunda tarama modellerinden tekil ve iliskisel tarama
modelleri bir arada kullamlmistir. Ogrencilerin elestirel okuma &zyeterlik algis1 ve yansitict
diisiinme egilimleri diizeylerinin belirlenmesinde tekil, bu degiskenler arasindaki iligkilerin
ortaya konulmasinda ise iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu 2014-2015 6gretim yili bahar yariyilinda Anadolu
Universitesi’nde diizenlenen Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi’na devam eden
ogrenciler arasindan rastlantisal olarak secilen 400 6grenci olusturmustur. Bu 6grencilerin

1188



2016, 15,59 (1186-1202) http://dergipark.ulakbim.gov.tr/esosder

doldurduklart olcekler incelendiginde 7 olgegin tam ve giivenilir olarak doldurulmadig
belirlenmis ve bu 6lcekler calisma kapsami disinda birakilmistir. Sonugta 393 6grenciden
toplanan veriler degerlendirmeye alinmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin 275’1 kadin, 117’si erkektir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri Elestirel Okuma Ozyeterlik Algist Olgegi ve Ogretmen ve
Ogretmen Adaylari icin Yansitici Diisiinme Egilimleri (YANDE) Olgegi ile toplanmistir.

Elestirel Okuma Ozyeterlik Algis1 Olcegi (EOOAQO): Karadeniz (2014) tarafindan
gelistirilen 33 maddelik 5°li Likert tipindeki Ol¢egin sorgulama, analiz, degerlendirme,
benzerlik ve farkliliklar1 bulma ve c¢ikarimda bulunma olmak iizere bes alt boyutu
bulunmaktadir. Olgegin alt boyutlarnin  giivenirlik degerleri .79 - .86 arahiginda
degismektedir. Olgegin bu arastirma kapsaminda aldig1 giivenirlik degerleri ise Tablo 1’de
gorildiigl gibidir.

Tablo 1. Elestirel Okuma Ozyeterlik Algis1 Olgegi Giivenirlik Degerleri

Bu Uygulama  Orijinal Ol¢ek

Faktor 1. Sorgulama 76 .86
Faktor 2: Analiz .65 .82
Faktor 3: Degerlendirme 74 .84
Faktor 4: Benzerlik ve Farkhhiklar1 Bulma .71 .83
Faktor 5: Cikarimda Bulunma 1 .79
Olcek Toplam .92 93

Tablo 1’de goriildiigii gibi bu arastirma kapsaminda ulasilan i¢ tutarlik katsayilari ile
Olcegin gelistirilmesi ¢alismasinda ulasilan i¢ tutarlik degerleri birbirine yakindir. Bu
baglamda oOlcegin bu arastirma kapsaminda da giivenilir olarak kullanilabilecegi
distnilmistir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylar icin Yansitic1 Diisiinme Egilimleri (YANDE)
Olcegi: Semerci (2007) tarafindan gelistirilen 35 maddelik 5°li Likert tipindeki 6lcegin
siirekli ve amacl diistinme, acik fikirlilik, sorgulayici ve etkili 6gretim, 6gretim sorumlulugu
ve bilimsellik, Ongodriilii ve igten olma ve meslege bakis olmak iizere yedi alt boyutu
bulunmaktadir. Olgegin alt boyutlarinin  giivenirlik degerleri .35 - .79 arahiinda
degismektedir. Olgegin bu arastirma kapsaminda aldig1 giivenirlik degerleri ise Tablo 2’de
goriildiigl gibidir.

Tablo 2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylari i¢in Yansitict Diisiinme Egilimleri Olgegi
Giivenirlik Degerleri

Bu
Uygulama Orijinal
Olcek

Faktor 1: Siirekli ve Amach .70 .79
Diisiinme
Faktor 2: Acik fikirlilik .86 1
Faktor 3: Sorgulayici ve Etkili .85 74
Ogretim
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Faktor 4: Ogretim Sorumlulugu ve .73 77
Bilimsellik

Faktor 5: Arastirmaci .68 74
Faktor 6: Ongoriilii ve i¢ten olma 55 .66
Faktor 7:Meslege Bakis .50 35
Olcek toplam .90 90

Tablo 2°de goriildiigli gibi bu arastirma kapsaminda ulasilan i¢ tutarlik katsayilart ile
Olcegin gelistirilmesi ¢alismasinda ulasilan i¢ tutarlik degerleri birbirine yakindir. Bu
baglamda Olcegin bu aragtirma kapsaminda da giivenilir olarak kullanilabilecegi
diistiniilmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesinde betimsel istatistiklerden yararlanilmastir.
Betimsel istatistiklerin hesaplanmasinda SPSS 22.00 paket programi kullanilmigtir. Bunun
icin Oncelikle normallik ve varyanslarin homejenligi kontrol edilmistir. Verilerin analizinde
ogrencilerin elestirel okuma ve yansitict diisiinme diizeylerinin belirlenmesinde ortalamalar
hesaplanmis, demografik degiskenlere gore farklilasmanin olup olmadigini belirlemek i¢in t-
testi ve tek yonlii varyans analizi (One-Way), elestirel okuma ve yansitici diigiinme egilimleri
arasindaki iliskinin belirlenmesinde ise Pearson korelasyon hesaplamasi yapilmistir.

3. BULGULAR

Bu bélimde arastirmanin amagclart dogrultusunda pedagojik formasyon programi
ogrencilerinin elestirel okuma Ozyeterlik algilart ve yansiticit diisiinme diizeylerine iliskin
betimsel istatistikler sunulmus, ardindan iki beceri arasindaki iliskiyi sorgulayan analizlere
yer verilmistir. Tablo 3’te pedagojik formasyon programi 6grencilerinin elestirel okuma
ozyeterlik algilarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar sunulmustur.

Tablo 3. Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Elestirel Okuma Egilimlerine
Iliskin Betimsel Istatistikler

N En En X Ss

diisiik  Yiiksek

puan Puan
Sorgulama 393 220 5.00 3.94 47
Analiz 393  2.29 5.00 3.87 .51
Degerlendirme 393 1.83 5.00 4.04 53
Benzerlik ve 393  2.00 5.00 4.01 .58
farkhlhiklar: bulma
Cikarimda bulunma 393 1.80 5.00 399 .58
Toplam 393 2.39 5.00 396 .43

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6zyeterlik algilarina
iligkin ortalama puanlart X= 3,96’dir. Alt boyutlara gore incelendiginde ise Ogretmen
adaylarinin sorgulama ortalama puani x=3,94; analiz ortalama puan1 x= 3.87; degerlendirme
ortalama puani x= 4.04; benzerlik ve farkliliklar1 bulma ortalama puan1 x=4.01; ¢ikarimda
bulunma ortalama puant x=3.99°dir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin elestirel okuma
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ozyeterlik algilarinin toplamda ve alt boyutlar baglaminda “katiliyorum” diizeyinde oldugunu
gostermektedir.

Arastirmanin ikinci amact Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeylerinin
belirlenmesidir. Tablo 4’te pedagojik formasyon programi dgrencilerinin yansitict diislinme
diizeylerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapmalar sunulmustur.

Tablo 4. Pedagojik Formasyon Programi Ogren_cilerinin Yansitici Diistinme Diizeylerine
Iliskin Betimsel Istatistikler

N En En X ss
diisiik Yiiksek
puan Puan

Siirekli ve Amach Diisiinme 393 1.57 5.00 4.10 .63
Acik fikirlilik 393 1.00 5.00 454 .73
Sorgulayic1 ve Etkili Ogretim 393 2.00 5.00 390 .52
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik 393 1.60 5.00 4.07 .55
Arastirmaci 393 2.00 5.00 4.00 .56
Ongoriilii ve icten olma 393 1.00 5.00 3.62 .55
Meslege Bakis 393 1.00 5.00 3.06 .68
Olcek toplam 393 1.54 489 4.12 .48

Tablo 4’te goruldiigii gibi pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin yansitict
diisiinme diizeylerine iligkin ortalama puaniX= 4.12’dir. Alt boyutlara gore incelendiginde ise
pedagojik formasyon programi 6grencilerinin siirekli ve amacglh diisiinme ortalama puani
X=4.10; agik fikirlilik ortalama puan1 X=4.54; sorgulayict ve etkili 6gretim ortalama puani
X=3.90; o6gretim sorumlulugu ve bilimsellik ortalama puant X=4.07; arastirmaci ortalama
puant X= 4.00; 6ngoriilii ve igten olma ortalama puant X= 3.62; Meslege Bakis ortalama
puant X=3.06’dir. Bulgular pedagojik formasyon programi dgrencilerinin yansitici diisiinme
diizeylerinin acik fikirlilik alt boyutunda “tamamen katiliyorum”; toplamda ve siirekli ve
amaglh diisiinme, sorgulayici ve etkili 6gretim, Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik,
aragtirmact ve ongoriilii ve igten olma alt basamaklarinda “cogunlukla katiliyorum”; meslege
bakis alt boyutunda ise; “kismen katiliyorum” diizeyindedir.

Arastirmanin {igiincii amaci; pedagojik formasyon programi dgrencilerinin elestirel
okuma Ozyeterlik algilarinin cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesidir. Bu degiskenlerden ilki cinsiyettir. Tablo 5’te cinsiyet degiskenine gore
elestirel okuma o6zyeterlik algisinin karsilastirilmasina yonelik t testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 5. Cinsiyete GOre Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Elestirel
Okuma Ozyeterlik Algilarinin Karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X ss t p

Sorgulama Kadin 275 395 47 14 88
Erkek 117 3.94 48

Analiz Kadin 275 3.86 .52 .70 .48
Erkek 117 3.89 47

Degerlendirme Kadin 275 406 .51 130 .19

Erkek 117 3.99 .57
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Benzerlik ve Farkhihklar1 Kadin 275 4.03 60 84 .40

Bulma Erkek 117 397 .54

Cikarimda bulunma Kadin 275 398 .59 53 .59
Erkek 117 4.01 .56

Toplam Kadin 275 397 44 22 82

Erkek 117 395 43

Tablo 5°te goriildiigii gibi pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin elestirel
okuma Ozyeterlik algilar1 cinsiyete gore hem toplam puanda (tz90= .22; p)0.05) hem de tiim
alt boyutlardan alman puanlarda (tze0)= .14; p)0.05 / t3e0= .70; p)0.05 / t390= 1.30; p)0.05 /
tao0)= .84; P)0.05 / t390= .53; p)0.05) anlamh diizeyde farklilasmamistir. Arastirmada ise
kosulan diger degisken mezuniyet tiirlidiir. Tablo 6‘da mezuniyet tiiriine gore elestirel okuma
ozyeterlik algisinin karsilastirilmasina yonelik t testi sonuglart yer almaktadir.

Tablo 6. Mezuniyet Tiiriine Gore Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Elestirel
Okuma Ozyeterlik Algilarinin Karsilastirilmasi

N X SS t p

Sorgulama Orgiin 219 3.96 48 76 44
Uzaktan 172 3.92 46

Analiz Orgiin 219 3.87 .52 37 .70
Uzaktan 172 3.85 .50

Degerlendirme Orgiin 219 4.03 .56 .30 .76
Uzaktan 172 4.05 48

Benzerlik ve Orgiin 219 4.01 .58 15 .88
Farkhihklart Bulma  Uzaktan 172 4.02 .58

Cikarimda bulunma  Orgiin 219 4.02 .58 1.06 .28
Uzaktan 172 3.96 .58

Toplam Orgiin 219 3.97 45 45 .64
Uzaktan 172 3.95 42

Tablo 6’da goriildiigi gibi pedagojik formasyon programi dgrencilerinin elestirel
okuma Ozyeterlik algilar1 mezuniyet tiiriine gére hem toplam puanda (t:s9)= .45; p)0.05) hem
de tiim alt boyutlardan alinan puanlarda (t3g9)= .76; p)0.05 / ti3309= .37; p)0.05 / t389y= .30;
p)0.05 / t3g9= .15; p)0.05 / t3g9= 1.06; p)0.05) anlaml diizeyde farklilasmamistir. Tablo
7’de pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin yas degiskenine gore elestirel okuma
ozyeterlik algilarinin karsilagtirilmasina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 7. Yasa Gore Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Elestirel Okuma
Ozyeterlik Algilarinin Karsilastirilmasi

Elestirel Okuma Egilimleri Ol¢egi Alt Boyutlar

Yas N Sorgulama Analiz Degerlendirme Benzerlik ve  Cikarimda Elestirel
Farkliliklar1 Bulunma Okuma Olgek
Bulma Top
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss
20-25 aras1 161  3.94 47 3.88 .52 4.03 .55 3.99 .59 3.99 .57 3.96 44

26-31 aras1 152 3091 .49 3.84 48 4.02 .50 3.99 .58 3.99 .59 3.94 42

32-37 aras1 64 4.06 .38 3.93 48 4.14 41 4.14 49 4.05 Sl 4.06 .36

38-43 9 3.73 .68 3.88 .68 3.85 95 3.88 81 3.86 .80 3.83 1
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arasi

F 2.28 793 925 958 376 1.363

P .059 530 449 431 .826 246

Tablo 7’de goriildiigi gibi pedagojik formasyon programi dgrencilerinin elestirel
okuma 6zyeterlik algilar1 yasa gore hem toplam puanda (F(3.333=1.363, p)0.05) hem de tiim alt
boyutlarda (F(3_3g3):2.28, p>0.05; F(3_383):.793, p>0.05; F(3_383):.925, p>0.05; F(3_3g3):.958,
p)0.05; F(3:383y=.376, p)0.05) anlaml1 diizeyde farklilagmamistir.

Arastirmanin dordiincii amaci pedagojik formasyon programi dgrencilerinin yansitici
diisinme diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gdsterip gdstermediginin
belirlenmesidir. Bu degiskenlerden ilki cinsiyettir. Tablo 8’de cinsiyet degiskenine gore
yansitici diistinme diizeylerinin karsilastirilmasina yonelik t- testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 8. Cinsiyete Gore Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Yansitic1 Diisiinme
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X ss t p

Siirekli ve amach Kadin 275 412 .62 .85 .39
diisiinme Erkek 117 4.06 .65

Acik fikirlilik Kadin 275 459 70 2.08 .038
Erkek 117 442 80

Sorgulayici ve Kadin 275 390 .52 .70 .70
etkili 6gretim Erkek 117 3.88 .53

Ogretim Kadin 275 410 54 37 .18
sorumlulugu ve Erkek 117 4.02 .58

bilimsellik

Arastirmaci Kadin 275 400 .58 133 .62
Erkek 117 397 .51

Ongoriilii ve icten Kadin 275 3.63 59 49 .68
olma Erkek 117 3.60 .45

Meslege bakis Kadin 275 3.06 .70 .06 .95
Erkek 117 3.06 .65

Olcek toplam Kadin 275 414 47 137 17
Erkek 117 407 .49

Tablo 8’de goriildiigii gibi pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin yansitici
diisiinme diizeyleri cinsiyete gore yalnizca acik fikirlilik alt boyutunda anlamli diizeyde
farklilagsmaktadir (t390)= 2.08; p(0.05). Gruplarin aritmetik ortalamalar1 dikkate alindiginda bu
farkin kizlar ( x=4.59) lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Arastirmada ise kosulan diger
degisken mezuniyet tiiriidiir. Tablo 9‘da mezuniyet tiirline gore yansitict diislinme
diizeylerinin karsilagtiritlmasina yonelik t-testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Mezuniyet Tiiriine Gére Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Yansitici
Diistinme Diizeylerinin Karsilagtirilmasi

N X ss t p
Siirekli ve amach Orgin 219 4.12 .62 .50 .61
diisiinme Uzaktan 172 4.09 .64
Acik fikirlilik Orgiin 219 449 78 131 .19
Uzaktan 172 4.59 .66
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Sorgulayicr ve etkili Orgiin 219 390 .55 .15 .87

O0gretim Uzaktan 172 3.89 .49

Ogretim Orgiin 219 4.06 .58 .66 .50
sorumlulugu ve Uzaktan 172 4.10 .52

bilimsellik

Arastirmaci Orgin 219 4.01 .56 .52 .60

Uzaktan 172 3.98 .57
Ongoriilii ve icten ~ Orgiin 219 3.58 51 138 .16

olma Uzaktan 172 3.66 .59

Meslege bakis Orgin 219 3.03 .72 1.07 .28
Uzaktan 172 3.10 .63

Olcek toplam Orgiin 219 4.11 51 39 .69

Uzaktan 172 4.13 .44

Tablo 9’da goriildiigii gibi pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin yansitici
diistinme diizeyleri mezuniyet tiiriine gore hem toplam puanda (tzge= .39; p)0.05) hem de tiim
alt boyutlardan alman puanlarda (t3g9= .50; p)0.05 / t3s9= 1.31; p)0.05 / t3309)= .15; p)0.05 /
t389y= .66; p>005 / t389)= .52; p>005, / t389)= 1.38; p>005/ / t389)= 1.07; p>005) anlamh
diizeyde farklilasmamistir. Tablo 10’da pedagojik formasyon programi &grencilerinin yas
degiskenine gore yansitict diisiinme diizeylerinin karsilagtirilmasina yonelik tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Yasa Gore Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Yansitict Diisiinme
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

YANDE Puanlan
yas N Siirekli  ve Agik Sorgulay1  Ogretim Aragtirma  Ongoriili ~ Meslege YANDE
amagli fikirlilik cive etkili  sorumlulug c1 ve icten bakis Olgek
diistinme Ogretim u ve olma Toplam
bilimsellik
X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss X Ss
20-25 161  4.11 .63 445 84 392 51 407 .58 399 .58 3.60 .64 3.08 .62 409 .55
arasi
26-31 152 410 65 459 .67 386 .52 405 52 397 55 3.66 .42 3.06 .72 416 42
arasi
32-37 64 416 55 469 48 395 47 419 41 410 47 360 .59 293 79 416 .39
arasi
38— 9 3.73 .65 461 87 391 .74 384 1.01 385 185 336 .51 350 35 391 .56
43
arasi
F 1.03 1.75 .50 1.21 .83 72 1.51 1.08
P .39 13 73 .30 .50 .57 19 .36

Tablo 10 ‘da gorildigii gibi pedagojik formasyon programi grencilerinin yansitici
diistinme diizeyleri yasa gore hem toplam puanda (F(3.333=1.08, p)0.05) hem de tiim alt
boyutlarda (F(3_3g3):1.03, p>005, F(3_3g3):1.75, p>005, F(3_3g3):.50, p>005, F(3_3g3):1.21,
p>005, F(3_3g3):.83, p>005, F(3_3g3):.72, p>005, F(3_3g3):1.51, p>005) anlaml diizeyde
farklilasmamustir.

Arastirmanin besinci amaci pedagojik formasyon programi 6grencilerinin elestirel
okuma Ozyeterlik algis1 ve yansitici diisiinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir iligkinin
olup olmadiginin belirlenmesidir. Tablo 11°de bu amagla gerceklestirilen Pearson Momentler
Carpimi1 korelasyon analizi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 11. Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Yansitic1 Diisiinme Diizeyleri Ile
Elestirel Okuma Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliski

N X S r p

Elestirel

Okuma 393 3.96 43 .35 .00
Yansitica

diisiinme 393 4.12 48

Tablo 11°’de goriildiigii gibi pedagojik formasyon programi dgrencilerinin elestirel
okuma Ozyeterlik algis1 ve yansitict diisiinme puanlar1 arasinda diisiik ama anlamli diizeyde
bir iliski vardir. (r=.35, p(0.05). Tablo 12’de Ol¢eklerin alt boyutlar1 arasindaki iliskileri
gosteren Pearson korelasyon analizi sonuglart sunulmustur.

Tablo 12. Pedagojik Formasyon Programi Ogrencilerinin Elestirel Okuma Ozyeterlik Algilari
ve Yansitic1 Diisiinme Diizeyleri Arasindaki Iliskilerin Alt Boyutlar Kapsaminda Incelenmesi

%}
« E 2 £ =
s £ 8 £ £3g%
T 5 £ 2 §8ZE 53
z & < 5 ZSEL X7
@ ® 25 OA
a
Siirekli ve amach r 23 26 .26 29 24
diisiinme p .00 .00 .00 .00 .00
r 18 21 .22 25 22
Acik fikirlilik p .00 00 .00 .00 .00
Sorgulayici ve r 57 87 .70 .60 .60
etkili 6gretim p .00 .00 .00 .00 .00
Ogretim r 62 .62 .97 70 .61
sorumlulugu ve p 00 .00 .00 .00 .00
bilimsellik
Arastirmaci .61 .64 .73 97 72

T
p .00 .00 .00 00 .00
Ongoriilii veicten r .17 .18 25 21 13
olma p .00 .00 .00 00 .00
T
p

Meslege Bakis .02 00 .02 .03 .03
.59 85 .60 52 51

Tablo 12°de goruldiigii gibi pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin yansitict
diisiinme egilimlerine iliskin alt boyutlardan sorgulayici ve etkili 6gretim ile elestirel okuma
ozyeterlik algis1 analiz (r=.87, p{0.05) ve degerlendirme (r=.70, p(0.05) alt boyutlarinda
yiiksek diizeyde ve anlamli iligki bulunmaktadir. Benzerlik ve farkliliklar1 bulma ve ¢ikarimda
bulunma alt boyutlarinda ise orta diizeyde bir iliski goriilmektedir (r=.60, p(0.05). Yine
yansitict diigtinme egilimlerine iligkin alt boyutlardan 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik ile
elestirel okuma ozyeterlik algis1 degerlendirme (1=.97, p(0.05) ve benzerlik ve farkliliklari
bulma (r=.70, p(0.05) alt boyutlarinda yiliksek diizeyde ve anlamli iligki bulunmaktadir.
Sorgulama, analiz (r=.62, p(0.05) ve ¢ikarimda bulunma (r=.61, p(0.05) alt boyutlarinda ise
orta diizeyde anlamli iligki belirlenmistir. Yansitict diistinme egilimlerine iligkin alt
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boyutlardan arastirmaci ile elestirel okuma Ozyeterlik algisi degerlendirme(r=.73, p(0.05) ;
benzerlik ve farkliliklar1 bulma (=97, p(0.05) ve ¢ikarimda bulunma (r=.72, p(0.05)
arasinda anlamli ve yiiksek; sorgulama (r=.61, p(0.05) ve analiz(r=.64, p(0.05) alt
boyutlarinda ise orta diizeyde anlamli iliskiler bulunmustur.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada pedagojik formasyon programina devam eden Ogrencilerin elestirel
okuma 0Ozyeterlik algis1 ve yansitici diisiinme diizeylerinin incelenmesi ve ¢esitli degiskenlere
gore karsilastirilmast ve bu iki beceri arasindaki iligkileri belirlemek amaglanmistir.
Aragtirmada ilk olarak dgrencilerin elestirel okuma ozyeterlik algilart belirlenmistir. Elestirel
okuma Ozyeterlik algis1 Ol¢eginden alinan puanlara gore pedagojik formasyon programi
ogrencilerinin elestirel okuma Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin &lgegin tiim alt boyutlarindan da yiiksek puan aldigi goriilmiistiir. Schunk
(1990)’a gore yeterlik inanct insan davranislarinin en 6nemli yordayicisidir. Bireyler yeterli
olduklarin1 diisiindiikleri alanlarda daha 0zgiir davranma egilimindedir. Bu baglamda
diisiiniildiigiinde; pedagojik formasyon programi Ogrencileri elestirel okuma o&zyeterlik
algilariin yiikksek olmasi elestirel okuma alaninda dolayisiyla da elestirel diisinme ve
yansitict diisiinme alanlarinda da basarili olabileceklerinin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir.  Elestirel okuma becerisine sahip olmayan bireyler olgu ve yorumlart ayirt
edemezler bu durum da bireyleri yanlis sonug ve yargilara gétiiriir (Oztiirk ve Otluoglu,
2005). Bu baglamda 6gretmen adayr olan pedagojik formasyon programi &grencilerinin
elestirel okuma 6zyeterlik algilarinin yiiksek ¢ikmasinin 6grencilerini etkili bir bigimde dogru
sonug ve yargilara yonlendirebilmeleri adina 6nemli bir sonug oldugu sdylenebilir. Kiigiikoglu
(2008) tarafindan Ingilizce dgretmen adaylari ile gergeklestirilen calismada da bu arastirmayla
benzer bi¢imde 6gretmen adaylarinin elestirel okuma Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ogurlu (2014) iistiin zekal1 ve yetenekli dgrencilerin, Ozmutlu, Giirler,
Kaymak ve Demir (2014) ortaokul dgrencilerinin, Giiven ve Cam Aktas (2011) ilkdgretim
besinci smif dgrencilerinin elestirel okuma diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir.
Bununla birlikte Isik (2010) tarafindan lise 6grencileri lizerinde gergeklestirilen aragtirmada
ogrencilerin ¢ogunlugunun elestirel okuma diizeylerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Yine Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz Ozelgi (2011) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada da smif Ogretmeni adaylarmin elestirel okuma Ozyeterlik algilart diisiik
bulunmustur.

Aragtirmanin diger amaci 6grencilerin yansitict diisiinme egilimlerinin belirlenmesidir.
Pedagojik formasyon programi ogrencilerinin yansitici diistinme egilimlerine iliskin puanlar
incelendiginde meslege bakis alt boyutu disinda yiiksek oldugu, meslege bakis boyutunda ise
orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sahin (2011) 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
egilimlerinin siirekli ve amaclh diisiinme, agik fikirlilik, sorgulayici ve etkili dgretim ve
meslege bakis boyutlarinda “tamamen katiliyorum”; arastirmacilik ve 6ngoriili ve igten olma
boyutlarinda ise “kismen katiliyorum” diizeyinde oldugunu bulgulamistir. Ustiin’iin (2011)
ogretmenler ile yaptig1 arastirmada da en yiiksek puan agik fikirlilik boyutundan, en diistik
puan ise 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik boyutundan almmustir. Sahin ve Dikkirtin Ovez
(2012) de &gretmen adaylari ile gergeklestirdikleri arastirmada Ustiin (2011) ile aym
sonuglara ulagsmislardir. Tiimkaya ve Hurioglu (2013) tarafindan da 6gretim elemanlarinin
yansitict diistinme diizeylerinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.  Alanyazinda
gergeklestirilen birgok aragtirmada da 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin yansitict diislinme
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Lee, 2000; Good ve Wang, 2002; Meral,
2006; Kiling, 2010; Firat Durdukoca ve Demir, 2012; Kaf Hasirci ve Sadik, 2011, Aydin ve
Celik, 2013). Bu baglamda arastirmada ulasilan sonuglarin alanyazindaki arastirma bulgulari
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ile desteklendigi sOylenebilir. Hem bu arastirma hem de alanyazindaki diger arastirma
bulgularinda 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin yliksek
olmasi Ogretim siirecinde farkindaligin saglanmasi ve bireylerin kendileri ve gevreleri igin
sunduklar1 doniitler yoluyla 6grenme — Ogretme etkinliklerinin niteliginin artmast,
meslektaslar arasinda isbirliklerinin saglanmasi ve nitelikli ve bilimsel bilgiye ulasilmasi
anlaminda 6nemlidir.

Arastirmanin bir diger amaci; pedagojik formasyon programi dgrencilerinin elestirel
okuma Ozyeterlik algilarinin cinsiyet, yas ve mezuniyet tiirline gore karsilastirilmasidir.
Arastirma sonuglarina gore ogrencilerin elestirel okuma Ozyeterlik algilari cinsiyet, yas ve
mezuniyet tiirline gore farklilagmamaktadir. Elestirel okuma ile ilgili alanyazin
incelendiginde genellikle kizlar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur (Sadioglu ve Bilgin,
2008; Giiven ve Cam Aktas, 2011; Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir, 2014). Fakat bu
arastirmalar genellikle ilkogretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Ancak bu arastirmada
oldugu gibi cinsiyet degiskenine gore fark bulunmayan arastirmalara da rastlanmistir (Altson,
1972; Karasakaloglu ve Bulut, 2012). Yas degiskeni baglaminda ise Altson (1972)’a gore yas
arttikca elestirel okuma puanlar1 artmaktadir. Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir (2014)’in
ortaokul Ogrencileri ile gerceklestirdikleri arastirmada simif degiskenine gore fark
bulunmazken Isik (2010) tarafindan lise 6grencileri ile gergeklestirilen aragtirmada 11. Sinif
ogrencilerinin elestirel okuma puanlarinin 9. Smif 6grencilerinin puanlarindan diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin bir diger amacit da pedagojik formasyon programi Ogrencilerinin
yansitici diisiinme egilimlerinin cinsiyet, yas ve mezuniyet tiirline gore karsilastirtilmasidir.
Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin yansitict diisiinme egilimleri cinsiyet degiskenine
gore yalnizca acik fikirlilik boyutunda farklilagmistir. Bu farklilik ise kizlar lehinedir. Kaf
Hasirct ve Sadik (2011) tarafindan sinmif Ogretmenleri ile gergeklestirilen arastirmada da
benzer bir sonug elde edilmistir. Ustiin(2011) de cinsiyet degiskeni ile acik fikirlilik, gretim
sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngoriilii ve i¢cten olma alt boyutlarinda kizlar Iehine
anlamli farklilk bulmustur. Yine benzer bicimde Ozcan (2002); Aslan (2009); Duban ve
Yelken (2010); Karadag (2010) ; Poyraz ve Usta (2013) ve Aydin ve Celik (2013) de
kadinlarda yansitici diisiinmenin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Bununla
birlikte alan yazinda cinsiyet degiskenine gore yansitici diistinmenin farklilasmadigi yoniinde
bulguya sahip olan da bircok arastirma vardir (Dogan Dolapg¢ioglu,2007; Sahin,2011;
Ergliven, 2011; Firat Durdukoca ve Demir, 2012; Tiimkaya ve Hurioglu, 2013; Saygili ve
Tehneldere, 2014). Yine arastirma sonuclarina gore 6grencilerin yansitict diisiinme egilimleri
yas degiskenine gore farklilik gdstermemistir. Ergiiven (2011); Ustiin (2011) ve Aslan (2007)
tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda da yas degiskeninin yansitici diisiinme egilimleri
tizerinde bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Yine yas degiskenine paralel olarak mesleki
kidemin de yansitict diisiinme egilimleri {izerinde bir farklilasmaya neden olmadigi sonucuna
ulasiimistir (Ustiin, 2011; Dogan Dolapgioglu, 2007; Firat Durdukoca ve Demir, 2012). Yine
yas degiskeni baglaminda 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen arastirmalarin bazilarinda da
ogrenim goriilen smif diizeyinin de yansitict diistinme tizerinde bir farklilagmaya neden
olmadig1 yoniinde bulgular vardir (Poyraz ve Usta, 2013; Aydin ve Celik, 2013). Bununla
birlikte mesleki kidem arttikga (Ustiin ,2011; Savran, Cakiroglu ve Tekkaya, 2005) ve
ogrenim goriilen siif diizeyi yiikseldik¢e (Sahin, 2011) yansitict diisiinme egilimlerinin de
arttigin1 bulgulayan arastirmalar da s6z konusudur. Arastirmaya katilan 6grencilerin kimi
orgiin kimisi uzaktan egitim mezuniyetine sahiptir. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin
mezuniyet tlirline gore yansitict diistinme egilimleri farklilik gostermemistir. Son yillarda
uzaktan egitim teknolojilerinin hizla gelismesi uzaktan egitimin kalitesini arttirmistir. Boylece
ogrenciler ¢ogu ihtiyaclarini tipki ylizylize egitimde oldugu gibi hizli ve gilivenilir bir sekilde
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karsilayabilmektedir. Bu nedenle mezuniyet tiiriiniin anlamli bir farkliliga neden olmadigi
sOylenebilir. Kaf Hasirci ve Sadik (2011) tarafindan sinif 6gretmenleri ile yapilan ¢alismada
yalnizca agik fikirlilik alt boyutunda egitim fakiiltesi mezunlari lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Poyraz ve Usta’nin (2013) 6gretmen adaylar ile yaptiklar1 ¢alismada ise mezun
olunan lise tiirliniin yansitict diisiinmeyi etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Aydin ve Celik
(2013) de benzer bigimde oOrglim ve ikinci Ogretimdeki Ogretmen adaylarinin yansitici
diisiinme diizeylerinin farklilagmadigi bulgusuna ulagmustir.

Arastirmada yanit aranan sorulardan biri de pedagojik formasyon programi
ogrencilerinin yansitici diistinme egilimleri ile elestirel okuma 6zyeterlik algilari arasinda bir
iliski olup olmadigidir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerinin elestirel okuma 6zyeterlik
algis1 ve yansitict diisiinme puanlar1 arasinda diisiik ama anlamli diizeyde bir iliski vardir.
Yansitici diisiinme egilimlerine iliskin alt boyutlardan sorgulayici ve etkili 6gretim ile elestirel
okuma o&zyeterlik algis1 analiz (r=.87, p(0.05) ve degerlendirme (r=.70, p(0.05)  alt
boyutlarinda yiiksek diizeyde ve anlamli iliski bulunmaktadir. Benzerlik ve farkliliklar1 bulma
ve c¢ikarimda bulunma alt boyutlarinda ise orta diizeyde bir iliski goriilmektedir (r=.60,
p(0.05). Sorgulayic1 ve etkili 6gretim; elestirel bakis agisina sahip olmay1 gerektirmektedir
(Semerci, 2007). Elestirel bakis a¢is1 da yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma,
aciklama ve 6zdiizenleme gibi becerileri igerir (Facione, 1990). Elestirel diisiinebilen bir birey
on bilgi ve Ogrenmelerini kullanarak, iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlar
arastirmaktadir ve yeterli kanit buluncaya kadar da yargilardan kusku duyma egilimindedir
(Beyer, 1991). Bu baglamda belirtilen bu alt boyutlarda iligkinin yiiksek ¢ikmasinin aslinda
beklenen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Yine yansitici diisiinme egilimlerine iligkin alt
boyutlardan 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik ile elestirel okuma O6zyeterlik algisi
degerlendirme (=97, p(0.05) ve benzerlik ve farkliliklari bulma (r=.70, p(0.05) alt
boyutlarinda yiiksek diizeyde ve anlamli iliski bulunmaktadir. Sorgulama, analiz (r=.62,
p(0.05) ve ¢ikarimda bulunma (r=.61, p(0.05) alt boyutlarinda ise orta diizeyde anlaml1 iligki
belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerileri denildiginde akla gelen ilk beceriler olarak gdzlem
yapabilme, siralama, siniflama, iligskilendirme, elestirel diisiinebilme, sorgulama, yeni fikirlere
acik olma, analiz etme ve sentez yapma, yordama gibi beceriler siralanmaktadir (Arslan,
1995; Tan ve Temiz, 2003). Ogretim sorumlulugu da bu becerilere sahip olmay:
gerektirmektedir. Benzer bicimde elestirel okuma becerisi de okunan metinle ilgili sorular
sorulmasini, hipotez ve yargilar gelistirilmesini ve elde edilen veriler ile problem ¢6zebilmeyi
kapsamaktadir (Gallagher, 2004). Dikkat edildiginde aslinda bilimsel siire¢ becerileri ile
elestirel okuma becerisinin i¢ ice ge¢mis iki beceri oldugu acik¢a goriilmektedir. Bir diger
deyisle elestirel okuma becerisi bilimsel silire¢ becerilerini, bilimsel siire¢ becerileri de
elestirel okuma becerisini desteklemekte ve etkilemektedir. Bu arastirma kapsaminda ulasilan
sonuclarin da bu dnermeyi destekledigi sOylenebilir. Zaten yansitict diisiinmenin alt boyutu
olan 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik de yansitici bir 6gretmenin Ogrencinin bireysel
ilerlemesini takip etmesini, 0gretimde kime, neyi, ne zaman, ni¢in ve nasil uygulayacagin
bilmesini(Semerci, 2007) kisaca Ogretmenlik mesleginde bilimsel siire¢ becerilerini ise
kosabilmesini gerektirmektedir. Rodgers’a (2002) gore yansitict diisiinme zaten bir bilimsel
siire¢ becerisidir. Arastirmanin bir diger sonucuna gére de yansitict diisiinme egilimlerine
iligkin alt boyutlardan arastirmac ile elestirel okuma 6zyeterlik algisi degerlendirme(r=.73,
p(0.05) ; benzerlik ve farkliliklar1 bulma (r=.97, p{0.05) ve ¢ikarimda bulunma (r=.72, p{0.05)
arasinda anlamli ve yiiksek; sorgulama (r=.61, p(0.05) ve analiz(r=.64, p(0.05) alt
boyutlarinda ise orta diizeyde anlaml iligkiler bulunmustur. Arastirmacilik; problem ¢é6zmeyi
ve arastirma ruhuna sahip olmay1 gerektirmektedir (Semerci, 2007). Norton (1994) yansitict
diistinen 6gretmen ve 0grencilerin; amaglarini siirekli sorgulama, uygulamalarinin sonuglarini
izleme, kisa ve uzun vadeli diisiinme, degerlendirme yaparken kendi gozlemleriyle birlikte
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digerlerinden gelen Onerileri de dikkate alama, elestiri ve Onerilere agik olma, yenilikleri takip
ederek kendini gelistirme becerilerine sahip oldugundan sdz etmistir. Ozensoy (2011) da
elestirel bir okuma i¢in okunanlarin yargilanmasi, sorgulanmasi, degerlendirilmesi ve
giivenilir kaynaklar ve akil yiiriitme ile bir sonuca varilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
baglamda elestirel okuma yapabilmek i¢in temel bilimsel siire¢ becerileri ile aragtirmacilik
ruhuna sahip olunmasi 6nemli bir gerekliliktir.

Arastirmada ulasilan sonuglar baglaminda su Onerilere yer verilebilir:

e Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ile smif
ortamindaki yansitma davranislarinin iliskilendirilerek incelenmesini kapsayan karma
yontemli aragtirmalar desenlenebilir.

e Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin elestirel okuma dzyeterliklerini ve buna etki
eden degiskenleri belirlemeye yonelik nitel veriler ile de desteklenen yeni aragtirmalar
desenlenebilir.

e Ogretmen adaylari icin hem elestirel okuma hem de yansitic1 diisiinme becerilerinin
siif ortaminda kullanimi1 ve bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
basvurulabilecek etkinlikler kapsaminda bilgilendirilmesini saglayacak se¢meli
derslere yer verilebilir. Ogretmenler igin ise ayni igerikle hizmetici egitim programlari
hazirlanabilir.

e Hem elestirel okuma hem de yansitici diisiinme becerileri ile farkli diistinme becerileri
arasindaki iliskiler incelenebilir.

e Farkli yas ve meslek gruplarinda da benzer aragtirmalar desenlenebilir.
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