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Kapsayic1 Resimli Cocuk Kitaplarinin Okul Oncesi Egitimde Kullanilmasi

Using Inclusive Picture Books in Early Childhood Settings
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Egitimde kapsayic1 terimi 6zel gereksinim, cinsiyet, dil, din, etnik koken, sosyo-ekonomik diizey, hastalik gibi herhangi bir nedenden dolay1 egitime dahil olamayan
veya dahil oldugu halde smniftaki 6grenme siireglerine katilmayan tiim gocuklar1 egitim ve 6grenme siireglerine dahil etmek anlaminda kullanilmaktadir. Erken
¢ocukluk egitimi programlarinin ve egitim ortamlarmin kapsayici olmasi ve egitimcilerin ¢ocuklarin kiiltiirel, dilsel ya da bireysel deneyimlerini anlamasi tiim
¢ocuklarin gelisiminde fark yaratmaktadir. Bu nedenle son yillarda kapsayici bir bakis agisiyla egitim ortamlarinim nasil zenginlestirilecegi 6nemli bir arastirma
konusu olmustur. Cocuklarin bagka insanlarin yasamlarmi ve deneyimlerini inceleyerek kendilerini ve baskalarini daha iyi anlamalarini saglayan resimli gocuk
kitaplar ise bireysel farkliliklara iliskin ilk algilarinin olusmasinda egitim ortamlarindaki en 6nemli faktorlerden biri goriilmektedir. Bu nedenle bu derlemede,
erken ¢ocukluk doneminde kullanilan kapsayici resimli ¢ocuk kitaplarinin 6zellikleri ve egitim ortamlarinda nasil kullanilacag: incelenirken; kapsayicilik 6zel
gereksinimli ¢ocuklar, farkl kiiltiirlerden gelen ¢ocuklar ve toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda ele alinmugtur.

Anahtar Kelimeler: Kapsayic1 gocuk edebiyati, Kapsayici egitim, Toplumsal cinsiyet esitliligi, Kiiltiirel cesitlilik

ABSTRACT

The term inclusive in education means to include all children who may be excluded from participating and learning in the classroom for any reasons such as, their
special needs, gender, language, religion, race, socio-economic level or illness. Inclusive early childhood education programs, educational environments and the
educators’ understanding of children’s cultural, linguistic or individual experiences make a difference in all children’s development. For this reason, how to enrich
educational environments with an inclusive perspective has been an important research topic in recent years. Children’s picture books, which enable children to
better understand themselves and others by examining the lives and experiences of other people, are one of the most important factors in the formation of their
first perceptions about individual differences. Therefore, in this review, while we examine the features of inclusive children’s picture books and how to use them in
educational environments; inclusion is discussed in the context of children with special needs, children from different cultures and gender equality.

Keywords: Inclusive children literature, inclusive education, gender equaltiy, cultural diversity
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Okul 6ncesi donemde egitimcilerin gorevi cocuklarin 6zelliklerine ve gereksinimlerine uygun 6grenme deneyimleri sunmaktir
(Essa, 2002). Bu 6grenme deneyimleri i¢in en énemli araglardan birisi ise resimli ¢ocuk kitaplaridir. Ogretmenler, kitaplar
paylasarak ¢ocuklara diger insanlar hakkinda diisiinme firsati sunarken, ¢ocuklar kitaplardaki insanlara ait resim ve metin
ozelliklerini birlestirerek diger insanlar hakkinda fikir sahibi olmaktadirlar. Boylelikle hem kendilerine hem de baskalarina yonelik
bir anlayis gelistirmektedirler (Mendoza ve Reese, 2001).

Bireysel farkliliklarin kabul edilmekle kalmay1ip ayni zamanda deger gordiigii ve her bir gocugun katki saglayabilecegi ortak bir
6grenme iklimi olusturulan okul 6ncesi egitimi ortamlari, tim ¢ocuklarin gelisimini desteklemektedir (Makin ve Whitehead, 2004).
Bu bakimdan son yillarda erken ¢ocukluk egitimi politikalarinda ve programlarinda, ¢ocuklarin ve ailelerin farkli 6zelliklerini
dikkate alma noktasinda 6nemli bir farkindalik artis1 olmustur (Robinson ve Jones Diaz, 2006). Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun
tiim ¢ocuklari biitiinlestiren kapsayici bir bakis acis1 6n plana ¢ikmigtr.
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Kapsayici terimi, tiim ¢ocuklar1 egitime ve 6grenme siireglerine dahil etmek anlamini tasimaktadir. Buna gore,
ozel gereksinim, dil, din, etnik koken, sosyo-ekonomik diizey, hastalik gibi herhangi bir nedenden dolay1 egitime
dahil olamayan veya dahil oldugu halde siniftaki 6grenme siireglerine katilmayan tiim ¢ocuklar1 dahil etmek anlamina
gelmektedir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2008). Program ve
materyaller, siniftaki tiim ¢ocuklarin kiiltiiriine, diline, sosyo-ekonomik durumuna ve 6zel gereksinimlerine hassasiyet
gosterecek sekilde oldugunda, tiim ¢ocuklar aileleri, dilleri ve kiiltiirleri ile kabul edilmis hisseder (Kemple, 2004).
Bununla birlikte ¢ocuklarin, kendileri ve bagkalar1 hakkinda tutumlar gelistirdikleri erken dénemlerde farkliliklarin
olumlu olarak algilandig1 6rneklerle karsilasmalari, olumlu bir benlik algis1 gelistirmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir
(Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000). Bu bakimdan kitaplar; ¢ocuklarin cinsiyet, 1rk, sinif gibi kavramlara iligkin ilk
algilarini olusturmalarini saglamaktadir (Frawley, 2008). Duyarli, saygili, ¢esitli ve kapsayici olarak nitelendirilen
kitaplar ¢ocuklarin 1rk, kiiltiir, cinsiyet gibi 6zelliklere dayanan farkliliklara yonelik kabuliinii arttirmaktadir (Hayden
ve Prince, 2020). Bu nedenle erken dénemde kapsayici kitaplarin 6zellikleri ve egitim ortamlarinda nasil kullanildig:
6nem kazanmaktadir.

Alan yazinda resimli ¢ocuk kitaplari, bireysel farkliliklar: olan ¢ocuklar: nasil ele aldig1 veya kapsayici bakis
a¢isin1 saglamada sinif ortaminda nasil kullanilacagina iligskin yer bulmaktadir. Kapsayici ¢ocuk kitaplarinin egitim
ortamlarinda kullanilmasina yonelik en ¢ok 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kapsayici egitime dahil edilmesi ile kiiltiirel
cesitlilik ve toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda arastirmalarin oldugu gériilmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar ile ilgili olarak, resimli ¢ocuk kitaplarinda 6zel gereksinimli karakterlerin 6zelliklerini
inceleyen ¢aligmalar (Arikan, Tomris, Yilmaz Bursa ve Tuna, 2021; Blaska, 2004; Gaftney ve Wilkins, 2016; Gonen,
Dursun, Topcu Bilir, Tarman ve Nur, 2015; Kaymaz, 2017; Kirkgoz ve Diken, 2019; Koc, Koc ve Ozdemir, 2010;
Leininger, Dyches, Prater ve Heath, 2010; Oztiirk, Afacan ve Demirtas Ilhan, 2022; Pennell, Wollak ve Koppenhaver,
2017) ile kapsayici bir sinif ortami olusturmak i¢in egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli karakterler iceren kitaplarin
kullanimina yonelik ¢alismalar bulunmaktadir (Erdogan ve Bas, 2018; Lian, Zhang, Ma, Wang ve Lin, 2020; Sigmon,
Tackett ve Azano, 2016). Kitaplarin incenledigi ¢aligmalarda ulusal alan yazin baglaminda Tiirkce resimli kitaplarda
gecmise oranla daha iyi bir terminoloji kullanildigi, ancak kitaplarin ¢ogunlugunun ¢eviri oldugu ve daha ¢ok
gereksinime odaklandig1 gortilmektedir. Bu bakimdan kitaplarla ilgili gelistirilmesi gereken noktalar bulunmaktadir.
Bununla birlikte iilkemizde kitaplarin egitim ortamlarinda nasil kullanilacagina iliskin ¢aligmalarin sinirli sayida
oldugu goriilmektedir.

Resimli ¢ocuk kitaplariyla ilgili kapsayici egitim agisindan ele alinan bir diger faktor kiiltiirdiir. Ozellikle kiiresel
olarak gog ve savas gibi nedenlerle toplumlardaki kiiltiirel gesitlilik arttikga, egitimcilere olumlu sosyal degerleri
aktarma konusunda onemli bir sorumluluk diismektedir ve kitaplar bu noktada 6nemli bir aragtir (Callow, 2017).
Cok kiltiirlii kitaplar, ¢ocuklarin metinlerde tasvir edilen insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini inceleyerek
kendilerini ve bagkalarini daha iyi anlamalarini saglamaktadir (Bennett, Gunn, Gayle-Evans, Barrera ve Leung, 2018).
Genel olarak alan yazinda, gocuk kitaplarinda kiiltiiriin dil, sinif, etnik koken gibi faktorler agisindan ele alinisini
inceleyen caligmalar (Yoo-Lee, Fowler, Adkins, Kim ve Davis, 2014; Mendoza ve Reese, 2001; Golos ve Moses, 2011);
¢ok Kkiiltiirlii cocuk kitaplarinin egitim ortamlarinda nasil kullanilacagina 6neriler getiren ¢alismalar (Bennett vd,
2018; Harper ve Brand, 2010; Husband, 2019; Klefsad ve Kimverly, 2013) veya hem kitaplarin hem de uygulamalarin
kiiltiirel gesitlilik agisindan incelendigi ¢alismalar bulunmaktadir (Adam ve Barratt — Pugh, 2020). Genel olarak, her
ne kadar iyilesmeler olsa da gocuk kitaplarinda farkli kiiltiirlerden gelen karakterlerin gogunlukla ihmal edildigi; dahil
edildiklerinde ise olumsuz kalip yargilarla ve yanls bilgilerle betimlenebildikleri goriilmektedir (Yoo-Lee vd., 2014;
Mendoza ve Reese, 2001; Golos ve Moses, 2011).

Son olarak; arastirmalarda kapsayici egitim agisindan ele alinan konu toplumsal cinsiyet esitligidir. Her ne kadar
son yillarda kapsayic1 bakis agis1 yayginlagsa da ¢ocuk kitaplarinda toplumsal cinsiyete yonelik kalip yargilarin halen
yaygin oldugu ve kadinlar ile kiz ¢ocuklariin temsillerinin sinirli oldugu ve bu temsillerin gelistirilmesi gerektigi
goriilmektedir (Adam ve Harper, 2021; Anderson ve Hamilton, 2005; Bahgeli Kahraman ve Ozdemir, 2019; Diekman
ve Murnen, 2004; Filipovic, 2018; Hamilton, Anderson, Broaddus ve Young, 2006; McCabe, Fairchild, Grauerholz,
Pescosol ve Tope, 2011). Kiiltiirel olarak kapsayic1 veya toplumsal cinsiyet esitligini gozeten kitaplarin nasil secilecegi
ve okul 6ncesi egitimde nasil kullanilacagina iliskin ise 6zellikle ulusal alan yazinin sinirli kaldig1 goriilmektedir.
Bu ¢ikarimi dogrular bir sekilde 6rnegin kitaplarla ilgili olarak, Feyman Gok ve Miilayim (2021) arastirmalarinda
2014-2020 yillar1 arasinda yayimlanan 39 adet resimli ¢ocuk kitabini kapsayicilik agisindan incelemistir. Bu inceleme
sonunda kitaplarda kapsayicilik agisindan en ¢ok yer verilen 6genin dis goriiniis farklilig1 oldugunu tespit ederken
en az cinsiyet ve 1rk dgelerine yer verildigini; bu kitaplarda renk, dil, din gibi 6gelere rastlanmadigini belirtmistir.
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Kapsayici resimli cocuk kitaplarinin okul 6ncesi egitimde kullamlmas:

Bu nedenle bu derlemede, kapsayici resimli ¢ocuk kitaplarinin ozellikleri ve okul 6ncesi egitim ortamlarinda nasil
kullanilacag: incelenirken; kapsayicilik 6zel gereksinimli ¢ocuklar, farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklar ve toplumsal
cinsiyet esitligi baglaminda ele alinmstir.

OZEL GEREKSINIMLI COCUKLAR VE RESIMLI COCUK KITAPLARI

Ozel gereksinimli, Tiirkiyede Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde “6zel egitim gerektiren birey” olarak
bireysel ve gelisimsel 6zellikleri ile egitsel yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gésteren
birey olarak tanimlanmaktadir. Bu yonetmelige gore, alan yazinda Kaynastirma/Biitiinlestirme olarak tanimlanan,
ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisen ¢ocuklarla birlikte egitim almalar1 esas goriilmektedir. Buna gore,
36.aylarindan itibaren 6zel gereksinimli ¢ocuklara okul 6ncesi egitim zorunludur ve gerekli durumlarda bu siire
uzatilabilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006). Kaynastirma ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar hem fiziksel hem de
sosyal ortamlarini paylasmaktadir (Acarlar, 2013). Bu noktada kitaplar, cocuklarin birbirlerinden farkli olan yonlerini
anlamalarina yardimci olmaktadir. Okul 6ncesi egitimde kullanilan bazi kitaplar 6zel gereksinimi olan karakterleri
icermektedir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin farkliliklara ve insanlarin farkli yetenekleriyle nasil basa ¢iktiklarina iliskin
bilgilerini genisletmektedir (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000).

Ozel Gereksinimli Karakterler Igeren Kitaplar

Kapsayici ¢ocuk kitaplari, 6zel gereksinim tiirlerini 6gretme gibi bir ama¢ tasimamaktadir. Bu nedenle didaktik
bir tslupla yazilmamaktadir (Bianquin ve Sacchi, 2017; Kleekamp ve Zapata, 2018). Ozel gereksinimli ¢ocuklara,
deneyimlerini kitaplarda gérme ve diinyay ¢cok farkli sekillerde deneyimleyen karakterlerle ilgili bilgi edinme firsat1
sunmaktadir (Kleekamp ve Zapata, 2018). Ayrica bu kitaplar ¢ocuklara, 6zel gereksinimli olmanin eglenmenin
ve yasama katilmanin tek belirleyicisi olmadigini gosteren bir pencere gorevi gormektedir (Pennell, Wollak ve
Koppenhaver, 2018). Ozel gereksinimli gocuklar, kendilerine benzeyen karakterlerin hikayelerini okudukea diinyayla
ve karsilarina ¢ikabilecek olasiliklarla iligki kurarlar. Bu kitaplarin macera diinyasinda kaybolma deneyimini yasarlar
(Pennell, Wollak ve Koppenhaver, 2018). Bununla birlikte bu kitaplar giinliik yasami yansitarak, normal gelisim
gosteren cocuklarin “6zel gereksinimli” kavramindan haberdar olmalarini ve bu kavram {izerine diistinmelerini
saglayan bir olay orgiisiine sahip olmaktadir (Bianquin ve Sacchi, 2017).

Ozel gereksinimli karakterler iceren kitaplar iki sekilde yazilmaktadir. Birinci tiirdeki kitaplarda, 6zel gereksinimli olmak
gesitliligin bir yonii olarak ele alinmaktadir. Bu kitaplarda 6zel gereksinimli ¢ocuklar normal gelisim gosteren gocuklarla
ayn1 seyleri yaparlar. Buna gore ¢ocuklarin gereksinim tiirleri hikayeyle iliskili degildir ve spesifik olarak gereksinime
odaklanilmaz. Tkinci tiirdeki kitaplar ise dzellikle bir gereksinim tiiriinii konu edinmektedir ve gocuklarin 6zel gereksinimli
bireyler hakkindaki bilgilerini ve farkindaligini arttirmak amaciyla yazilmaktadir (Nasatir ve Horn, 2003). Birgok
aragtirmada tilkemizdeki resimli hikéye kitaplarindaki 6zel gereksinimli karakterler incelenmistir. Aragtirma sonuglari, 6zel
gereksinimli karakterler iceren kitaplarin temalarinin sinirli oldugu ve daha ¢ok gereksinime odaklandigini gostermektedir.
Bununla birlikte, kitaplarda ge¢mise oranla daha iyi bir terminoloji kullanildig1 ancak daha ¢ok fiziksel olarak goriiniir
gereksinimlere odaklanildig goriilmektedir (Gonen, Dursun, Topgu Bilir, Tarman ve Nur, 2015; Kaymaz, 2017; Kog, Kog ve
Ozdemir, 2010; Oztiirk, Afacan ve Demirtas [lhan, 2022). Opysaki ¢cagdas cocuk edebiyatinda, 6zel gereksinimli karakterlerin
toplumla biitiinlesmeleri, engelsiz karsilikl iliskiler yasamalari, olumlu katkilarda bulunmalari, se¢cim yapma ve eyleme
gecme firsatlarina sahip olmalar1 beklenmektedir (Dyches ve Prater, 2005). Gig-tabanli olarak adlandirilan bu yaklagim,
gereksinimler yerine giiglii yonlere odaklanarak ve herhangi bir ortamdaki tiim insanlarin kapasitelerini vurgulayarak,
kapsayicilik engellerini ortadan kaldirmaktadir. Boylelikle farkli baglamlarda kisisel gelisim, kisilerarasi iligkiler, duygusal ve
fiziksel iyi olma ve sosyal olarak dahil olma gibi gelisme firsatlarina odaklanilmaktadir (Hayden ve Prince, 2020). Bu noktada
alan yazinda daha fazla sayida Tiirkge yazilmis 6zel gereksinimliligi iceren ve gereksinime odaklanmaktansa biitiinlestirici
bir yaklasim benimseyen resimli hikéye kitaplarina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Ote yandan, okul éncesi egitim ortaminda kullanilacak olan tiim kitaplar, fiziksel, metin ve resim ozellikleri
bakimindan nitelikli kitaplar olmalidir. Ancak bunlarin yani sira, 6zel gereksinimli karakterlerin oldugu kitaplarda
dikkat edilmesi gereken bazi o6zellikler bulunmaktadir. Nasatir ve Horn (2003), bu o6zellikleri asagidaki gibi
siralamaktadir:

Gorsel Ozellikler

Kitaplarin gorselleri kalip yargilar icermemelidir. Ornegin, serebral parsili bir cocugun oldugu bir kitapta ¢ocuk

62



Temel Egitim Aragtirmalar Dergisi, 2022; 2 (1): 60-73 (e-ISSN 2791-6391); DOI: 10.55008/te-ad.1086885

daima tekerlekli sandalyede goriilmemelidir. Ciinkii Serebral palsili gocuklarin tiimii tekerlekli sandalye kullanmak
zorunda degildir ve bunu yapan ¢ocuklar bile sandalyeyi tiim baglamlarda kullanmazlar. Bu nedenle, kitaplardaki
gereksinim tiiriine iligkin kisith ifadeler ¢ocuklarin yanlis genellemeler yapmasina neden olabilir (Nasatir ve Horn,
2003; Pennell, Wollak ve Koppenhaver, 2018). Ayrica 6zel gereksinimli ¢ocuklar, farkli 6zellikleri olan gercek bireyler
olarak tasvir edilmelidir. Ornegin, fiziksel yetersizligi olan bir ¢cocuk tekerlekli sandalyede veya bagka bir aragla
gosterilebilir. Ancak bunu yaparken kendine 6zgii kisisel 6zellikleri ile betimlenmelidir (Nasatir ve Horn, 2003).
Bununla birlikte 6zel gereksinimlilik durumu resim ve metin arasinda dengeli bir sekilde betimlenmelidir. Ornegin,
bebekler i¢in Pitzer (2004) tarafindan hazirlanmais bir kitapta banyo yapmak, ylizmeye gitmek gibi durumlar “Ben......
yapabiliyorum, ya sen?” seklinde betimlenmistir. Bu kitaptaki gorsellerde ¢ocuklarin down sendromlu olduklar:
gozitkmektedir, bu nedenle metinde bu durum ayrica agiklanmamistir (Bland ve Gann, 2013).

Hikaye Yapisi Ozellikleri

Giiglii edebi karakterler karmasiktir ve farkli ozellikleri ile betimlenmektedir. Karakterler yalnizca bir “etiket”
ile betimlenmediginde, onun yerine ¢ok boyutlu tasvirlerle anlatildiginda okuyucular kendileri ve karakterler
arasinda baglantilar kurabilirler (Kleekamp ve Zapata, 2018). Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklar pasif ve izleyici
rollerde degil, aktif rollerde betimlenmelidir (Nasatir ve Horn, 2003). Miimkiinse, 6zel gereksinimli karakterlerin
gercekligini azalttigindan, daha inandirict ve iligki kurulabilir olmasi i¢in hayvanlar veya diger cansiz nesnelerin
antropomorfizminden ¢ok insan olan karakterler tercih edilmelidir (Bland ve Gann, 2013). Bununla birlikte, gii¢
iliskileri ele alinirken denge gozetilmelidir. Buna goére 6zel gereksinimli ¢ocuk giicli tamamen elinde bulunduran
olmamas: gerektigi gibi tamamen pasif rollerde de olmamalidir (Nasatir ve Horn, 2003). Kabul gérmeleri i¢in sihirli,
mucizevi ve kahraman gibi gosterilmemelidir (Beckett, Ellison, Barrett ve Shah, 2010). Bu iki durum da ¢ocuklarin 6z
saygisini olumsuz etkileyebilir. Her hikayede 6zel gereksinimli cocugun rol model olarak tanimlayabilecegi bir ya da
daha fazla karakter olmalidir (Nasatir ve Horn, 2003).

Ote yandan 6zel gereksinimli ¢ocuklar probleme yol agan, eylemleri gereksinimine bagli, acima ve sempati
duyulacak bireyler olarak betimlenmemeli ve gereksinimleri diizeltilmesi gereken bir durum olarak anlatilmamalidir
(Beckett vd. 2010; Nasatir ve Horn, 2003). Ornegin, hikaye 6zel gereksinimli gocuk yerine normal gelisim gosteren
bir cocuk konarak da anlatilabilmelidir (Kleekamp ve Zapata, 2018). Ozel gereksinimli karakterlerin normal gelisen
¢ocuklarla ayni etkinliklere katilmalari onlarin akranlariyla esit goriilmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte,
oOzel gereksinimli karakterlerin hikayede ortaya ¢ikan sorunlari ¢ozmeye aktif olarak katilmalari, toplumun katkida
bulunan iiyeleri olarak tasvir edilmelerini saglar. Bu iki durum 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aidiyet duygularini ve
akranlari tarafindan kabul goriilmelerini desteklemektedir (Price, Ostrosyk ve Santos, 2016).

Sonolarak, kitaplarda¢ocuklarin gelisiminde nemlibir unsur olanarkadaslikiliskileri tek taraflibetimlenmemelidir.
Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢cocuklarin ortak ilgilerine yonelik ve karsilikli iligkileri iizerine kurulu
arkadasliklarin oldugu metinler olmalidir. Bu sekilde arkadasliklarin yer almadig kitaplar 6zel gereksinimli ¢ocuklara
acima soylemlerini arttirmakta ve onlar1 yardima ihtiyaci olan bireyler olarak gostermektedir (Kleekamp ve Zapata,
2018).

Dil Ozellikleri

Kapsayici bir kitapta 6zel gereksinimli karakterleri tanimlamak i¢in kullanilan dile dikkat edilmelidir (Bland ve Gann,
2013). Buna gore, kapsayici kitaplarda, bireye vurgu yapan olumlu bir dil kullanilmalidir. Ornegin, engelli gocuk yerine
oOzel gereksinimli cocuk veya gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuk gibi ifadeler kullanilmas: 6nerilmektedir (Blaska, 2003). Bu
noktada kitabin basim tarihi 6nem kazanmaktadir. Eski kitaplarda giincel olmayan ifadeler kullanilmis olabilir, bu nedenle
egitimciler ve aileler kitaplarin dil 6zelliklerine dikkat etmelidir (Nasatir ve Horn, 2003).

Yazar ve Cizere Iliskin Ozellikler

Kitabin yazar1 ve ¢izerlerinin 6zel gereksinimli olmay1 anlamalarini saglayacak nitelikleri olmalidir. Bu noktada
0zel gereksinimli bireylere iliskin deneyimi veya bilgisi olan yazar ve ¢izerler tercih edilmelidir (Nasatir ve Horn,
2003).

Ote yandan uygun kitaplar1 segmek kadar, kitaplarin sinif ortaminda nasil kullanilacagi da oldukg¢a énemlidir.
Ostrosky, Mouzourou, Dorsey, Favazza ve Lebouf (2015), okul 6ncesi siniflarindaki normal gelisim gosteren cocuklarin
ozel gereksinimli ¢ocuklar: kabuliine iliskin uyguladiklar: bir program kapsaminda, 6zel gereksinimli karakterleri
iceren kitaplarin siniflarda kullanimina iliskin dort asamali bir yontem 6nermistir. Bu yontemde, ¢ocuklara hikaye
okunduktan sonra birinci béliimde, hikayenin icerigine iliskin sorular sorulur. Ikinci béliimde, hikayedeki gereksinim
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tiirti agiklanir ve bu gereksinim tiirtine iliskin giincel bir dil kullanilarak ¢ocuklarin kelime edinimleri desteklenir.
Uciincii boliimde, hikaye icerigiyle iligkili olarak eger 6zel gereksinimli karakterlerin kullandig: tekerlekli sandalye gibi
araglar varsa bu araglara yonelik sorular sorulur. Son boliimde ise kitaptaki karakterler ile ¢ocuklarin benzerliklerine
iliskin sorular sorulur. Bu yontem ile ¢ocuklarin 6zel gereksinimli gocuklarin 6zelliklerini fark etmeleri ancak
farkliliklardan ¢ok benzerliklere odaklanmalar1 saglanir. Cocuklar, 6zellikle akranlar: ve yetiskinlerle ilgili algilarinin
olustugu erken donemde, nitelikli kitaplar ve beraberinde yiiriitiilen tartigmalarla 6zel gereksinimli bireylere yonelik
deneyim kazanirlar (Ostrosky, vd. 2015).

Kaynastirma Modelinin Uygulandig1 Siniflarda Resimli Cocuk Kitaplari

Okul oncesi egitim ortamlarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in okunacak resimli ¢ocuk kitaplari, yalnizca
ozel gereksinimli karakterlere sahip kitaplar olmamalidir. Okul 6ncesi donemdeki tiim ¢ocuklar gelismek igin
etkilesime ve anlamli 6grenme deneyimlerine ihtiya¢ duyarlar. Ozel gereksinimli olmak, cesitliligin yalnizca bir
parcasidir ve ¢ocuklar: okuma etkinliklerinden mahrum birakmak igin bir neden olarak goriilmemelidir (Makin ve
Whitehead, 2004). Ozel gereksinimli ¢cocuklar da parmak oyunlari, tekerlemeler, kitaplar ve hikayeler gibi 6grenme
deneyimlerinden normal gelisen akranlar: gibi faydalanabilirler (Rolton, 2001). Bu nedenle kaynastirma siniflarinda
planli bir sekilde hikaye kitaplarini kullanan 6gretmenler 6zel gereksinimli gocuklara etkili bir 6grenme deneyimi
sunmaktadir. Hikayelerle birlikte cocuklar kitaplardaki sesleri, kelimeleri ve karakterleri tanimaya baslarlar. Bu noktada
ozel gereksinimli cocuklar i¢in diisiik beklentilere sahip olmak, onlarin bu deneyimlerden mahrum kalmasina sebep
olabilir (Makin ve Whitehead, 2004).

Ote yandan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kitaplara ilgi gostermeye baslamalari igin tiim ¢ocuklar i¢in oldugu gibi
bazi noktalarda uyarlamalar yapmak gerekebilir. Asagida bu uyarlamalara 6rnekler verilmistir:

o Gelisimsel vezihinsel yetersizlikleriolan ¢ocuklari¢in, tanidiklarikisilerin ve nesnelerin fotograflar1 kullanilarak
3-6 sayfalik kitaplar olusturulabilir. Hayvanlarla veya insanlarla ilgili basit gorsellere sahip, tekrarlayici 6zelligi
olan kitaplar, sesli kitaplar ve kalin kapakl kitaplar okunabilir (Richardson-Gibbs ve Klein, 2014).

«  Fiziksel yetersizligi olan ¢ocuklarin kitab1 tutmak, sayfalar1 ¢evirmek veya kayit cihazlarini etkinlestirmek
i¢in uyarlanabilir materyallere ihtiyac1 olabilir (Klein, Cook ve Richardson-Gibbs, 2001). Bu noktada kitabin
agirligl ve boyutu ¢ocuklar icin uygun olmali ve sayfalar1 yirtilmadan ¢evrilecek kadar saglam olmalidir
(Rolton, 2001).

o Gorme yetersizligi olan ¢ocuklar resimlerden anlam ¢ikaramayabilir (Klein, Cook ve Richardson-Gibbs,
2001). Bu nedenle onlar i¢in sinif kitaplar: iizerlerine farkli dokular eklenerek uyarlanabilir. Ya da akranlari ile
paylasmalari i¢in braille alfabesini de iceren kitaplar saglanabilir (Rolton, 2001).

o Down sendromlu ¢ocuklar, daha kisa dikkat siirelerine sahip olabildikleri i¢in daha kisa siireli kitaplarla
baslanmalidir. Onlar i¢in secilecek parmak oyunlar: ve tekerlemeler daha kisa pargalara boliinebilir. Okuma
sirasinda dikkat dagitici 6geler olmamalidir (Rolton, 2001).

Genel olarak tiim ¢ocuklar gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 okuma siireclerine dahil etmek i¢in segilecek kitaplarda
bulunabilecek 6zellikler su sekilde siralanabilir:

o  Tekrarlayan ifadeler ve resimler

o Kafiyeler ve tekerlemeler

o Saglam bir tasarim ve kolay degisen sayfalar

o  Etkilesimli bilesenler

o Basit, net ve arka plan ile resim arasinda maksimum kontrastla ¢izilmis gorseller
o  Absiirt durumlarla baglayan hikayeler

o Katilima tegvik eden hikaye yapisi (Klein, Cook ve Richardson-Gibbs, 2001).

FARKLI KULTURLERDEN GELEN COCUKLAR VE RESIMLI COCUK KiTAPLARI

Kiiltiir, bireylerin bilgilerini inanglarini ve degerlerini etkilemektedir. Ayni kiiltiirii paylasan insanlar, belirli
durumlarda birbirlerinin nasil davranacagini tahmin edebilirler. Farkli kiiltiirel gruplar arasinda bir¢ok benzerlik
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olmasina ragmen, insanlarin 6grenme bicimleri, deger verdikleri degerler, diinya goriisleri, davranislari ve bagkalariyla
etkilesimleri bakimindan farkliliklar bulunmaktadir (Gollnick ve Chinn, 2017). Bu bakimdan kiiltiirler ve deneyimler
cocuklarin 6gretmenleriyle ve akranlariyla etkilesim kurma bigimlerini etkilemektedir (Derman-Sparks ve Olsen
Edwards, 2010). Son yillarda tiim diinyada farkl: kiiltiirlerden gelen gocuklarin egitim ortamlarina nasil déhil
edilecegi onemli bir aragtirma konusudur. Buna iliskin olarak pek ¢ok programda kiiltiir 6nemli bir nokta olarak
vurgulanmaktadir. Ornegin, Kii¢iitk Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (National Association for the Education of
Young Children [NAEYC]), 1986 yilinda “Gelisime Uygun Uygulamalar” ad1 altinda diinyada pek ¢ok iilkede kabul
goren ve ¢ocuklarin kiltiirleri, irklari, cinsiyetleri, 6zel gereksinimleri ne olursa olsun gelisimlerini desteklemek
amactyla bir kilavuz yaymlamistir (NAEYC, 2009). Bu kilavuzun en temel 6zelliklerinden birisi, ¢ocuklarin kiiltiirel
gecmislerini ve hayatlarini sekillendiren faktorleri bilmek olarak ifade edilmistir. Ote yandan Tiirkiye ge¢misten
gliniimiize kadar go¢ konusunda transit bir tilke konumunda bulunmaktadir ve farkl: kiiltiirlerden gelen bireylere ev
sahipligi yapmaktadir (Kabakusak, 2018). Bu noktada Tiirkiyede egitimde kiiltiirel ¢esitlilige nasil yer verilecegi 6nem
kazanmaktadir.

Cocuklar kalip yargilari, en ok yetiskinlerin diger insanlarin kiyafetlerine, goriiniimlerine, ten renklerine, dillerine
ve kiiltiirlerine yonelik olumsuz ifadeleri ile 6grenmektedir (Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000). Bu olumsuz ifadeler,
¢ocuklarin kendileri ve bagkalar1 hakkinda olumsuz diisiinceler gelistirmesine sebep olmaktadir. Olumsuz ifadelerin
olmadig1 bir sinifta, gocuklar kendileri ve aileleri ile gurur duyarlar, insanlarin farkli yonlerine saygi duymayi 6grenirler
ve ayrimciliklari fark edebilirler (Derman-Sparks & Olsen Edwards, 2010).

Edebiyatta cesitlilik, metaforik olarak ayna, pencere ve kapi ile ifade edilmektedir. Buna gore, gocuklar kendilerinin
ve geldikleri toplulugun yansitildigini goérmek isterler. Yani kitaplar, ¢ocuklarin diisiincelerini, duygularinmi ve
deneyimlerini yansitan bir ayna gibidir (Botelho ve Rudman, 2009). Ancak kitaplar, ¢ocuklarin duygular1 ve tutumlar:
tizerinde hem olumlu hem de olumsuz etkiler birakabilmektedir (Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000). Bu nedenle
cocuklar cesitliligi gorebilecekleri pencerelere ihtiyag duyarlar. Cocuklar hikayeleri i¢sellestirdiklerinde ise edebiyat,
¢ocuklar1 sosyal adaleti saglayan uygulamalara dahil etmek igin bir kap:1 olabilir (Botelho ve Rudman, 2009). Bu
noktada kapsayici gocuk edebiyati, egitimde gesitlilik ve esitlik amacina ulagsmak icin 6nemli bir aragtir (Cai, 2002).

Erken ¢ocukluk programlarinda, 6nemli dezavantajlardan birisi de bazi insan ve kiiltiirlerin “goriinmez” olmasidur.
Buna gore erken ¢ocukluk egitimindeki pek ¢ok unsur toplumdaki en yaygin aile unsurlarina ve onlarin ¢ocuklarina
odaklanmaktadir (Derman-Sparks, 1989). Oysaki ¢ocuklarin kiiltiirel farkliliklar: onlar i¢in olduk¢a 6nemli oldugu
i¢in, sinif ortaminda bir ¢ocugun kiiltiiriinii gormezden gelmek sorun teskil etmektedir. Bu nedenle egitimciler,
siniftaki uygulamalarin ¢ocuklardan bazilarinin kiiltiiriiyle uyumlu olmayabileceginin farkinda olmalidir ve biitiin
¢ocuklarin degerlerini ve geleneklerini ortaya koyabilecegi yasantilar olusturmalidir (Wall, 2003). Bu noktada ¢ocuk
kitaplarindaki hikayeler ve resimler ¢ocuklarin hem kendileri hem de bagkalar1 hakkinda bilgi edinmesinin 6nemli
bir yoludur (Cole ve Valentine, 2000).

Sinifta kullanilan resimli kitaplarda farkli kiiltiirlerden gelen bireyler yer alabilir. Bu kitaplar ¢ocuklarda hosgori
gelistirirken, farkli kiiltiirel alt yapidan gelen insanlarin ayni toplumun pargasi oldugunu gostermektedir (Rolton,
2001). Bununlailgili olarak, Callow (2017), kiiltiirel baglamlarda resimli cocuk kitaplar1 ve edebiyat1 iizerine makalesine
Avusturalyada bir anaokulunda, yeni bir tilkeye tasinan miilteci bir gocuk hakkindaki bir hikayeyi dinleyen 6 yasindaki
Chris’in ifadeleriyle baslamaktadir. Buna gore Chris, dinledigi hikayedeki ana karakterin farkli bir tilkeden geldigini
anlayarak onun i¢in iiziildiigiinii belirtmis ve “Sanirim kendini dislanmus hissediyor, eger orada olsaydim ona yardim
ederdim” demistir. Chris’in sozleri, kitaplarin ¢ocuklarda empati gelistirdigini gostermektedir. Ancak bu tiir kitaplari
segerken karakterlerin hikayede gercek bir yeri olup olmadig: dikkatli bir sekilde incelenmelidir (Wall, 2003). Buna
gore hem hikéyedeki karakterler hem de gorseller belirli bir grup hakkinda basit genellemeler yapilmasina olanak
saglayan basmakalip yargilar veya dogru olmayan ogeler igermemelidir (Cole ve Valentine, 2000; Creany, Couch ve
Carapreso, 1993).

Kiiltiirel agidan cesitlilik iceren kitaplar; her irktan, cinsiyetten ve yastan bireyleri giinliik hayat icerisinde veren
kapsayici kitaplar; kitabin icinde ¢ok kiiltiirlillige yer veren ancak anlatilan kiiltiire mensup olmayan yazarlar
tarafindan yazilan kitaplar ve anlatilan kiiltiirden yazarlar tarafindan yazilan ve gercegi yansitan kitaplar olmak tizere
olarak iige ayrilabilir (Kruse, 1992). Bu noktada kitabin yazar ve ¢izerleri onem kazanmaktadir. Farkl kiiltiirlerden
gelen yazar ve ¢izerlerin, o kiiltiirleri anlama ve dogru sekilde yansitma olasiliklar: daha yiiksektir. Ayrica ¢ocuklarin
kendileri gibi gesitliligin i¢cinden gelen yazarlar ve ¢izerleri gérmeleri gerekmektedir. Boylelikle yayinciligin da diger
meslekler gibi tiim insanlara agik oldugu fikrini igsellestirebilirler (Koss, 2015; Roethler, 1998).
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Bishop'un (1992) yaptig1 baska bir siniflamada birinci gruptaki kitaplar dogrudan azinlikta olan bir kiiltiirel grubu
anlatirken, bu gruba iliskin yasam tarzi, dil 6zellikleri, dini inanglar, aile iliskileri, sosyal kosullar, tutumlar, degerler
ve davraniglar gibi belirli kiiltiirel yonleri detaylandirmaktadir. Ikinci gruptaki kitaplar, farkl kiiltiirlerden karakterler
icermektedir. Ancak bu kitaplardaki farkl: kiiltiirlerden gelen bireylerin kiiltiirel 6zellikleri detaylandirilmamaktadir.
Aile sevgisi gibi evrensel konulara deginmektedir. Ugiincii tiirdeki kitaplarda da benzer bir sekilde farkl kiiltiirlerden
gelen bireyler yer almaktadir. Ancak bu kitaplar genellikle kiiltiirleri veya yasamlar1 yansitmadan bir konu veya etkinlik
ile ilgili bilgi verme amaci tagimaktadir. Ornegin matematik becerileriyle ilgili farkli kiiltiirlerden gelen gocuklarin
oldugu bir kitap bu tiirden kitaplara 6rnektir (Cai, 2002).

Farkl kiiltiirlere iliskin ogelerin kitaplarda yer bulmamasi bazi olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Kitaplarda
kendilerine iliskin bir seyler bulamayan ¢ocuklar degersiz hissedebilir ve 6z saygilar1 olumsuz etkilenebilir. Hayatlarinin
ve hikéayelerinin 6nemli olmadigini hissedebilirler. Ayrica ¢ocuklar diinyanin bu kitaplardaki gibi tek tip insanlarin
bulundugu bir yer oldugunu diisiinebilirler (Creany, Couch ve Carapreso, 1993; Koss, 2015). Kitaplarda kiiltiirel
gesitliligin olumsuz bir sekilde temsil edilmesi ise ¢ocuklarin bagka kiiltiirlere karsi olumsuz tepkiler ve 6nyargilar
gelistirmelerine sebep olabilir (Mosely, 1997). Bu noktada egitimcilere 6nemli bir rol diigmektedir. Cocuklar, erken
donemde kiiltiirel cesitlilige iliskin algilar1 olumlu bir sekilde desteklenirse ilerleyen donemde de diinyay: ¢esitliligin
oldugu bir yer olarak algilamaktadir (Wall, 2003). Bu nedenle 6gretmenler, kitaplar1 bir arag¢ olarak kullanarak,
gocuklar kitabr dinledikten ve karakterler hakkinda konustuktan sonra onlar1 karakterlerin deneyimlerine benzer
etkinliklere katilmaya davet edebilirler (Klefstad ve Martinez, 2013).

TOPLUMSAL CINSIYET ESITLIGI VE RESIMLI COCUK KIiTAPLARI

Toplumsal cinsiyet, bireylerin cinsiyetlerine gore nasil davranmasi gerektigini tanimlayan bir dizi norm ve kiiltiirel
beklentiyiicermektedir (Hydeve Delemater,2011). Bunagore toplum, gocuklarin dogumanindanitibaren davraniglarini
kat1 gizgilerle sinirlamaya ¢aligmaktadir ve ¢ocuklara hangi renklerin, oyuncaklarin, oyunlarin ve kitaplarin oglanlar
i¢in, hangilerinin ise kizlar i¢in oldugu mesajini vermektedir (National Union of Teachers [NUT], 2013). Bu nedenle
gocuklar, erken donemde kadinlarin ve erkeklerin neler yapmasi ve nasil davranmasi gerektigine iliskin beklentiler
gelistirmeye baglamaktadirlar (Martin ve Halverson, 1981). Dort-bes yaslarina geldiklerinde sosyallesmenin etkisi
ile toplum tarafindan kendi cinsiyetlerine uygun goriilen etkinlikleri tercih etmeye baglamaktadirlar. Bu siiregte
cinsiyetlerine uygun goriilen tercihler, beceriler, kisilik 6zellikleri, davranislar ve benlik algisi gelistirirler (Bem, 1983).
Bu durum ¢ocuklarin sosyal gelisimleri ve akademik yeterlilikleri ile egitsel ve mesleki hedeflerini sinirlayabilmektedir.
Bu nedenle hem gocuklukta hem de ilerleyen yasantilarinda olumsuz sonuglar dogurabilmektedir (Liben, Bigler ve
Krough, 2001; Rainey & Rust, 1999).

Cocuklarin diinyaya iliskin deneyimleri sinirhi oldugu i¢in yasama iliskin pek ¢ok seyi kitaplardan 6grenebilirler
(Meis, n.d). Bu nedenle bir¢ok kiiltiirde toplumsal cinsiyete iliskin beklentileri ve tutumlari iletmenin en etkili yolu
yazili ve sozlii hikayelerdir (Kortenhaus ve Demarest, 1993). Cocuklarin diinyayr nasil gordiikleri ve toplumsal
cinsiyete iliskin farkindaliklari, ¢ocuk edebiyatinda gordiikleri ve duyduklari imgelerden ve kelimelerden biiyiik
oranda etkilenmektedir (Frawley, 2008). Bu baglamda, ¢ocuk edebiyatinda tasvir edilen karakterler, cocuklara sosyal
olarak kabul goren rolleri ve degerleri 6gretmektedir ve bireylerin cinsiyetlerine gore nasil davranmas: gerektigini
gostermektedir (Kortenhaus ve Demarest, 1993). Geleneksel toplumsal cinsiyet bakis agisinda, kadinlar aileleri ile
tanimlanmaktadir ve aile ile ilgili evlilik, ev isleri ve ebeveynlik gibi sorumluluklar kadinlarla iliskilendirilmektedir
(Osmond ve Thorne, 1993; Thompson ve Walker, 1989). Okul dncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan resimli
kitaplarda kadin-erkek rollerinin incelendigi ¢aligmalara bakildiginda, resimli kitaplarin ¢ogunlugunun da bu
bakis agisini yansittig1 goriilmektedir. Buna gore kitaplarda kadinlarin genellikle evde olduklar1 ve geleneksel roller
tstlendikleri; erkeklerin ise ev disinda kariyerleri ile ilgili islerde olduklar1 gériilmektedir (Anderson & Hamilton,
2005; Diekman ve Murnen, 2004; Hamilton, Anderson, Broaddus ve Young, 2006; Koss, 2015). Ayrica erkek
karakterler, kadin karakterlerden ¢ok daha fazla temsil edilmektedir (Hamilton, Anderson, Broaddus ve Young, 2006;
Koss, 2015). Kadin karakterlerin ise cogunlukla kahraman veya lider gibi 6zelliklerle betimlenmedigi goriilmektedir.
Buna gore bu kitaplar ¢ocuklara adeta, oglan veya kiz olmanin “tipik” yollar1 oldugunu gostermektedir. Bu bakimdan
her ne kadar toplumsal cinsiyet esitligini gézeten ¢ocuk kitaplarinin sayis1 artsa da hala pek ¢ok kitap, kiz gocuklarinin
zihinsel becerileri yerine dig goriintisiinii 6diillendirmekte ve sosyal statiiyii bir erkek ile iliski iginde olmakla alakali
bir durum olarak gostermektedir (NUT, 2013).

Ote yandan tiim bireyler, cogunlukta bulunan bu kitaplarin aksine tiim kadinlarin araba siirebilecegini ya da tiim
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erkeklerin yemek pisirebilecegini bilmektedir (NUT, 2013). Oyleyse ¢ocuklar i¢in hazirlanan kitaplar, geleneksel
olmayan cinsiyet rolleri ile ugrasan kadin ve erkekleri betimlemeli ve farkli rol modeller icermelidir (Robinson ve Jones
Diaz, 2006). Ornegin, Miller ve Budd (1999), belirli meslekleri yalnizca kadinlarin ya da erkeklerin yapabilecegine
yonelik kalip yargilarin olusmasindaki 6nemli faktorlerden birisinin ¢ocuklarin kiigiik yaslarda belirli mesleklerin
yalnizca bir cinsiyetteki bireyler tarafindan gergeklestirildigini gormeleri oldugunu ifade etmistir. Bu nedenle resimli
cocuk kitaplariin ¢ocuklarin bu kalip yargilar gelistirmesine engel olacak sekilde farkli mesleklerden kadin ve erkek
karakterleri icerecek sekilde zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu noktada kitaplarda kiz ¢ocuklar1 veya kadinlar
aktif ve dinamik rollerde betimlenmelidir (Meis, n.d). Genel olarak ¢ocuk kitaplarinin toplumsal cinsiyet esitligini
gozetmesi i¢in cinsiyet agisindan bazi tarafsiz 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Kitaplardaki bu tarafsiz 6zellikler
agagidaki gibi siralanabilir:

« Bireyler kendilerine 6zgii kisilik 6zellikleri ile tasvir edilmelidir.

« Bagsari cinsiyete gore degerlendirilmemelidir.

o Meslekler belirli bir cinsiyete 6zgii olarak yansitilmamalidir.

o Kuyafetler cinsiyet temelli degil, islevsel olarak kullanilmalidir.

o Kadin karakterler, erkek karakterlerden daha hassas ve zayif olarak betimlenmemelidir.

« Karakterler cinsiyet 6zelligi olarak degil, duruma gore duygusal veya mantikli davranmalidir.
« Cinsiyet¢i bir dilden uzak olunmalidir (Rudman, 1995).

Ote yandan sinifta cinsiyet agisindan tarafsiz kitaplar1 kullanirken, ¢ocuklarin dogrudan bu kitaplardaki dgeleri
igsellestirecegi diisiiniilmemelidir. Bu nedenle egitimcilerin veya ebeveynlerin bu kitaplardaki karakterleri gercek
hayattaki kisilerle iliskilendirmesi gerekmektedir. Bunun yani sira, cocuklara sicak sandalye ve forum gibi yontemlerle
“Sen olsan ne yapardin” gibi sorular sorarak ¢ocuklarin karakterlerin 6zelliklerini kesfetmeleri saglanabilir. Ayrica,
karakterlere sinirlamalar getiren bazi karakterlerin oldugu kitaplar ele alinabilir. Cocuklara digerlerine sinirlamalar
getiren karakterlerin neden basmakalip diisiindiigiine iliskin sorular sorulabilir (NUT, 2013).

SONUC

Cocuklar fiziksel ve zihinsel beceriler, cinsiyet, 1rk, sosyoekonomik durum, dil, din, sinif, cografya ve yas gibi
ozellikler bakimindan birbirinden farkli 6zelliklere sahip olabilmektedir. Bu bakimdan kapsayici egitim programlarinin
gelistirilmesinde ¢ocuklarin farkli ihtiyaglari, becerileri ve deneyimleri dikkate alinmaktadir (Derman-Sparks ve
Olsen Edwards, 2010). Erken ¢ocukluk egitimi programlarinin kapsayici olmasi ve esitlik perspektiflerini yansitmasi
ve egitimcilerin ¢ocuklarin kiiltiirel, dilsel ya da bireysel farkli deneyimlerini anlamasi tiim ¢ocuklarin gelisiminde
fark yaratabilmektedir (Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000). Bu noktada okul 6ncesi egitimde dnemli bir arag olan resimli
cocuk kitaplarinda kapsayiciligin 6gelerini dogru sekilde yansitmasi oldukga 6nem arz etmektedir.

Cocuklar erken donemde ¢ok kiiltiirlaliigiin 6gelerini fark etmektedir ve farkli 6zellikleri olan insanlara iligkin 6n
yargilara sahip olabilmektedir (Derman-Sparks, 1989). Bununla birlikte nitelikli bir 6grenme ortaminda kitaplar, tim
¢ocuklarin benlik duygusunu gelistirmektedir. Dolayistyla okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan resimli
kitaplar kapsayic1 bir bakis agisiyla basmakalip diisiincelerden uzak olmali ve bir grubu tamamen ayn1 kabul etmekten
kaginmalidir (Lynch-Brown & Tomlinson, 1999). Bu noktada en biiyiik rol egitimcilere diismektedir. Egitimciler,
gocuklar igin kitap segerken gorsellerde, olay oriintiilerinde, dilde, kiiltiirel konularda ve cinsiyet, sinif ya da 6zel
gereksinimli olma gibi birgok durumda kalip yargilar olmamasina dikkat etmelidir (Siraj-Blatchford ve Clarke, 2000).
Ogretmenler, egitim ortaminda tiim ¢ocuklarin 6zelliklerini dogru yansitan kitaplar se¢meli ve kitaplarin gorsel
ozelliklerini, dil 6zelliklerini, hikéye yapisini, yazar ve gizer 6zelliklerini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelidirler.
Ote yandan, her ne kadar gelisim gosterse de halen, iilkemizdeki kapsayicilik agisindan dikkatli bir gekilde ele alinan
resimli ¢ocuk Kkitaplarina ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Bu noktada yazarlara ve yaymn evlerine; bu ogeleri
dikkatli ve hassas bir sekilde ele alan kitaplarin basiminda tegvikler saglanmasi onerilebilir. Gelecek aragtirmalarda
kapsayiciligin hem sinif ortaminda 6gretmenlerin uygulamalarinda hem de resimli gocuk kitaplarinda nasil ele
alindig1 incelenebilir. Bu incelemelerde bu ¢alismada agiklanan noktalar kriter olarak kullanilabilir. Bununla birlikte
kapsayici resimli gocuk kitaplarinin ¢ocuklarin tolerans gosterme, arkadaslik becerileri gibi konulardaki becerilerini
nasil etkiledigi izerine ¢aligmalar yapilabilir.
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Using Inclusive Picture Books in Early Childhood Settings

Esma EROGLU

Introduction and Purpose

The term inclusive means to involve all children in education and learning processes. Accordingly, it means
including all children who may be excluded from participating and learning in the classroom for any reasons such as
having special needs, being at risk because of speaking a different language than the rest of the class, being poor, being
sick, belonging to a different religion (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2008). Picture books enable children to form their first perceptions of these concepts including gender, race, and class
(Frawley, 2008). Books that are sensitive, respectful, diverse, and inclusive increase children’s acceptance of differences
(Hayden & Prince, 2020). Thus, the characteristics of inclusive books and how they must be used in educational
settings are very important in the early childhood period.

Studies show that in children’s books, characters with special needs or different cultural backgrounds may be
neglected, and when they are included, they may be depicted with stereotypes and false information (Mendoza &
Reese, 2001; Golos & Moses, 2011). Besides, gender stereotypes may be also common (Anderson & Hamilton, 2005;
Diekman ve Murnen, 2004; Hamilton, Anderson, Broaddus & Young, 2006; Koss, 2015). Moreover, especially the
national literature on how to choose culturally inclusive or gender-neutral books and how to use them in preschool
environment is limited. Thus, in this review, as the features of inclusive children’s books and how to use them in the
preschool environment are examined, inclusion is discussed in the context of children with special needs, children
from diverse backgrounds and gender equality.

Children with Special Needs and Picture Books

Children with special needs share the same social and physical environment with typically developing children
in inclusive early childhood settings (Acarlar, 2013). In these settings, books help children to understand each
other’s differences. Some books include characters with special needs. These books broaden children’s knowledge of
differences and how people cope with their different abilities (Barratt-Pugh & Rohl, 2000).

Books that include characters with special needs can be formed in two types. In the first type of books, disabilities
are considered as an aspect of diversity. In these books, children with special needs do the same things as typically
developing children. Accordingly, the types of needs of the children are not related to the story and their needs are
not specifically focused. The second type of books, on the other hand, deals with a particular type of disability and is
written to increase the knowledge and awareness about children with special needs (Nasatir and Horn, 2003). In all-
inclusive books, visual features, storyline, and language should not include stereotypical representations.

Books for children with special needs in early childhood settings should not include characters with special needs
only (Makin & Whitehead, 2004). That is, children with special needs can also benefit from learning experiences such
as finger games, rhymes, books, and stories as their typically developing peers (Rolton, 2001). It may be necessary to
make adaptations at some points, as for all children, for children with special needs to show interest to books.
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Children with Diverse Backgrounds and Picture Books

Childrens books are an important tool for children to learn about themselves and others (Cole and Valentine,
2000). When children see picture books including characters with diverse backgrounds, they develop tolerance.
The books shows that they all are part of the same society (Rolton, 2001). When books are not diverse, children
who cannot find anything about themselves in the books may feel worthless and their self-esteem may be negatively
affected. They may feel that their lives and stories are not important. In addition, children may think that the world
is a place where there is only one type of people (Creany, Couch & Carapreso, 1993; Koss, 2015). On the other hand,
negative representation of them in the books may also cause children to develop negative reactions and prejudices
against individuals with diverse backgrounds (Mosely, 1997). Therefore, educators play an important role. If educators
help children to see cultural diversity in a positive way in early years, children perceive the world as a place where
there is diversity (Wall, 2003).

Gender Equality and Picture Books

Gender is a set of norms and cultural expectations that define how individuals should behave according to their
gender (Hyde & Delemater, 2011). Since children’s experiences about the world are limited, they can learn many
things about life from books (Meis, n.d). Therefore, the most effective way to convey gender expectations and attitudes
in many cultures is written and oral stories (Kortenhaus & Demarest, 1993). Books prepared for children should
describe men and women dealing with non-traditional gender roles (Robinson & Jones Diaz, 2006). Girls or women
should be described in active and dynamic roles (Meis, n.d). In general, children’s books should have some gender-
neutral characteristics to promote gender equality.

Results, Conclusion, and Suggestions

The fact that early childhood education programs are inclusive and reflect equality perspectives and that educators
understand children’s different cultural, linguistic, or individual experiences can make a difference in the development
of all children (Siraj-Blatchford & Clarke, 2000). Therefore, children’s picture books, which are one of the important
tools in preschool education, should be inclusive. Considering the features of the inclusive picture books and the
suggestions on how to use these books, the suggestions can be listed as follows: Teachers should choose books that
reflect the characteristics of all children in the educational environment, and evaluate the visual and linguistic features,
story line, author, and illustrator features of the books from a critical perspective. Second, we suggest providing
incentives for authors and publishers to publishing inclusive books. Lastly, future research may examine teachers’
practices in the classroom environment and children’s picture books according to characteristics and use of inclusive
books in current research.
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