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Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Ogretiminde DynEd Programimi Kullanmaya iliskin
Tutum ve Motivasyonlari

Miizeyyen BULUT OZEK?
Miyase PEKTAS®

Ozet

Bu caligma, Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi 6rgiin okullarin 5-8. siiflarinda okuyan 6grenciler
i¢in Ingilizce 6gretim sistemi olan DynEd (Dynamic Education) yazilimmi kullanmaya iliskin 6grenci
tutum ve motivasyonlarini1 lgmek amaciyla yapilmistir. Arastirma, nicel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1 tarama modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmaya Antalya ili Kas ilgesinde bulunan
ortaokullarda 6grenim goren 151 Ogrenci katilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen "DynEd Programimi Kullanmaya Iliskin Tutum ve Motivasyon Olgegi"
kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in Barlett ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testleri, madde faktor
yiikleri, bagimsiz Orneklem t-testi ve ANOVA testlerinden yararlanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda DynEd programini kullanirken &grencilerin tutum ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde
oldugu, 6lgegin dzyeterlik, kaygt ve dnem alt boyutlarinda kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farkin
anlamli oldugu sonuglarma varilmistir.

Anahtar sozciikler: DynEd programi, ortaokul, tutum, motivasyon

1. Giris

19. yiizyildan baslayarak giliniimiize kadar siiren dil 6gretiminde ideal yontemi bulma arayisi, teknolojik
gelismelerle farkli bir boyut kazanmustir. 20. yiizyilin ikinci yarisinda kullanilmaya bagslanan bilgisayarlar ile dil
ogretiminde biiylik kolayliklar saglanmistir (Kozikoglu, 2013; Tomakin ve Yesilyurt, 2013). Giiniimiizde ise
internet ve multimedya araglar1 sayesinde teknoloji, dil 6gretimine dnemli katkilar sunmaya devam etmektedir.
Teknolojinin sundugu katkilar arasinda bireysel 6grenme ve uygulama yapma imkani saglamasi (Lee 2004;
Al-Sa’Di, ve Hamdan, 2005; Chen, 2005), 6grenci ozerkligini gelistirmesi (Warschauer ve Meskill, 2000;
Toyoda, 2001; Chiu, 2008), hedef dilin sosyokiiltiirel yapisin1 tanimay1 saglamasi (Hertel, 2003; Wang, 2004),
etkilesimi gelistirmesi ve isbirlik¢i 6grenme ortamini olusturmasi (Shield ve Weininger, 2004), hizli doniit verme
ve kolay diizenleme imkani tanimasi (Dudeney ve Hockly, 2007), dil 6grenme materyallerini zenginlestirmesi
(Shin ve Son, 2007) gibi hususlar (Bekleyen, 2015) yer almaktadr.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), yabanci dil 6gretimine katki saglamak amaciyla bilgisayar destekli yabanci
dil egitiminin artilarini goz oniinde bulundurarak merkezi San Francisco’da bulunan sirket tarafindan gelistirilen
DynEd Ingilizce Dil Egitimi Sistemi Uygulamasimi baglatmuistir. Uygulama 2008-2009 egitim-6gretim yilindan
itibaren tlim resmi okullarin 4-8. Smiflarinda, 2014 -2015 egitim Ogretim yilindan itibaren ise lise 9-12.
siniflarinda kullanilmigtir. 15 farkli egitim yazilimindan olusan DynEd programimin sadece 4 tane yazilimi
okullarda kullanima sunulmustur. {lk asamada konusma ve dinleme becerisini, sonraki asamada okuma ve yazma
becerisini gelistirmeyi amaclayan sistem, ¢evrimici veya ¢evrim dist olarak caligabilme imkanina sahiptir.
Ayrica tablet bilgisayarlarda kullanimi i¢in Android yazilim da ilave edilmistir. Sadece bilgisayar tabanl bir dil
egitim sistemi olmayan DynEd, Akilli Ogretim Sistemi &6zelliklerine de sahiptir. Bu 6zellikler 6grencilerin
anlama hizina gére programin zorluk derecesinin otomatik olarak arttirilip azaltilmasi, 6grencilerin 6grenme
davranislarinin 100°den fazla kritere gore degerlendirilip aninda yazili geribildirim verilmesi, 6grenciler, siniflar
ve okullar i¢in ayr1 ayri ¢alisma verim notunun belirlenmesi seklinde siralanabilir.

Literatiir incelendiginde, DynEd programi ile ilgili ¢aligmalarin ¢gogunlugunu programin uygulanabilirligi ve
Ingilizce dersini desteklemesi hakkindaki ogretmen goriislerinin (Bas, 2010; Yigit, 2010; Sengel, Oncii ve
Goktalay, 2012; Coskun, 2013; Baz ve Tekdal, 2014) olusturdugu géze ¢arpmaktadir. Bununla birlikte programa
yonelik 6grenci tutum ve motivasyonlar ile ilgili ¢alismalarin (Baz, 2010; Ucur, 2010) sinirh sayida oldugu
belirlenmistir. Yabanci dil egitimi ¢aligmalarinda 6grenci tutum ve motivasyonunu belirlemenin basariyla iligkisi
oldugu ongoriildiigiinden énemli oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5-8. 6grencilerinin
DynEd yazilimina yo6nelik tutum ve motivasyonlarimi belirlemektir. Arastirmanin amacit dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

v" Ogrencilerin DynEd yazilimma yénelik ilgileri
v' Ogrencilerin DynEd yazilimina yénelik kayg diizeyleri
v" Ogrencilerin DynEd yazilimina yonelik basari algilari
v' Ogrencilerin DynEd yaziliminin Ingilizce dersinde 6nemli olup olmadigina iliskin algilari
v" Ogrencilerin DynEd yazilimina yénelik 6z-yeterlilik algilart
smif ve cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

1Bu galigma, ITTES 2015°de sdzlii bildiri olarak sunulmustur.
2Yrd. Dog. Dr., Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, muzeyyenbulut@gmail.com
3Firat Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii, Yiiksek Lisans Ogrencisi, pektasmiyase@gmail.com
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2. Yontem

2.1. Arastirmanmn Modeli

Arastirma mevcut durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagladigindan betimsel tarama modeli
kullanilmstir (Karasar, 2007).

2.2. Cahisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 6gretim yilinda Antalya ili Kas ilgesinde bulunan ortaokullarda
6grenim goren 151 6grenci olusturmaktadir. Katilimeilarla ilgili elde edilen bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1
Osrencilerin Cinsiyet ve Egitim Degiskenlerine Gore Dagilimi
Degiskenler Secenekler f %
Cinsiyet Erkek 69 45,7
Kiz 82 54,3
Sinif 5.smif 35 23,2
6.smnif 49 32,5
7.smf 38 25,2
8.smif 29 19,2

2.3. Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda daha 6nceden yapilmis benzer c¢alismalardan yararlanilarak konuya iligkin bir anket
formu olusturulmustur (Tungok, 2010; Pesman, 2012; Sengel, Oncii ve Goktalay, 2012). Anketin birinci
boliimiinde cinsiyet, sinif bilgilerini sorgulayan sorular, ikinci boliimiinde ise dgrencilerin DynEd programini
kullanmaya iliskin tutum ve motivasyonlarini dlgmeye yonelik 29 madde yer almaktadir. Bu maddeler Likert
Oleek tipine gore derecelendirilmis olup, 0-Kesinlikle Katilmiyorum, 1-Katilmiyorum, 2-Kararsizim, 3-
Katiltyorum, 4-Kesinlikle Katilryorum olmak iizere 5 segeneklidir. Anket sorular aragtirmanin amaglaria uygun
sekilde hazirlanmaya galisilmig, daha 6nceden 20 kisiye 6n anket ¢alismast uygulanmistir. Yapilan 6n anket
calismas1 sonucunda alman geri bildirimlere goére gerekli diizeltmeler yapilarak anket formuna son sekli
verilmigtir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Dyned programini kullanmaya iligskin tutum ve motivasyon &lgegi uzman goriisii sonucu kapsam
gegerliligi saglandiktan sonra, elde edilen verilerin analizi IBM SPSS Statistics 22 paket programi araciligiyla
6lgegin geneline iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ve lgegin yapi olarak faktér analizine uygun olup
olmadig1 Barlett ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testleri, madde faktor yiikleri gibi istatistikler incelenmistir.
Ortaokul 6grencilerinin DynEd programini kullanmaya iliskin 6z yeterlilikleri, basar1 algilari, kaygilari, ilgileri,
onem gibi tutum ve motivasyonun alt boyutlarinin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigi saptamak amaciyla degiskenlere bagli olarak t testi ve tek yonlii varyans analizi
(Anova) uygulanmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

3. Bulgular

DynEd Programini Kullanmaya iliskin Tutum ve Motivasyon Olgeginin arastirma kapsaminda yer alan
calisma grubuna uygulanmasi sonucunda giivenirlik analizi yapilmis ve i¢ tutarlilik (Cronbach alpha) 0.839
olarak bulunmustur.

Verilerin faktor analizi ig¢in uygunlugu, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Kiiresellik testi ile
incelenebilir. Tablo 2 incelendiginde KMO katsayisinin 0,890 olarak hesaplandigi yani kullanilan &rneklem
bliylikligiiniin yeterli oldugunu gostermektedir. Tablodaki Barlett Kiiresellik testinin (X2) de anlamli ¢ikmasi
anket maddelerinde faktor analizi yapilabilecegi anlamina gelmektedir. Bu bulgular anketin faktdér analizi
yapilmaya uygun oldugunu gostermektedir.

Tablo 2

KMO ve Barlett testi sonug¢lart
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0,890
Barlett Kiiresellik Testi X2 1913,792

P 0,000
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Faktor analizi sonucu, faktor yiik degeri 0,3’{in altinda olan, farkl: iki faktérde 0,3 degerinin iizerinde faktor
yiikiine sahip ve binisik maddeler arasindaki farklilik 0.1’den kiigiik olan (Biiyiikoztiirk, 2013) 3 madde testten
¢ikarilmistir. Tablo 3°de test maddelerinin toplandigi temalar dikkate alinarak adlandirilan maddeler ve 0,425 ile
0,857 arasinda degisiklik gosteren faktor yiik degerleri gosterilmektedir. Analizi yapilan 26 maddenin faktor yiik
degerlerinin yeterince yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 3
Faktorlere diisen maddeler ve faktor yiikleri
Madde Faktor 1. Ozyeterlik (Cronbach Alpha =0,) Faktor Yiikii
15  DynEd programinda bagarili olmak i¢in elimden geleni yaparim. 0,684
16  DynEd programinda yapilacak is ne kadar zor olursa olsun, elimden geleni 0,544
yaparim.
17  DynEd programinda basarisiz oldugumda daha ¢ok ¢abalarim. 0,742
18  DynEd programinda elimden gelenin en iyisini yapmaya caligirim. 0,618
19  Zorunlu olmasam da DynEd programini kullanmak isterim. 0,476
20  DynEd programu ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek istiyorum. 0,482
24 DynEd programindaki ingilizce basarilarimla gurur duyarim. 0,576
25  DynEd ingilizce dersinde iyi notlar almami saglar. 0,717
Faktor 2. Basar algis1
6 DynEd programi ile ogrendiklerimin, Ingilizce dersinde isime yarayacagim 0,615
diisiiniiyorum.
10  DynEd programimnin Ingilizce konusma becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. 0,748
11  DynEd programimnin Ingilizce okuma becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum. 0,499
12 DynEd programinin Ingilizce yazma becerilerimi gelistirdigini diisiiniiyorum 0,475
13 DynEd programinda basarili olabilecegimden eminim. 0,549
14  Yeterince vaktim olursa DynEd programinda en zor Ingilizce sorularmi bile 0,555
yapabilecegimden eminim.
23 DynEd programindaki ingilizce ile basa ¢ikabilecek kadar zekiyim. 0,464
Faktor 3. Kaygi
26 DynEd programini kullandigimda gergin hissederim. 0,822
27  DynEd programini kullanmak beni kaygilandirir. 0,849
28  DynEd programi,kendimi rahatsiz ve sinirli hissetmeme neden olur. 0,857
29  DynEd programi, kendimi tedirgin ve sagkin hissetmeme neden olur. 0,819
Faktor 4. ilgi
1 DynEd programi eglencelidir. 0,672
2 DynEd programimni ilgi ¢ekici buluyorum. 0,812
3 DynEd programini kullanmak i¢in can atiyorum. 0,652
Faktor 5. Onem
5 DynEd programinin, ilerideki ingilizce calismalarimda bana yararli olacagini 0,536
disiiniiyorum.
8 DynEd programinda &grendiklerimin, Ingilizceyi 6grenmemi kolaylastiracagini 0,614
diisiniiyorum.
9 DynEd programinda 6grendiklerimi bir daha kullanmayacagim igin bu programi 0,672
kullanmaya ihtiyacim olmadigini diigiiniiyorum.
21 DynEd programini kullanma becerilerimi geligtirmek istiyorum. 0,425

Tablo 4’de analizi yapilan 26 maddenin bes boyutta toplandiklar1 gériilmektedir. Ayrica her bir boyuta ait
0zdeger ve varyans degerleri ayni tabloda sunulmustur. Bes faktoriin dlgege iliskin agikladigi toplam varyans %
60,994 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4

Faktorlere ait 6zdeger ve aciklanan toplam varyanslar

Faktor Baslangic Oz Degerler Varyans Yiizdesi Toplam Yiizde
1 9,139 35,148 35,148
2 2,868 11,031 46,179
3 1,535 5,906 52,085
4 1,227 4,721 56,806
5 1,089 4,189 60,994
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Tablo 5°den goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 6l¢ekten aldiklart en diisiik puan ortalamasi 2,17
iken, en yliksek puan ortalamasi 4.9 olmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin, DynEd programini kullanmaya
iligkin tutum ve motivasyon puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,68, standart sapmasi 0,491 bulunmustur.
Aritmetik ortalama puanina bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin DynEd programini kullanmaya iliskin
tutum ve motivasyon puanlarinin ortalamanin {istiinde oldugu sdylenebilir.

Tablo 5
Ogrencilerin tutum puanlarina iliskin betimsel istatistikler
n Endiisik Enyiksek X Ss
Tutum ve motivasyon puanlari 151 2,17 49 3,68 0,491

Tablo 6°da cinsiyete gdre tutum puanlariin karsilastirilmasina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde anlaml
bir farklilik olmadigi (p>0,05) goriilmiistiir. Dolayisiyla tutum puanlarmin cinsiyete goére farklilasmadigi
sOylenebilir.

Tablo 6
Cinsiyet degiskeni ve tutum puani t-testi sonuglar
Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 69 3,7116 0,59297 149 0,671 0,503
Kadin 82 3,6577 0,38714

Ogrencilerin tutum puanlarimin sinif degiskenine gére degisip degismedigi varyans analizi ile test edilmistir.
Tablo 7°de goriildiugii gibi 6grencilerin tutum puanlari ile siniflar arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).
Baska bir deyisle 6grencilerin tutum puanlari sinifa gore degismemektedir.

Tablo 7

Swnif degiskeni ve tutum puanlari varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler F p  Anlamlh fark
kaynag1 Toplamu Ortalamasi

Gruplararasi ,306 3 0,102 0,418 0,740

Gruplarigi 35,853 147 0,244

Toplam 36,158 150

Ogrencilerin tutum ve motivasyon alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore degisip degismedigine t-testi ile
cevap aranmistir. Elde edilen degerler tablo 8’de verilmistir. Tablo 8’den de goriildiigii gibi kiz ve erkek
ogrencilerin ozyeterlilik, kayg: ve 6nem arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Kiz ve erkek 6grencilerin
basar1 algis1 ve ilgi arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 8
Cinsiyet degiskeni ve tutum ve motivasyon alt boyutlari t-testi sonuglari
Cinsiyet N X S sd t p
Ozyeterlilik Kiz 82 42912 10,6802 149 1,728 ,033
Erkek 69 4,0743 0,8619
Basar algisi Kiz 82 4,2108 0,7071 149 2,141 ,185
Erkek 69 3,9400 0,8474
Kaygi Kiz 82 16982 08496 149 5,661 ,000
Erkek 69 2,6957 1,2997
Tgi Kiz 82 4,0894 08166 149 ,279 ,700
Erkek 69 4,1256 0,7672
Onem Kiz 82 3,8171 0,4026 149 ,631 ,001

Erkek 69 3,8696 0,6118
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Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin sinif degiskeni agisindan tutum ve motivasyon alt boyutlari 6zyeterlilik,
basar1 algis;, kaygi, ilgi ve Onem varyans analizi sonuglari puan ortalamalart anlamli diizeyde
farklilagmamaktadir (p>0,05).

Tablo 9
Swnif degiskeni ve tutum ve motivasyon alt boyutlar
Olgek Alt boyutu Sinif N X Ss F p
Ozyeterlilik 5. 35 4,157 0,89 0,033 0,992
6. 49 4,196 0,76
7. 38 4,212 0,72
8. 29 4,203 0,77
Basar algisi 5. 35 4,094 0,86 0,139 0,937
6. 49 4,064 0,71
7. 38 4,150 0,81
8. 29 4,035 0,83
Kaygi 5. 3B 2,021 0,95 1,832 0,144
6. 49 2,291 1,39
7. 38 1,862 1,09
8. 29 2,466 1,14
Ilgi 5. 35 4,133 0,83 1,442 0,233
6. 49 4231 0,65
7. 38 3,886 0,91
8. 29 4,149 0,77
Onem 5. 35 3814 0,51 0,208 0,891
6. 49 3,821 0,51
7. 38 3,842 0,53
8. 29 3,905 0,49

4. Tartisma ve Sonug¢

Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi orgiin okullarin 5-8. smiflarinda okuyan &grenciler igin Ingilizce
Ogretim sistemi olan DynEd yazilimini kullanmaya iliskin 6grenci tutum ve motivasyonlarin1 6l¢mek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin motivasyon ve tutumlarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada ortaya ¢ikan bu bulgu Bas ve Kuzucu (2009)’nun gergeklestirdigi arastirma sonucunda elde edilen
ogrencilerin Dyned programina karsi olumlu tutumlari oldugu bulgusu ile tutarlilik gésterirken Baz (2010)’m
yaptig1 aragtirma sonucunda ortaya cikan o&grencilerin DynEd programina karsi kararsiz tutumlart oldugu
bulgusu ile farklilik gostermektedir. Bu durum Orneklem grubundan kaynaklanabilecegi gibi 6grencilerin
bilgisayar okuryazarlig1 seviyelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore dzyeterliliklerinin yiiksek oldugu ve erkek dgrencilere

gore da az kaygili oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu Selguk (1997), Kobayashi (2002), Baggeci (2004),
Aydoslu (2005), Kazazoglu (2013) ¢alismalariyla tutarlilik gostermektedir.
Aragtirma bulgularina dayanarak ogrencilerin tutum ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu DynEd programini,
Ogretmenlerin yabanci dil egitiminde 6grencileri daha aktif hale getirebilmek i¢in kullanmasi onerilmektedir.
Program sayesinde Ogrenci okuma, yazma, dinleme, telaffuz gibi noktalarda kendini gelistirme firsati
bulabilecegi diistiniilmektedir.
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Secondary School Students’ Attitude and Motivations Related to Using DynEd Learning
English

Extended Abstract

Computers are becoming important components of education. One field where computers are used in
education is language teaching and learning. One of the recent educational technology for language teaching and
learning, more specifically English language learning, is the computer assisted language learning method.
Computer technology can be regarded as an educational tool supporting English Language teaching and learning.
Within the scope of this vision, The Turkish Ministry of National Education (MONE) has taken a step forward
by starting to implement language learning software named DynEd in secondary schools. MONE has signed an
agreement with the Sanko Company in 2006 to apply DynEd language learning (English) software in secondary
schools. This software is used in a way that it assists English language teaching process at schools. There is a
small numbers of paper in the literature that reflects the effects of this software used in Turkey. Moreover
attitude forms a focus studies of foreign language teaching and learning. It has been foreseen that positive
attitude towards many learning environments provide easiness and achievement whereas a negative attitude is
thought to be in correlation with failure. Therefore, it is important to determine students’ attitude and
motivations related to using DynEd software. The present study aimed at determining secondary school students’
attitude and motivations related to using DynEd and to examine their attitude with respect to certain variables.

Within the scope of the study, the survey model was used to determine secondary students’ level of attitude
and motivation. The study employed a total of 151 students from schools in Kag town, Antalya chosen on the
basis of random sampling method. Data were collected during the 2014-2015 academic year. In order to examine
the students’ attitude and motivations, the 29-item “Attitude and Motivations Related to Using DynEd Scale”
developed by the researchers was used to collect data. The scale was used after providing content validity and
reliability. The data in the research was analysed by using IBM SPSS 22 program. Such as Cronbach's
coefficient alpha, the Barlett's and Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) tests used for determining whether factor
analysis is the appropriate and item factor statistics were implemented. This scale’s Cronbach Alfa coefficient
was found o= 0.839. Information about student’s gender and their class was obtained through data forms. For the
analysis of the data collected via this scale, t-test, variance analysis and multiple comparison tests were applied.
The results of the study revealed that the secondary students have an above average level of attitude and
motivation. Results showed a significant difference between self-sufficiency, anxiety and importance scores of
boys and girls. This finding is consistent with the literature (Selguk, 1997; Kobayashi, 2002; Bagceci, 2004;
Aydoslu, 2005; Kazazoglu, 2013).

Various factors are considered to be important in computer assisted language learning. Among them,
attitudes and motivations are regarded as a significant element. The researchers on language attitudes and
motivations have proved that learners have positive attitudes towards language teaching and learning. It is
suggested that DynEd software to which students have positive attitude can be used for language learning.
Keywords: DynEd program, secondary school, attitude, motivation
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