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OZET

Arastirmada, lise fizik ders kitaplarindaki madde ve dzellikleri ile kuvvet hareket {initelerine yonelik incelemeler
yapilarak Oneriler gelistirilmistir. Arastirma, 2012-2013 giiz doneminde yiiriitiilen bir yiiksek lisans dersi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Arastirmanin yontemi nitel arastirma teknigine dayali tarama modelidir.
Arastirma problemlerine yonelik olarak katilimcilarin ders kitaplarini inceleyerek olusturduklart raporlar,
Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan kitap inceleme raporlari, 6gretmen ve &gretmen adaylari goriislerini
yansitan bildiriler veri toplama araglarini olusturmaktadir. Bu veri toplama araglar {lizerinde dokiiman analizi
gerceklestirilmistir. Lise fizik ders kitaplarinda yer alan ilgili initelerin, fizik Ogretim programina uygun
hazirlandigi, etkinlik- kazanim uyumu ve baglam temellilik ilkesi acisindan ilgili tiniteler incelendiginde énemli
bir eksikligin olmadig1 sonucuna varimstir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda ise bazi eksikliklerin
bulundugu goze carpmistir. Aragtirma verilerinden yararlanarak kitabin iyilestirilmesine yonelik ¢esitli goriis ve
oOneriler ortaya konulmustur.

Anahtar sozciikler: Ders kitab1; Ortadgretim Fizik Programi; madde ve 6zellikleri; kuvvet ve hareket; kitap
inceleme

ABSTRACT

In the present study, the "mass and its properties”" and "force and motion" units in secondary school physics
textbooks were analyzed and some recommendations were made. The study carried out in the Fall semester of
education year 2012-2013, within the scope of a master's course. Method of the study is the descriptive model
based on qualitative research technics. The data collection instruments were textbook evaluation reports prepared
by the participants, textbook evaluation reports prepared by pre-service teachers, and presentations reflecting
teachers' and pre-service teachers' ideas on the textbooks. A document analysis was conducted by means of these
data collection tools. It has been concluded that the related units in secondary school textbooks are prepared in
line with the physics curriculum, and a significant shortcoming is not found regarding activity-gain concord and
contextualization principle. However, some shortcomings were found in measurement and evaluation
applications. On the basis of the collected data, some recommendations for improving the textbooks have been
presented.

Keywords: Textbook; Secondary School Physics Curriculum; material and its properties; force and motion; book
assessment

1. GIRIS
Ders kitab1 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanan, belirli
Olgiilere gore incelendikten sonra dgretmen ve 0grencilere temel kaynak olarak onerilen bir
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kitaptir (Oguzkan, 1993; Unsal ve Giines, 2004). Ogretim yardimi ve grenme deneyiminin
bir parcasi olarak ders kitaplarinin kullanim1 olduk¢a yaygindir (Issitt, 2004). Ders kitaplari,
konuya yonelik 6grenme hedeflerini, 6nemli kavramlar1 ve 6grenme etkinliklerini sunar, bu
nedenle 6gretim programinin bir rehberidir (Trowbridege ve Bybee, 1996, s. 342). Giizel,
Oral ve Yidirim (2009)’a gore egitim ve oOgretim etkinliklerinin planlanmasinda,
uygulanmasinda, degerlendirilmesinde ve gelistirilmesinde ders kitaplarinin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir.

Ders kitabinin kullaniomimi  gerceklestiren kisiler o6gretmenlerdir. Ders  kitabi
ogretmenlerin neyi, nasil Ogreteceklerini etkiler. Arastirmalar, ders kitaplarinin 6gretim
stirecinin onemli bir pargasini olusturdugunu; bu nedenle hem O&gretmenlerin hem de
ogrencilerin gereksinimlerini ve beklentilerini karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir (Ogan-Bekiroglu, 2007). Ellis (1997), 6gretmenlerin dogru, sistematik ve
kavramsal anlayisla dersi yiiritmelerinde bir 6gretim materyali olarak ders kitabinin yardimci
oldugunu ileri siirmiistiir.

Ders kitabl, egitim sistemimizin temel girdilerinden olan Ogretim programinin
isleyisinde Onemli bir gorev istlenir; ders kitabi degerlendirmesi, yalnizca uygun kitap
secimine yonelik degildir; bu bilgiler, kitaplarin daha nitelikli yazilmasina da ortam hazirlar
(Kilig ve Seven, 2003, s.175). Swanepoel (2010)’e gore, ders kitaplarinin incelenmesi
arastirmalar ve goriisler icin secenekler sunar; arastiricilar, ders kitaplarinin hangi
ozelliklerinin 6grenmeye katki koydugunu belirlerler.

2008 yilindan once kullanilan fizik ders kitaplarin1 degerlendiren az sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Demir, Maskan, Cevik ve Baran (2009), MEB’nin 2007 basimi 9. sinif fizik
ders kitabini, bir degerlendirme Olcegi kullanarak fizik Ogretmen adaylarinin gorisleri
dogrultusunda incelemislerdir. Giizel, Oral ve Yildirim (2009), MEB’nin 2005 basimi 10.
smif fizik ders kitabini, bir degerlendirme 6l¢egi kullanarak fizik dgretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda inceleyerek bazi diizeltme 6nerilerinde bulunmuslardir.

2007 Ortadgretim Fizik Programi- 9. Smif Fizik Ogretim Programi (MEB, 2007),
dogrultusunda hazirlanan Fizik 9 ders kitabina (Kalyoncu, Tiitlincli, Degermenci, Cakmak ve
Bektas, 2009) yonelik yayimlanmis bir arastirma bulunmamaktadir. Fizik 9 i¢in ayrintili iki
calisma, Izmir’deki fizik 6gretmenleriyle (Sengéren, Tanel, Yildirrm ve Kavcar, 2010) ve
fizik 6gretmen adaylariyla (Tanel, Sengoren, Yildirim ve Kavcar, 2010) gerceklestirilmistir.
Ayrica, kitap inceleme dersi kapsaminda §gretmen adaylariin hazirladiklar Fizik 9 kitabini
inceleme ¢alismalar1 rapor bigimine doniistiiriilerek (Kavcar, Sengdren ve Tanel, 2010) kitap
editorii ile yazarlarina, fizik egitimcilerine ve MEB yetkililerine iletilmistir. Ayn1 dgretim
programi dogrultusunda hazirlanan Fizik 10 ders kitab1 (Kalyoncu vd., 2010), dgretmen
adaylarinin goriisleriyle (Kavcar, Ozkan, Arikan ve Sengoren, 2011) ve fizik 6gretmenlerinin
goriigleriyle (Sengdren, Uyumaz, Kaplan ve Kavcar, 2011) incelenmis ve bir rapor (Kavcar ve
Sengoren, 2011) hazirlanmigtir. Benzer ¢aligmalar Fizik 11 ders kitab1 (Kurnaz vd., 2010)
icin (Kavcar, Cinar, Donmez, Kaya Sengoren, 2012; Kaya Sengoren, Donmez, Cinar, Kavcar,
2012; Kavcar ve Kaya Sengoren, 2012) ve Fizik 12 ders kitab1 (Komisyon, 2012) i¢in de
(Kavcar, Kirik, Kaplan ve Kaya Sengoren, 2013; Arikan, Karatag, Kaya Sengoren ve Kavcar,
2013; Kavcar ve Kaya Sengdren, 2013) yapilmaistir.

Bu aragtirmanin amaci; 2007 Fizik Ogretim Programi uyarinca 9., 10., 11. ve 12. smiflar
diizeyinde okutulan madde ve 6zellikleri ile kuvvet hareket {initelerinin, 6gretim programi ve
okutulan ders kitaplart agisindan incelenmesi; Ogretim programi-kitap uyumu ortaya
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konularak, ders kitaplarinin gelistirilmesine ve etkili kullanilmasina, daha nitelikli yeni ders
kitaplarinin hazirlanmasina yonelik oneriler gelistirilmesidir.

1.1. Arastirmanin Problemleri:

1. Lise fizik ders kitaplarindaki madde ve 6zellikleri ile kuvvet ve hareket {initelerindeki
etkinlikler 6gretim programinin kazanimlarini karsilamakta midir? Etkinlik temelli ve 6grenci
merkezligi saglamak amaciyla ne tiir uygulamalar vardir?

2. Lise fizik ders kitaplarindaki ilgili iinitelerde 6gretim programinin “baglam temelli
giincel yasam baglantilarin1 kurma” ilkesi nasil uygulanmigtir?

3. Lise fizik ders kitaplarindaki ilgili {nitelerin iinite sonu Olgme degerlendirme
uygulamalar yeterli midir?

2. YONTEM

Arastirmanin yontemi nitel arastirma teknigine dayali tarama modelindedir (Karasar,
2007). Arastirma, 2012-2013 giiz doneminde yiiriitiilen bir yliksek lisans dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan kitap inceleme raporlart ve ders kitaplari
iizerinde dokiiman analizi gerceklestirilmistir.

2.1. Veri Toplama Araglan

Veri toplama araglari, aragtirma problemlerine yonelik katilimcilarin, 2012-2013
ogretim yilinda okutulan ders kitaplarini (Aydin vd., 2012; Bektasl, Erbatur ve Kiray, 2012;
Kalyoncu, Tiitlincili, Degermenci, Cakmak ve Bektas, 2009; Kalyoncu vd., 2010; Kurnaz vd.,
2010; Komisyon, 2012) inceleyerek olusturduklar1 raporlar, dgretmen adaylar1 tarafindan

hazirlanan kitap inceleme raporlari ile 6gretmen ve 6gretmen adaylari goriisleriyle olusturulan
bildirilerdir.

2.2. Veri Analizi

Verilerin elde edilmesinde, agik uglu sorularla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan
kitap inceleme raporlari lizerinde igerik analizi uygulanmistir. Siiflar diizeyinde hazirlanan
raporlar ve bildiri metinleri, arastirmanin problemlerine goére yeniden diizenlenerek
birlestirilmistir. Her problemin altinda sinif diizeyinde her iki tiniteyle ilgili agiklamalara yer
verilmistir. Unite adlar1 kisaltma yapilarak verilmisti: MO-Madde ve Ozellikleri, KH-
Kuvvet ve Hareket.

3. BULGULAR
Aragstirmanin ii¢ problemi sirasiyla asagida ele alinmaktadir.
3.1. Lise fizik ders kitaplarindaki madde ve 6zellikleri (MO) ile kuvvet ve hareket (KH)
iinitelerindeki etkinlikler 6gretim programmimm kazammmlarim karsilamakta midir?
Etkinlik temelli ve 6grenci merkezligi saglamak amaciyla ne tiir uygulamalar vardir?
MO-9 iinitesinde toplam 11 etkinlik yer almaktadir. Etkinlikler incelendiginde 1., 2. ve
3. etkinliklerin, Ogretim programindaki 1.2 “Maddelerin hallerine goére smiflandirir.”
kazanimin igerdigi goriilmektedir. 4., 5. ve 6. etkinlikler ise, 1.3 “Sivi ve kat1i maddelerin
hacimlerini 6lger.” kazanimina yoneliktir. 7. etkinlik olan “Balonun Hareketini
Gozlemleyelim” etkinligi, gazlarin hacminin olmadig1 kavram yanilgisin1 gidermeye yonelik
olarak hazirlanmistir. 8. ve 9. etkinlikler incelendiginde 1.4 “Kati ve sivi maddelerin
yogunlugunu kiitle hacim grafiklerinden yararlanarak hesaplar” kazanimim igerdigi
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goriilmektedir. 1.1 ve 1.5 kazanimlarmin herhangi bir etkinlik igerisinde yer almadigi
goriilmektedir. 10. ve 11. etkinlikler, 2.1 “Maddenin tanecik yapisinda meydana gelen
degisikliklere kimyasal, tanecik yapisinin degigsmedigi degisikliklere de fiziksel degisiklik
dendigini belirtir.” kazanimina uygun olacak sekilde hazirlanmistir. 2.2 ve 2.3 kazanimlari
okullarda radyoaktif maddelerle ¢alisma gerektirdiginden bu kazanimlara ait bir etkinlik
bulunmamaktadir. Ayrica 11. etkinligin uygulanmasi da siire agisindan sikint1 yaratabilir.

Etkinlik ara¢ gerecleri, bir fizik laboratuvarinda bulunabilecek temel ara¢ gereglerden
olusmaktadir. Kitaptaki etkinliklere ek olarak 4 arastiralim-paylasalim bolimi, 1 siif dist
etkinlik, 1 proje, 1 de problem ¢ézme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlikler ve 6rnekler disinda
kalan diger uygulamalar, 6grenciyi gilinliik yasam ve fizik iliskisini kurabilmeleri agisindan
aragtirma ve sorgulamaya yoneltici niteliktedir.

MO-9 iinitesindeki ‘Ornekler’ incelendiginde, sar1 bir cerceve igerisinde yer aldiklar1 ve
“Sonucu asagidaki gibi bulabilirsiniz.” baslig1 altinda ¢éziimii de bulundugundan, yanitlari
ogrencinin bulmasini saglamadiklart goriilmektedir. Ayrica diizey olarak da uygulama
basamag diizeyindedirler.

MO-10 iinitesinde, dgretim programinda 2 saat/hafta igin kazamim sayist 4 iken, 3
saat/hafta igin 7°dir. Unitede toplam 9 etkinlik bulunmaktadir. Bunlarmn ilk dordii ortak
etkinliklerdir. 5., 6., 7. ve 8. etkinlikler 3 saatlik programa eklenmistir. 9. etkinlik ortak
etkinliktir. Etkinliklerde kullanilan geregler olduk¢a kolay bulunabilir.

Ilk {i¢ etkinlik (Hacmin biiyiik, yiizey alanm nasil?, Hangisi daha fazla sikisir?, Yiizey
alam1 ile hacim iligkisi), varliklarin en ve boyca belli bir oranda biiylitiilmesi veya
kiictiltiilmesi durumunda kesit alanlari, ylizey alanlari, hacimleri ve kiitlelerinin hangi oranda
degisecegini hesaplama ve canlilarin ¢esitli O6zellik ve ihtiyaclarini, ylizey alanlarinin
kiitlelerine veya hacimlerine oran1 ile iliskilendirme kazanimlarm1i (MEB,2007)
desteklemektedir.

4. etkinlik (Hangisine daha ¢ok yapisir?), yapisma (adezyon) ve birbirini tutma
(kohezyon) olaylarin1 6rneklerle agiklama kazanimina (MEB, 2007) olduk¢a uyumludur. 3
saatlik kazanimi olan Kilcallik olaymi o6rnekler vererek yapisma ve birbirini tutma ile
aciklama (MEB, 2007) ise etkinlik 5, 6, 7, 8 (Toplu igneyi sudan kurtaralim. Acaba ylizecek
mi?, Hangisi daha fazla 1sland1?, Hayret!Su yiikseliyor.) ile desteklenmistir.

Atmosferin olugsumunu, havay1 olusturan molekiillere etkiyen yer ¢ekimi kuvveti ve
giines enerjisi ile etkilesmelerini kullanarak agiklama kazanimimi (MEB, 2007) ise ortak
etkinlik olan 10. etkinlik (Atmosfere benziyor mu?) karsilamaktadir.

Unitede etkinliklere ek olarak; 1 proje gérevi, 5 arastiralim (3’ii, 3 saat/hafta icin ek
arastirma), 1 pano hazirlama, 2 performans gorevi (1’1, 3 saat/hafta i¢in ek gorev) etkinlikleri
yer almaktadir.

MO-11 iinitesinde, 10 etkinlik haftada iki saatlik fizik dersinin kazamimlarma yonelik
olmak iizere toplam 15 etkinlik bulunmaktadir. Unitenin 9 kazammindan 8’i ile ilgili
etkinlikler vardir. Haftada dort saatlik fizik dersinin 2.4 “Suyun diger maddelerden farklilik
gosteren sicaklik-genlesme/dzkiitle grafigini yorumlar.” kazanimi ile ilgili bir etkinlik ise
yoktur.

Etkinliklerde kullanilan ara¢ ve gerecler kolaylikla bulunabilecek basit malzemelerden
olusmaktadir. Ayrica bu malzemeler kolaylikla 6grenciler tarafindan da kullanilabilecek
tiirdedir.

Etkinliklerin “Sonuca varalim” boliimiinde 6grenciyi diisiinmeye zorlayan acik uglu
sorular sorularak 6grencilerin bilgiyi kesfederek 6grenmeleri saglanmaya calisilmistir. Fakat
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7. etkinligin “Nasil bir yol izleyelim?” boliimiindeki agiklamalart yeterli degildir. Yapilacak
islemler iyi aciklanmamugtir. 7. ve 11. etkinliklerin uygulamasi 6grenciler igin biraz zor ve
dikkat istemektedir. 7., 11. ve 12. etkinliklerin ise uygulamasi uzun siirebilir.

Etkinliklerin disinda iinitede &grencilerin ilgisi ¢ekmek ve Ogrenci merkezli egitimi
gerceklestirmek icin farkli uygulamalar bulunmaktadir. Bunlar; 4 arastirma 6devi (giinliik
yasamdan olaylar), 1 tartisma konusu ve 1 pekistirme (ev 6devi) caligsmasidir.

MO-11 fiinitesinde toplam 9 &rnek bulunmaktadir. Ornekler kavramsal bilgiyi tam
olarak kapsamamaktadir. Ornegin Pascal ilkesi ve agik hava basincindan hi¢ érnek yokken,
stvilarin kaldirma kuvveti konusundan yalnizca bir 6rnek vardir. Bu 6rnek ise kaldirma
kuvvetinin bagli oldugu tiim degiskenleri icermemektedir.

Orneklerin tamami uygulama diizeyindedir. Analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerinde &rneklere yer verilmemistir. Ote yandan, sozii edilen &rneklerin kavramlarin
hemen arkasindan kavram pekistirici olarak iyi secildikleri goriilmektedir. Ayrica ¢oziimlii
olmalar1 ve ¢oziimlerin anlasilir olmasi, ¢oziimlerde zorlanan Ogrencilere yardimci
olabilecektir.

MO-12 iinitesinde, 4 etkinlik haftada iki saatlik fizik dersinin kazanimlarina yonelik
olmak iizere, toplam 5 etkinlik yer almaktadir. Unitenin 11 kazanimindan ancak 5°i ile ilgili
etkinlik vardir. 5. etkinlik (Buz Pargas: Ikiye Boliindii mii?), kavram yamilgilarmi nlemeye
yoneliktir. Etkinliklerde kullanilan arag-gerecler ogrencilerin kullanabilecekleri ve kolay
bulunabilen malzemelerdir.

Etkinliklerin disinda iinitede &grencilerin ilgisi ¢ekmek ve Ogrenci merkezli egitimi
gerceklestirmek i¢in farkli uygulamalar bulunmaktadir. Giinlik yasam ve doga olaylar ile
ilgili 7 aragtirma 6devi yardimiyla fizigin teknoloji ve cevre iligkisi ortaya konulmaktadir.
Arastirma ddevleri 6grencileri daha aktif hale getirecek niteliktedir.

MO-12 iinitesinde uygulama diizeyinde toplam 10 6rnek bulunmaktadir. Ornek sayisi
yeterlidir. Fakat ornekler o konudaki bagintinin sayisal degerlerle uygulamas: seklindedir;
birden ¢ok kavrami ve farkli bagintilart iceren 6rnekler degildir.

KH-9 iinitesinde yer alan 9 etkinlik incelendiginde, bu etkinliklerden 7’sinin basit
malzemelerle sinifta rahatlikla yapilabilecek o6gretici nitelikteki etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Kalan 4. ve 6. etkinliklerin yapimi i¢in laboratuvardaki temel ara¢ gerecleri
(Orn; telem seridi, algak gerilim giic kaynagi, vb.) kullanmak gerekmektedir. Unitenin 14
kazanimindan 10’u ile ilgili etkinlik ders kitabinda yer almaktadir. Kalan 4 kazanimin 2’si
soyut kavramlar arasi iligkilerle ilgili oldugundan bu kazanimlarla ilgili etkinlik hazirlanmasi
zordur. Kalan 2 kazanim (Ivme ile ilgili giinlik yasamdan ornekler verme ve kuvvet
kavramini 6rneklerle agiklama) ile ilgili etkinlik yer almasa da bu kazanimlara Aragtiralim
Paylasalim ve Smif Dis1 Etkinlik boliimlerinde yer verildigi goriilmektedir.

Unitedeki etkinliklerden yalmzca 1., 2. ve 3. etkinlikler 4’er kisilik gruplar icin
tasarlanmistir. Geriye kalan 6 etkinlik, gerekli arag-gere¢ oldugu siirece 6grencilerin bireysel
olarak yapabilecekleri etkinliklerdir.

Etkinlikler kazanimlara uygun olarak ve konuyu kavratacak sekilde hazirlanmistir.
Etkinliklere ek olarak kitapta yer alan diger uygulamalar &grencileri arastirmaya
yonlendirmesi acisindan oldukga yararlidir. Etkinlikler disinda kalan diger uygulamalar 7
aragtiralim paylasalim boliimii, 4 sinif dis1 etkinlik, 1 pano poster ¢aligmasi, 2 problem ¢ézme
etkinligi, 1 proje 6devi olarak siralanmustir.

KH-9 iinitesinde, sar1 gerceve i¢inde ¢oziimleri hemen altina yapilmig 8 6rnek oldugu
goriilmektedir. Ornekler, ‘Ornek’ bashig1 altinda verilmemis, cesitli resimlerden yola ¢ikarak
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ogrencilere {liniteyi kavratici bazi sorular sorulmustur ve ardindan sorulan sorular1 “Su sekilde
yanitlayabilirsiniz.” denilmistir. Yanitlar hemen altta verildiginden bu durum &grencilerin
ornekler iizerinde kendi baglarina ¢aligma yapmalarin1 engelleyebilmektedir. Ayrica
orneklerin tlimiiniin biligsel alanin uygulama basamaginda oldugu; analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerinde hi¢bir 6rnegin yer almadigi gorilmiistiir.

KH-10 {initesi i¢in, 6gretim programinda 2 saat/haftalik derse ayrilan kazanim sayis1 11,
etkinlik sayis1 10 iken 3 saat/haftalik dersinki sirasiyla 15 ve 14 tiir.

Kuvveti, cisimler {lizerinde olusturdugu etkilerden yola ¢ikarak orneklerle agiklama ve
kuvvetin vektorel bir nicelik oldugunu 6rneklerle agiklama kazanimlarini (MEB, 2007) ilk iki
etkinlik (Islak siinger, Iki kisilik oyun) karsilamaktadir. Bir cisme etki eden kuvvetlerin
bileskesini farkli yollardan hesaplama kazanimin1 (MEB, 2007) ise 3. ve 4. etkinlik (Paralel
cizgiler ile Bir kisi dort kisiye bedel olabilir mi?) ile saglamaktadir. Net kuvvet ile cismin
ivmesi ve Kkiitlesi arasindaki bagmtiyr kullanma ile ilgili kazanim, etkinlik 5. ve 6.
(Snowboardcunun ¢ikis ve inis hareketlerinin grafikleri) ; tek boyutta konum-zaman, hiz-
zaman ve ivme- zaman grafikleri i¢in 7. ve 8. etkinlik (Konum-zaman grafigi ile Kaza olacak
mi?); grafiklerden yararlanarak sabit ivmeli hareketlinin hareket denklemlerini elde etme ile
iki boyutta sabit ivmeli hareketleri 6rneklerle aciklama 9., 10., 11., 12. ve 13. etkinliklerle
(Serbest birakilan misket, yukariya birakilan misket, egik atilan misket, yatay atilan misket,
serbest birakilan cisimlerin hareket ivmeleri), etki ve tepki kuvvet ciftlerini 6rneklerle
aciklama ise 14. etkinlikle (Duran kitap carpisan misket) karsilanmustir. Unitenin &nemli
kavramlarindan biri olan eylemsizlik ile ilgili etkinlik olusturulmamastir.

Bunlara ek olarak iinitede; 25 6rnek problem, 3 arastiralim, 7 tartisalim, 4 pekistirelim,
1 problem c¢ozelim etkinlikleri yer almaktadir. Unitede yer alan oOrnekler uygulama
diizeyindedir ve her Ornegin ¢Oziimii dogrudan belirtilmistir. COoziimii olmayan &rnek
problemlere yer verilmemistir; fakat tartisalim kisimlar1 6grenciyi sorgulaya yonlendirme
acisindan oldukca etkilidir.

KH-11 iinitesinde toplam 19 etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden 17’si sinifta
kolayca ve kisa siirede uygulanabilecek basit malzemelerle yapilan 6gretici etkinliklerdir.
Yalnizca 2’si sinif dis1 olaylar1 gozlemleme ve tartisma igermektedir.

Unitenin 22 kazanimindan 17’si ile ilgili etkinlik bulunmaktadir; haftalik 2 ders
saatinin kazanimlarma yonelik 11 etkinlik vardir. Kalan 5 kazanimdan 3’1 soyut kavramlar
arasi iligkiler ile ilgili oldugundan etkinlik hazirlamasi zordur. Fakat kalan iki kazanim (agisal
momentumun korunumu ve yapilan is ile kinetik enerji arasindaki iligki) ile ilgili 6gretici
etkinlikler hazirlanabilir. A¢isal momentumun korunumu, konu igerisinde resimli bir 6rnekle
aciklanmis ama etkinliklerde yer verilmemistir.

Kitaptaki etkinliklerden ancak 2.,10. ve 16. etkinlikler 5-6 kisilik gruplar icin
tasarlanmis olup kalan 16 etkinlik &grencilerin tek bagina yapabilecekleri etkinliklerdir.
Ogrencilerin segilen etkinlikleri tek baslarma yapmalar1 6grenci merkezli ve aktif 6grenmeyi
saglayacaktir. Bu uygulamay1 yaparken etkinligin iyi planlanmasi1 ve Ogrencilerin bos
kalmalar1 engellenmelidir. 14. etkinlik smif ortaminda uygulamaya uygun olmayan, eve
arastirma odevi verilebilecek bir etkinliktir. Bu etkinligin yerine kinetik enerjiyi 6gretici
smifta uygulanabilecek baska bir etkinlik segilebilirdi. Etkinliklere ek olarak iinitede 4
arastirma Odevi, 3 pano olusturma, birer tartigma konusu, performans gorevi, evde ugras,
pekistirme ve problem ¢6zme bulunmaktadir.
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KH-11 iinitesinde toplam 31 o6rnek bulunmaktadir. Bilimsel kavramlarin tamami ile
ilgili drnekler vardir. Orneklerin tiimii de uygulama diizeyinde hazirlanmis olup analiz ve
sentez dlizeyinde ornekler bulunmamaktadir.

KH-12 iinitesinde bes etkinlik bulunmaktadir. Etkinliklerde kullanilan ara¢ ve gerecler
okullarda genellikle bulunan ve &grencilerin kullanabilecegi tiirdendir. Unitenin ilk
etkinliginin haftalik 3 saatlik programin etkinligi olmasi nedeniyle, 2 saatlik programi se¢en
ogrencilerin iiniteye onyargili yaklagmalarina yol agabilir. Ayrica etkinlik numaralart yanlis
yazilmistir; ilk etkinlik 4 noludur ve diger etkinlikler ardisik devam etmektedir.

Etkinlikler incelendiginde; 1. etkinlikte (sonlimlii titresim), Ogrenciler icin tehlikeli
olabileceginden demir testere yerine metal ya da plastik cetvel kullanilmas1 6nerilmektedir. 3.
etkinlikte (yayin uzamasi), Olglilen degerlerle grafik cizilerek grafikten yay sabiti
hesaplatilabilir. 4. etkinlikte (¢embersel hareketin izdiisiimii), ¢izim lizerinden izdisiimi
anlatmak yerine, ipe baglanan bir cismi dondiirerek goélgesinin hareketi incelenebilir. 5.
etkinlikte (salinan kiitle), arac ve gerecler arasinda miknatis yokken, etkinlikte miknatis
kullanilmaktadir; ara¢ ve gereglere miknatis eklenmelidir.

KH-12 {initesi 0grenci merkezli olarak hazirlanmigtir. Deney etkinliklerinden baska
ogrencilerin 1ilgisini g¢ekecek giincel Orneklerin ve resimlerin disinda 5 okuma pargasi
hazirlanmistir. Ogrencileri aktif hale getirmek igin 2 “Arastiralim”, 1 “Tartigalm” ve 1 de
“Problem ¢ozme” etkinligine yer verilmistir. Bu c¢aligmalar yardimiyla Ogrencilerin
arastirmasi ve sorgulamalari saglanmaya calisilmistir.

KH-12 iinitesinde, basit harmonik hareket kavrami ile ilgili toplam 7 ornek vardir.
Orneklerin tamami uygulama diizeyindedir. Ornekler en yaygm ve temel o6rneklerden
secilmistir. Bu kavram ile ilgili érnek sayis1 yeterlidir. Orneklerin ¢dziimleri ¢ok aciklayici
hazirlanmistir.  Geri ¢agiricr kuvvet kavrami ile ilgili higbir Ornegin yer almadig:
goriilmektedir.

3.2. Lise fizik ders kitaplarindaki ilgili iinitelerde 6gretim programinin “baglam temelli
giincel yasam baglantilarim1 kurma” ilkesi nasil uygulanmstir?

Ortadgretim Fizik Programi uyarinca, “Kazanimlar en az bir ‘baglam’in parcasi olarak
verilecek yani baglamda kavram anlam kazanacaktir. Fakat ideali ayn1 kavramin birden fazla
baglam icerisinde verilmesidir.” (MEB, 2007).

MO-9 iinitesinde dgrenilecek bilimsel kavramlar incelendiginde; kiitle, hacim, kat1 ve
stvilarin  hacimlerinin Sl¢lilmesi, yogunluk, maddelerin ortak ve ayirt edici o6zellikleri,
kimyasal ve fiziksel degisiklik, dogal radyoaktif elementler, ¢ekirdek boliinmesi (fisyon) ve
cekirdek kaynagmasi (flizyon) kavramlarinin bu tinitede yer aldig1 goriilmektedir.

MO-9 iinitesinde, * Diinya bir bulutsudan m1 olustu?” baglamiyla konuya giris yapilmus
ve “Bulutsular” baglami yardimiyla konunun ilerlemesi saglanmistir. Verilen baglam konu ile
paralellik gdstermekte ve konunun igeriginde yer alan kavramlar ile uyusmaktadir. S. 59° da
yer alan gorsel bir 6ge aracilifiyla da {initede yanit aranacak olan sorulara yer verilmistir.
Ayrica lnite girisinde verilen baglamla ilgili de bir dykii bulunmaktadir. Buna ek olarak s.
77°de “Kuyumcunun oyununu bozan Archimedes” adinda Archimedes’in bulusundan
uyarlanmig bir 6yki de vardir.

MO-10 iinitesinin basinda belirtilmis olan, “Gulliver Devler Ulkesinde, Yagmur Ne
Giizel Yagiyor, Aurora Nedir?” baglamlar1 bir oranda biiyiiltme veya kiigiiltme, yapisma ve
birbirini tutma, yiizey gerilimi, kilcallikk ve plazma kavramlarini kapsamaktadir. Bu
kavramlar, iinite i¢inde yer alan “King Kong gercek olabilir mi?” gibi merak uyandirici
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sorular ile baglam temelli giincel yasam baglantilar1 kurma yoniinden desteklenmistir. Bunun
yaninda kitapta konu anlatimlar1 sirasinda yan taraflara konulan resimlerle, konu igerisinde
gecen ornekler de baglam temelli yaklasimi desteklemektedir. Ornegin dayaniklilik
konusunda, koprii, bina ve tas yapitlarin kesit alani/hacim oran1 ile hesaplanarak
yapildigindan s6z edilmesi, suda yiizen yapragi resmederek yapisma kuvvetinden soz
edilmesi, bitkilerin suyu topraktan alip st kisimlarina g¢ikarmasi gibi ornekler vererek
kilcallik konusunun pekistirilmesi saglanmaistir.

MO-11 {initesinde kazanimlarla ile ilgili 3 okuma parcasina yer verilmistir. Giinliik
yasamla ilgili, konularin i¢inde 22 ve sayfa kenarlarinda 23 olmak iizere toplam 45 resimli
ornege yer verilmistir.

Unite iginde yer alan baglamlar ve iliskili olduklar1 konular sunlardir: Kat1 basinci igin
piezo elektrik olay, tren ve is makinelerinin tekerlekleri; sivi basinci igin tiiplii dalis,
denizaltilar, patlak fig1 gosterisi, emme basma tulumba; agik hava basinci i¢in karton meyve
sular1, enjektdr, Magdeburg deneyi, pilotlar; kaldirma kuvveti i¢in gemiler, denizaltilar,
balonlar, klozet samandiralari, timsahlar; akiskanlar basinci i¢in ugak kanatlari, parfiim
sigeleri, firtinada evlerin ¢atilarinin ugmast; 1s1 iletimi icin kalorifer petekleri, sicak su torbasi,
cat1 yalitimi; genlesme icin tren rayi, termostat, yangin alarmi ve kigin su altinda yagam.

MO-12 iinitesindeki kavramlar incelendiginde; 1s11 denge, 1s1 yayilim, 1s1 alisverisi ve
basincin hal degisimine etkisi kavramlarinin 6grenilecegi goriillmektedir.

Bu iinitede ii¢ baglam kullanilmistir. Uniteye dncelikle “Otomobiller ve Termodinamik”
baglami kullanilarak giris yapilmistir. Bu girisi saglamak i¢in de bir okuma parcasi
diizenlenmistir. Ardindan “Giines Ocag1” baglamiyla birlikte gilines enerjisiyle calisan ve
pisirme amacli kullanilan sistemlerden s6z edilmistir. En son olarak, “Su Dongiisii”
baglamiyla buharlasma vb. gibi hal degisim olaylarma girig yapilmis ve giinliilk yagamdan
orneklerle agiklanmustir.

KH-9 {initesindeki kavramlar incelendiginde; O6grencilerin, dogrusal hareketle ilgili
olarak konum, yer degistirme, hiz ve ivme kavramlarini; Newton Hareket Yasalar ile ilgili
olarak dinamik, eylemsizlik, etki-tepki kavramlarini; siirtinme kuvveti ile ilgili olarak kinetik
ve statik siirtinme kavramlarini 6grenecekleri goriilmektedir.

KH-9 iinitesinde “Eglence Treni” baglamiyla konuya giris yapilmis ayrica bu baglamla
ilgili bir oykiiye yer verilmistir. Eglence treni baglamindan yola ¢ikilarak sorulan sorular
yardimiyla da konunun ilerlemesi saglanmistir. 99. sayfada yer alan gorsel bir 6ge araciligiyla
da iinitede yanit aranacak olan birtakim sorulara yer verilmistir. Buna ek olarak sayfa 134’de
“Galileo Hakli Cikt1” adinda oldukga 6gretici tarihsel bir 6ykii de bulunmaktadir.

KH-10 yer alan “Naz Tenis Kortunda, Hiiziinlii Ayrilik, Ilayda Yariyil Tatilinde,
Beyzbol, Kamyonun Hizlanmas1” baglamlar1 giinlik yasam baglantilar1 kurma konusunda
basarilidir. Baglamlar net kuvvet, ortalama hiz, anlik hiz, bagil hareket, ucus siiresi,
maksimum yiikseklik, menzil (atis uzakligi) gibi kavramlar1 kapsamaktadir. Ayrica konu
anlatimi sirasinda verilen 6rnekler baglam temellilik ilkesine oldukga uygundur. Ornegin kara
saplanmis arabanin hareket ettirilebilmesi icin birka¢ kisi tarafindan itilmesi fotografla
desteklenmistir. Denizde hareket eden tekneye etki eden kuvvetlerin yine fotografla
gosterilmesi, ugan balonlarin hareketi, yokus asagi giden bisikletlilerin hizlanmasi ve yokus
yukart vurulan topun yavaslamasi, basket atilirken yapilan hareket, hedefe atilan okun
hareketi gibi bir¢cok giinlilk yasamda karsilastigimiz durumlara 6rnekler konu iginde yer
almaktadir.
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KH-11 iinitesinde kazanimlarin en az bir baglamin pargasi olarak verilmesi ilkesine
bliylik oranda uyuldugu goriilmektedir. Fakat kazanim “6.1. Kiitle ¢ekim kuvvetini hesaplar
ve 7. 2. Yapilan is ile kinetik enerji degisimi arasindaki iligkiyi aciklar.” ile ilgili baglamlara
yer verilmemistir. Bu kazanimlarin kavramsal bilgiler igermesi baglam olusturmay1
zorlastirmaktadir. Kitapta iinitenin baglamu ile ilgili olarak 10 okuma pargast bulunmaktadir.
Glinliik yasamla ilgili ¢cok sayida resimli drnege yer verilmistir. Konularin bir boliimiiniin
giinlik yasamda kullanilan basit makinelerle ilgili olmasinin da etkisiyle bol miktarda
baglama yer verilmistir.

Unite icinde yer alan baglamlar ve iliskili olduklar1 konular sunlardir: itme i¢in su garki,
Boga¢ Han 6ykiisii; ¢izgisel momentum-enerji iligkisi i¢in gemilerin hareketi; carpigsmalar i¢in
carpisan bilyeler, bowling, trafik kazalari; ¢izgisel momentumun korunumu ig¢in roketler,
trafik kazalari; ¢izgisel siirat i¢in uydular, donme dolap, donen salincaklar; merkezcil kuvvet
icin ¢amasir makinesi, motosiklet gdsterisi, dénen cay tepsisi; tork icin kapr kolu, Ingiliz
anahtari, bisiklet dislisi; agisal momentumun korunumu i¢in buz pateni, donen koltuktaki
Ogrenci, araba kullanma; agirlik merkezi i¢in duvara tablo asma; kararli ve kararsiz denge i¢in
haciyatmaz, ip lizerinde gosteri; basit makineler i¢in tahterevalli, el freni, esit kollu terazi,
vingler; potansiyel enerji i¢in donme dolap, su c¢arki; mekanik enerji i¢in hiz treni, havaya
kaldirilan arabanin donen tekerlegi; donme kinetik enerjisi i¢in donen digliler, donen bisiklet
tekerlegi; esneklik potansiyel enerjisi ig¢in gerilmis bir ok¢u yayi, esnek yaylar, saat
zemberegi.

Belirtilen baglamlarin disinda kimi kavramlarla ilgili daha kalict olabilecek 6rneklere
yer verilebilirdi. Ornegin agirlik merkezi ile ilgili “cay bardaklari ile kule oyunu”, potansiyel
enerji ile ilgili “havuza yliksekten atladigimizda suya sert carpmamiz”, mekanik enerji ile
ilgili “havadaki u¢agin enerjisi” gibi baglamlara yer verilebilir.

KH-12 iinitesindeki kavramlar incelendiginde; ¢izgisel siirat, agisal siirat, merkezcil
ivme, basit harmonik hareket ve geri c¢agirict kuvvet kavramlarinin Ogrenilecegi
goriilmektedir.

Unite genel olarak incelendiginde, 1°i secmeli olmak iizere giincel yasamdan 5 6rnek
(baglam) kullanilarak Ogretim programimin giincel yasam baglantilarini kurma ilkesine
uygunluk saglanmstir. Ik olarak se¢meli olan “Fayton” baglamiyla (fayton tekerleklerinin
yaptig1 salimimlar araciligiyla) iiniteye giris yapilmistir. Ardindan “Adrenalin” baglamiyla
kisaca lunaparktaki kimi eglence araclarmin yaptigir hareket ve bu hareketin hiz1 {izerinde
durulmustur. “Dinamometre” baglamiyla da dinamometrenin tanimi yapilarak dinamometre
ile ilgili bilgiler verilmistir. Unitedeki bir diger baglam da “Sivi Yakitli Motorlar” dir. Bu
baglamda da pistonun krank miline yaptirdigi ¢embersel hareket {izerinde durulmustur. Son
olarak, “Sarkacli Duvar Saati” baglamiyla birlikte saatin ucundaki kiitlenin yaptig1 salinim
hareketi giinliik yagsamdan bir 6rnek olarak verilmistir.

Baglamlar incelendiginde ¢ok kisa okuma pargalar1 seklinde verildikleri goriilmiistiir.
Ayrica bilim insanlarmin yasamlar1 ile ilgili kisa bilgiler ve baglamlarla ilgili bilim
insanlarinin basindan gecen tarihsel Oykiilerler gibi bolimler 12. sinif ders kitabinda yer
almamaktadir.

3.3. Lise fizik ders Kkitaplarindaki ilgili iinitelerin iinite sonu o6l¢cme degerlendirme
uygulamalan yeterli midir?

MO-9 iinitesi sonundaki sorularm tiimii “Neler Ogrendik?” bashig1 altinda verilmistir.
MO-9 iinitesinde, Tablo 1°de yer alan sorulara ek olarak, bir durum verip yorumlatma (2 soru)
ve kavramlar arasindaki iliskiyi agiklatma (3 soru) uygulamasi da yer almaktadir.
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Tablo 1: Madde ve 6zellikleri iinitesi {inite sonu sorular1 dagilimi

Sirast Soru Tiirti o 10. 1. 12,
Siif | Siif | Simf | Simf
A Bosluk Doldurma 9 5 6 7
B Tanilayici Dallanmig Agac 1 0 1 1
C Agik Uglu Soru 3 9 6 6
C Coktan Se¢meli Test 12 0 5 5
D Dogru-Yanlis 14 4 6 7
E Kavram Haritasi 0 1 1 1

Bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli test ve dogru-yanlis soru sayist yeterlidir. A¢ik uglu
soru sayist azdir ve igerisinde ancak bir soru sayisal islem gerektirmektedir. Coktan se¢meli
test ise genelde uygulama diizeyinde sayisal sorulardan olusmaktadir. Bunun yaninda temel
kavramlar1 bilmeyi gerektiren bilgi diizeyinde sorular da bulunmaktadir. Dogru-yanlis sorulari
ise initedeki temel kavramlarin Ogrenilip Ogrenilmedigini gérmek ic¢in uygun bir
degerlendirme bi¢imidir; bilgi diizeyinde sorulardan olusmaktadir. Sayica fazla dogru-yanlis
sorusu bulundugundan iinitenin temel kavramlarini igermektedir. Bir durum verip bunun
hakkinda bir yorum isteme seklinde sorulan sorular ise problem ¢dzme ve iist diizey diisiinme
becerisi gerektirmektedir. Sorular, analiz ve sentez diizeyinde oldugundan zorluk derecesi
diger sorulara gore daha fazladir ve 6grenciyi diisiindiirtmeye sevk edicidir. Degerlendirme
kismina bu tip sorularin da eklenmis olmasi olumlu bir gelisme olarak goriilmektedir.

MO-10 iinitesinde bulunan bosluk doldurma sorusu bilgi diizeyindedir. Unitenin temel
kavramlarm icermektedir. Dogru yanlis sorusu da bilgi diizeyindedir. Ogrencinin bilgiyi
dogru bilip bilmedigini, varsa kavram yanilgisini gérebilmek i¢in dnemlidir; fakat soru sayist
mutlaka artirilmalidir. Kavram haritasi, yalnizca yapisma ve birbirini tutma kuvvetlerinin
bagli oldugu etmenler icin diizenlendiginden yetersizdir; &teki kavramlar i¢in de
olusturulmas: yararli olur. Ag¢ik uclu soru sayisi yeterlidir. Bu sorular bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz diizeyinde sorulardir.

MO-11 iinitesinde bosluk doldurma sorular1 bilgi diizeyindedir ve iinitede yer alan
temel kavramlarin tamamini icermemektedir; soru sayisi arttirilmalidir. Tanilayict dallanmis
agac kavrama diizeyindedir ve kavramlarin 6zelliklerini pekistirmekte basarilidir. A¢ik uclu
soru sayist da yeterlidir.

Coktan se¢meli test sorularmin tamami uyguluma diizeydedir ve soru sayisi ¢ok azdir.
Bu nedenle problem ¢ozme becerileri iceren kazanimlarin ancak bir boligiini
sinayabilmektedirler; soru sayisi mutlaka arttirilmalidir.

Dogru-yanlis sorulart bilgi diizeyindedir ve temel kavramlarin 6zelliklerinin 6grenilip
ogrenilmedigini kontrol etmekte ve varsa kavram yanilgilarini belirlemekte bagarilidir. Fakat
soru sayist azdir ve biitiin konular1 kapsamamaktadir. Kavram haritast basit, anlasilir ve
ogreticidir. Kavramlar arasi iligkileri gostermekte oldukg¢a basarilidir. Fakat yalnizca basing
kavramimi igermektedir; diger kavramlarla ilgili kavram haritalar1 hazirlanmalidir.

MO-12 iinitesinde bulunan bosluk doldurma sorular1 bilgi diizeyindedir. Unitenin temel
kavramlarm igermektedir. Dogru-yanlis sorulart da bilgi diizeyindedir. Ogrencinin bilgiyi
dogru bilip bilmedigini, varsa kavram yanilgisini gérebilmek i¢in dnemlidir; fakat soru sayist
mutlaka artirllmalidir. Kavram haritas1 termodinamik ile ilgili kavramlari, birimleri, 1sinin
iletim yollarmni ve bu iletim yollarina drnekleri icermektedir. Unitenin temel kavramlari igin
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olduk¢a uygundur. Tanilayict dallanmis aga¢ sorusu kavrama diizeyindedir. A¢ik u¢lu sorular
hem sayisal islem gerektiren hem de yorum sorularindan olusmustur ve sorular bilgi,
kavrama, uygulama diizeyinde sorulardir. Coktan se¢meli test sorulari da bilgi, kavrama,
uygulama diizeyindedir; sayis1 ise oldukea azdir.

KH-9 iinite sonundaki sorularin tiimii “Neler Ogrendik?” bashig1 altinda verilmistir.
KH-9 {initesinde Tablo 2’de yer alan sorulara ek olarak, bir durum verip yorumlatma (2 soru)
ve kavramlar arasindaki iliskiyi agiklatma (6 soru) uygulamasi da yer almaktadir.

Tablo 2: Kuvvet ve hareket {initesi linite sonu sorular1 dagilimi

Sirasi Soru Tiirti o 10. 1 12,
Smif | Smif | Smuf | Smf

A Bosluk Doldurma 10 3 6 3
B Tanilayict Dallanmig Agag 1 1 2

C Acik U¢lu Soru 3 9 9 2
C Coktan Se¢meli Test 13 0 17 2
D Dogru-Yanlis 11 3 9 5
E Kavram Haritasi 0 1 2 1

Bosluk doldurma sorulari incelenecek olursa, tinitedeki onemli kimi temel kavramlari
(6rn; siirtlinme kuvveti, temel kuvvetler, vb.) igermedigi goriilmektedir. Sorular genellikle
bilgi ve kavrama diizeyindedir. Tanilayic1 dallanmis aga¢ seklindeki soru ise konu ile ilgili
genel bir tekrar i¢in oldukga yararhidir ve kavrama diizeyindedir. A¢ik uglu sorular icerisinde
ancak bir soru sayisal islem gerektirmektedir. Diger sorular 6grenciyi diisiinmeye sevk edici
analiz diizeyindeki sorulardir. Bu tiir sorular 6grencilerin tekdiize diisiinmelerini 6nlemek
amaciyla dnemlidir. Coktan se¢meli testte ise genel olarak {initenin tiim temel kavramlari ile
ilgili sayisal sorular ve ayni zamanda yorum gerektiren sorular da bulunmaktadir. Sayisal
islem gerektiren sorularin uygulama diizeyinde oldugu goriilmektedir. Dogru-yanlis sorulari
incelendiginde, iinitede yeterli sayida dogru-yanlis sorusu bulundugundan iinitenin temel
kavramlarm icerdigi goriilmektedir. Unitenin Olgme-Degerlendirme kisminda bir kavram
haritasina yer verilmemesi bu iinitede de eksikliklerden biri olarak géze ¢arpmaktadir. Konu
anlatimi i¢inde yer aldig1 gibi linite sonu sorularinda da bir kavram haritasina yer verilmelidir.
Ayrica kitabin arka boliimiinde degerlendirme sorularin yanitlarinin yer aldigi goriilmektedir.

KH-10 {inite sonunda bulunan bosluk doldurma sorusu bilgi diizeyindedir; soru sayisi
olduk¢a azdir ve yalnizca kuvvet kavramini igermektedir. Tanilayic1 dallanmis aga¢ sorusu
kavrama diizeyindedir; i¢erdigi kavram sayis1 arttirilabilir. Bir kavram haritas1 yer almaktadir;
basit, anlasilir ve kavramlar arasi iliskiyi aciklamada oldukga etkilidir. Hareket ¢esitleri ve
ozellikleri i¢in gelistirilmistir. Unite sonunda yer alan agik uclu sorularin tamami sayisal islem
gerektirmektedir; yorum gerektiren soru bulunmamaktadir. Ug dogru-yanlis sorusu
bulunmaktadir ve bilgi diizeyindedir. Soru sayis1 konunun igerigine gore oldukga azdir.

KH-11 {initesinde bosluk doldurma sorulari {initede yer alan temel kavramlarin ¢ok az
bir kismini igermektedir. Tanilayic1 dallanmig agaglar, kavrama diizeyindedir ve kavramlarin
ozelliklerini pekistirmekte tam olarak yeterli degildir. A¢ik uglu sorular uygulama ve analiz
diizeyindedir. Sorularin sadece 1’1 yoruma dayali, kalan 8’1 sayisal isleme yoneliktir.

Coktan secmeli test sorular1 uygulama diizeyindedir; soru sayisi yeterli gibi goriilse de
sorularin konulara gore dagilimi diizgiin degildir. Bu nedenle problem ¢6zme becerileri igeren
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kazanimlarin ancak bir kesimini sinayabilmektedirler. Ornegin is ve enerji konusundan hig
soru bulunmamaktadir.

Dogru-yanlis sorulari bilgi diizeyindedir. Bu kadar uzun bir iinite i¢in soru sayist yerli
degildir. Temel kavramlarin 6grenilmesini sitnamada ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada
kismen basarilidir. Kavram haritalar1 basit, anlagilir ve 6greticidir. Kavramlar arasi iliskileri
gostermekte oldukga basarilidirlar. Sorularin tamami biligsel 6grenme alanina yoneliktir.
Duyussal ve devinissel alana yonelik sorular yoktur.

KH-12 iinite sonunda bulunan bosluk doldurma sorular1 bilgi diizeyindedir, soru sayisi
oldukca azdir (sarkaglarin periyodu ve geri ¢agirict kuvvet ile ilgili 3 soru bulunmaktadir).
Basit harmonik hareketle ilgili hazirlanan tanilayici dallanmis agag, kavrama diizeyindedir.
Icerdigi kavram sayisi arttirilabilir. Kavram haritasinda basit harmonik hareketin
gerceklesmesi i¢in gereken kuvvet ve bagli oldugu etmenlerin bulunmasi hedeflenmistir.
Bosluk doldurma sorularina benzerdir, gelistirilebilir. Unite sonunda yer alan agik uglu
sorularin biri sayisal islem, digeri ise yorum gerektirmektedir. Sorular bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyindedir. Coktan se¢meli test sorulari, uygulama diizeyindedir ve soru sayisi
cok azdir. Dogru-yanlis sorulari, bilgi diizeyindedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin alt problemlerine ait bulgulardan ulasilan sonuglar, oneriler ve tartigma
sirastyla asagida belirtilmistir.

4.1. Lise fizik ders kitaplarindaki madde ve 6zellikleri (MO) ile kuvvet ve hareket (KH)
iinitelerindeki etkinlikler 6gretim programmimm kazammmlarim karsilamakta midir?
Etkinlik temelli ve 6grenci merkezligi saglamak amaciyla ne tiir uygulamalar vardir?

MO-9 iinitesinde, etkinliklere gegmeden &nce dgrencilere etkinligin basinda bir problem
climlesi verilmistir ve bu problem climlesine yanit bulmak amaciyla 6grencilerin etkinligi
gerceklestirmeleri saglanmistir. Bu durum, Ogrencilerin etkinlik araciligiyla hangi soruya
yanit bulacaklarini bilmeleri agisindan 6nemli bir vurgudur. Ayrica bu problem ciimleleri
ogrencileri denence (hipotez) kurmaya ve bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenlerini
belirlemeye yoneltmekte, bu yolla da bilimsel aragtirma, deney yapma ve sorgulama mantigini
ogrencilere kazandirmaktadir.

MO-9 initesinde etkinliklere ders igerisinde yer verilirken, siirenin yetmemesi
durumunda 3. etkinlige yer verilmeyebilir. Siirenin yetersiz olmasi durumunda 1. ve 4.
etkinliklerin yapilmasi onerilir. Bu etkinlikler, iinitenin ana kavramlar1 olan dayaniklilik ile
yapisma ve birbirini tutma kuvvetlerini kapsamaktadir. Ders igerisinde uygun zamanlarda
etkinliklere yer verildigi siirece 6grenmenin daha verimli ve kalici olacagi agiktir. Bu noktada
ogretmen, etkinlik temelli ve 68renci merkezli bir ders yiiriitmek icin etkinlikleri gosteri
deneyi seklinde yapmaktan kaginmali ve siire¢ icerisine ogrencileri aktif olarak katmalidir.
Ancak bu sekilde ders kitabinin etkinlik temelli ve 6grenci merkezli hazirlanmig olmasi
yararli olacaktir.

MO-10 iinitesi, etkinlik sayis1 acisindan yeterlidir ve etkinliklerin gerceklestirilmesi
durumunda 6grenci merkezli yaklasim oldukca saglanmis olacaktir. Ancak bu iinitede yer
alan etkinliklerin tamaminin, bes-alt1 kisilik gruplar olusturarak yapilmasi 6nerilmistir. Gorev
paylasiminin oldukga dikkatli yapilmasi saglanmali ve her dgrencinin etkin olmasma dikkat
edilmelidir. Unitenin ‘arastiralim’ kismi, 6grenciyi sorgulamaya ydnlendirmektedir. Fakat
iinite icinde 6rnek soru bulunmamaktadir.
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MO-11 iinitesinde; 6zellikle haftada 2 saatlik segimde ders basina diisen kazanim sayisi
ve 11. smf programimin konu basligi sayis1 fazla oldugu i¢in bu etkinliklerin hepsinin
uygulanmasi zaman agisindan zor olabilecektir. Derste zaman sorunu yasanmasi durumunda,
haftalik 2 ders saatinin kazanimlarina yonelik etkinliklerden 1, 2, 3, 6, 8 ve 12 numarali
etkinliklerin mutlaka uygulanmasi 6nerilmektedir.

Etkinlikler kavram yanilgilarin1 6nlemeye yardimci olacak nitelikte hazirlanmistir.
Fakat etkinlikler metin igerisine yerlestirildigi ve metinde ise etkinligin sonucuna vurgu
yapilmadig1 i¢in deney hatalar1 nedeniyle yanlis anlamlar ¢ikarilabilir.

Ayrica 3. ve 6. etkinlik diginda kalan 13 etkinlik 5-6 kisilik gruplar i¢in tasarlanmistir.
Ulkemizdeki okullarin kosullar1 (siniflarin kalabalik olmasi ve malzeme eksikligi gibi)
diisiiniilerek gruplar olusturulsa da, gruplarda her 6grenci etkin rol alamayacaktir. Ogrenciler
derste etkin rol almazlarsa, kitap 6grenci merkezli hazirlanmis olsa da uygulamada 6grenci
merkezli egitimi tam olarak gerceklestirmek miimkiin olmayacaktir.

Genel bir degerlendirme yaparsak; ¢ogunlukla konuyu 6gretici etkinlikler bulunmasina
karsin, smifta uygulamas: daha kolay etkinlikler secilerek daha aciklayici hazirlanabilirdi.
Ayrica yukarida belirttigimiz, uygulanmasi onerilen etkinliklerin olabildigince &grencilere
yaptirilmasi, 6grencileri aktif hale getirecegi i¢in daha kalic1 bir 6grenme saglayacaktir.

MO-11 iinitesindeki ‘rnek’ sayis1 yeterli degildir ve iinitedeki kavramlarmn
degiskenlerini tam olarak icermemektedir; drnek sayisi artirilmalidir. Orneklerin ¢dziimlerinin
orneklerin arkasindan verilmis olmasi; 6grencilerin kendisi ugragsmadan ¢oziime bakmalarina
neden olabilir. Ogrencilerin ¢6ziimii kendileri yapmaya calismalar1 icin ¢dziimlerin sayfanin
altinda olmas1 onerilmektedir. Orneklerden sonra dgrencilerin ¢dzmesi icin benzer sorular
konulabilir. Analiz ve sentez diizeyinde 6rneklere de yer verilmesi onerilmektedir.

MO-12 iinitesinde, etkinlik sayis1 yetersizdir. Etkinlik sayisi arttirilmalidir. Enerji
aktarma hizi ve 1si-sicaklik grafiklerini ile ilgili etkinlikler eklenmelidir. Etkinlikler
incelendiginde, 3. etkinligin gilinesli bir giinde yapilmasi gerekmesi ve uzun siirmesinin
uygulama acisindan sikintt yaratabilecegi diislinlilmektedir. Bu etkinligi daha kolay
uygulanabilmek icin elektrikli 1sitict ve aluminyum folyo kullanilabilir. Elektrikli 1siticinin
Ontine yerlestirilen aluminyum folyonun parlak yiizine dereceli silindir ve termometre
konularak ve elektrikli 1siticidan 151k almayan tarafina da ikinci bir dereceli silindir ve
termometre konularak belirli bir siire sonra ispirtonun sicaklik ve hacim degisimlerine
bakilabilir.

KH-9 iinitesi kazanimlarinin genellikle problem ¢ozme becerisi (PCB) ve bilisim-
iletisim becerileri (BIB) gerektiren kazanimlar oldugu gériilmektedir. Problem ¢dzme becerisi
iceren kazanimlarin fazlaligi, neredeyse her kazanimda bu becerinin yer almasi siire agisindan
sikintt yaratabilir. Bu nedenle derslerde zamanin iyi planlanmasi ile etkinliklerin tamamina
ders igerisinde uygulanmasi saglanabilir. Siirenin yetmemesi durumunda 3, 4, 5, 6 ve 8 nolu
etkinliklerin oncelikli olarak yapilmasi 6nerilmektedir.

KH-9 iinitesinde kavrama diizeyindeki ¢6ziimlii 6rneklerden sonra dgrencilerin ¢dzmesi
icin analiz ve sentez diizeyinde benzer sorulara yer verilmesi, 0grencilerin konuyu daha
derinlemesine anlamalarina ve &grencileri arastirma sorgulamaya yonlendirmesi agisindan
onemlidir.

KH-10 iinitesindeki etkinlik sayist oldukca yeterlidir ve gerceklesmesi durumunda
ogrenci merkezli olma ilkesine uygundur. Siirenin yetersiz olmasi durumunda segilecek olan
etkinlikler 5, 6, 7, 9, 10 ve 11 nolu olanlardir. Grafik ¢izme ve yorumlama agisindan da bu
etkinlikler oldukca etkilidir.
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KH-11 iinitesinde 6zellikle haftada 2 saatlik secimde ders basina diisen kazanim sayisi
ve kuvvet-hareket linitesinde problem ¢6zme becerisi gerektiren kazanim sayisi fazla oldugu
icin bu etkinliklerin hepsinin uygulanmasi1 ¢ok zordur. Etkinlikler konuyu kavramaya
yardimct olacak sekilde giizel hazirlanmistir; fakat derste yeterli siire olmadigir durumlarda;
haftalik 2 ders saatinin kazanimlarina yonelik etkinliklerden en azindan 1, 3, 4, 13, 15, 16 ve
18 numaral1 etkinliklerin uygulanmasi dnerilmektedir.

Ornekler, kavramlarin hemen arkasindan pekistirici olarak iyi segilmis durumda
olmakla birlikte, her konu baglhig ile ilgili en dgretici ve yaygin drnek sayisi yeterli degildir.
Bu kadar uzun bir {initede konularin sonunda yeterli ornek olmamasi kavramlarin tam
pekistirilmeden yeni konuya ge¢ilmesine neden olmaktadir. Orneklerin ¢dziimlerinin drnegin
hemen altinda degil, sayfanin en altinda olmasi onerilmektedir. Coziimlii 6rneklerden sonra
ogrencilerin ¢6zmesi i¢in analiz ve sentez diizeyinde benzer sorulara yer verilebilir.

Ayrica, tork konusu ile ilgili giinliik yasamdan sentez diizeyinde bir problem durumu
verilerek Ogrenciler tarafindan c¢oziilmesi istenmistir. Konularla ilgili bu tiir problem
cozlimleri arttirilmasi Onerilmektedir. Bu yolla konunun daha iyi kavranmasi ve fizigin
giinliik yagamdaki 6neminin anlagilmasi saglanabilecektir.

KH-12 iinitesinde etkinlik sayisi yeterlidir. Unitenin kazanimlari ile etkinlikler tam
olarak uyumludur. Etkinlikler, sarkaglarla ilgili kavram yanilgilarin1 gidermekte basarilidir.
Fakat etkinlikler daha da gelistirilmelidir.

Unitede, basit harmonik hareket kavramu ile ilgili tiimii de uygulama diizeyinde toplam
7 &rnek vardir; 6rnek sayis1 yeterlidir. Orneklerin ¢dziimleri ¢ok aciklayict hazirlanmistir.
Geri cagirict kuvvet kavramu ile ilgili ise hi¢ 6rnek yoktur; bu kavram ile ilgili 6rnek
eklenmelidir. Ayrica, uygulama diizeyinin {istiinde drneklere yer verilmelidir.

Unitenin etkinlik temelli olmasi amactyla uyumlu olarak, konu icerisinde, ...(bir
kavramsal bilgiyi) asagidaki etkinlikle aragtiralim.” bi¢imindeki yonlendirme ile, etkinliklerin
konunun bir parcasi olmasi saglanmistir. Etkinliklerden sonra, etkinlik yardimi ile kesfedilen
bilgiye vurgu yapilmamaktadir. Bu uygulama ogrencileri arastirmaya ve sorgulamaya
yoneltmesi agisindan olumludur. Fakat 6grenilen bilginin pekistirilerek kalic1 hale gelmesi
acisindan daha sonra konu igerisinde tekrar edilmesi onerilmelidir.

Yukarida belirtildigi gibi, linitelerde yer alan deneysel ve oteki dgretimsel etkinliklerin
ogrencileri arastirmaya ve sorgulamaya yoneltmesi, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarina olanak tanimasi, 6grenilecek bilginin anlamli ve kalict olmasi agisindan
olduk¢a oOnemlidir. Bu acidan, Fizik 9 kitabinda oldu gibi oteki ders kitaplarindaki
etkinliklerin de bir problem ciimlesi ile baslatilmasi, 6grencilerin etkinligi ne i¢in yaptiklari
konusunda bilingli olmalart ve etkinlik sonrast neyi Ogrenmis olacaklart konusunda
bilgilenmeleri yoniinden yararli olacaktir. Ayrica, herhangi bir etkinligin “Havaya dokunabilir
miyiz? gibi ilgi ¢ekici ve diislindiiriicii bir soruyla baglamasi1 6grencileri daha da giidiileyici
olabilir.

2007 Ortadgretim Fizik Programimna gore hazirlanmis olan ders Kkitaplart igin,
arastirdigimiz iic problemi ele alan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Asagida anilacak olan
caligmalarda ise, benzer problemler iinitelere gore degil fakat kitaplarin geneli acisindan
degerlendirilmis olup kimi bulgularin, bu arastirmanin sonuglarinin tartisilmasina katkida
bulunmasi beklenmektedir.

‘Etkinlikler ve teki uygulamalar ile 6grenci merkezlilik’ konular1 kapsaminda, Fizik 9
ders kitab1 i¢in Ogretmenlerle yapilan bir ¢alismada (Sengdren vd., 2010), “Etkinliklerin
amaci belirtilmemis. Etkinlikler 6grenci diizeyine hafif geliyor. Giinliik yasamdan verilen
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ornekler 6grenci diizeyinin altinda. Sorular ¢ok basit ve yiizeysel. Deneyler anlagilir ve
uygulanabilir degil. Ornekler yetersiz/az. Coziimlii 6rnek sayis1 az. Okullarda etkinlikleri
yapacak gerec yok. Etkinlikler ¢ok, siire yetersiz. Ogrencilere dersi sevdiriyor. Konusma ve
tartisma a@irlikli. Ogrenciyi sorgulatmaya ¢alistyor. Yaparak yasayarak oOgrenmeyi
destekliyor. Ogrenciyi aktiflestiriyor. Ogrenci derse &n hazirhik yapabiliyor.”; Fizik 9 igin
ogretmen adaylartyla yapilan bir ¢alismada (Tanel vd., 2010), “Etkinliklerin ¢ok zaman alici
olmasi. Cok fazla etkinlik olmasi/gereksiz etkinliklerin bulunmasi. Gereksiz proje 6devi
olmasi. Etkinliklerin amaglarinin agik olmamasi. Etkinlik, arastirma ve projelere yer vermesi.
Yapilan etkinliklerin kolay bulunabilir, basit arag-gereclerle yapilabilmesi. Ogrenci merkezli
olmasi.Ezberci olmamas1/6grenciyi akil yiiriitmeye, diislinmeye ve sorgulamaya yoneltmesi.”
goriigleri ortaya konulmustur. Fizik 10 i¢in 6gretmenlerle yapilan bir ¢caligmada (Sengoéren
vd., 2011); “Etkinlikler 6grenci diizeyine hafif geliyor. Giinliikk yagamdan verilen 6rnekler
ogrenci diizeyinin altinda. Sorular ¢ok basit ve yiizeysel. Etkinlikler ¢ok fazla. Deneyler ve
projeler anlasilir, uygulanabilir ve ilgi ¢ekici degil. Deneylerde neler gézlenecegi agiklanmali.
Uygulama ve c¢alisma sorular1 yeterli sayida degil. Etkinlikler ilgi ¢ekici degil. Ogrenciyi
sorgulatmaya calistyor. Ogrenciyi aktiflestiriyor. Bilisim ve iletisim becerileri artryor. Bilgi ve
beceri kazanimli etkinlikler yer aliyor. Etkinlikler onceki kitaplara gore daha iyi ve fazla.” ;
Fizik 10 i¢in 0gretmen adaylariyla yapilan bir ¢caligmada (Kavcar vd., 2011), “Etkinliklerin
sonuglarinin nedenleri agiklanmamus. Etkinliklerin zorluk diizeyleri dengesiz. Basit etkinlikler
cikarilmali. Etkinlikler gelistirilmeli, yiizeysel gecilmemeli. Etkinlikler basitten karmasiga
verilmemis. Performans ddevleri ¢ok ayrintili. Islevsiz etkinlikler var. Proje &devleri ve
deneyler bireysel farkliliga 6nem vermiyor. Uygulama ve ¢alisma sorular1 yeterli sayida degil.
Ornekler, arastirma ddevleri yetersiz/az. Etkinlikler cok fazla/ arastiralim boliimii ok fazla.
Ogrenci merkezli bir yaklasim gegerli. Konusma ve tartigma agirlikli. Ogrenciyi sorgulatmaya
calistyor.”; Fizik 11 icin 0gretmenlerle yapilan bir ¢aligmada (Kaya Sengdren vd., 2012),
“Etkinlikler az sayida ve daha uygulanabilir olmali. Etkinlikler anlasilir/ayrintili degil.
Konugma ve tartigma agirlikli, bilgi ve beceri kazanimli etkinliklerin bulunmasi olumlu.”;
Fizik 11 icin Ogretmen adaylariyla yapilan bir calismada (Kavcar vd., 2012), “Giinlik
yasamdan verilen ornekler 6grenci diizeyinin altinda/6grenci diizeyine uygun degil. Basit
etkinlikler ¢ikarilmali. Etkinlikler yetersiz, gelistirilmeli, ylizeysel gecilmemeli. Kazanimlari
karsilayabilmek icin gereksiz etkinliklere bagvurulmus. Birden fazla kazanim tek bir
etkinligin igerisinde verilebilir. Etkinliklerde yer alan yonergeler daha anlasilir olmal.
Etkinlik ve arastirma Odevleri meraki arttirmakta/fizigi sevdirmekte, arastirmaya
ozendirmektedir. Performans gorevi, tartigalim, pano hazirliyoruz gibi etkinliklere katilim
yiiksektir. Etkinlikler yoluyla 6grenciyi aktiflestiriyor.”; Fizik 12 i¢in dgretmenlerle yapilan
bir calismada (Arikan vd., 2013), “Laboratuvar c¢alismalar1 yetersiz. Deney ortami
yoklugunda arastirma vb. konularina daha ¢ok yer verilmeli. Etkinlikler kalici. Bilgi ve beceri
kazanimlar1 yoniinden olumlu.”; Fizik 12 i¢in dgretmen adaylariyla yapilan bir ¢alismada
(Kavcar vd., 2013), “ Etkinlikler kazanimlarla uyusmuyor; amaclar1 agik degil. Etkinlikler
ogrenciyi aktif kilmakta yetersiz. Etkinlikler fazla. Ogrenciyi sorgulatmaya calisiyor.
Ogrenciyi aktiflestiriyor. Ogrenciyi arastirmaya yénlendiriyor.” gibi olumlu ve olumsuz
goriigler belirtilmistir.

4.2. Lise fizik ders kitaplarindaki ilgili iinitelerde 6gretim programinin “baglam temelli
giincel yasam baglantilarim1 kurma” ilkesi nasil uygulanmstir?
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Lise fizik ders kitaplarinda “Kazanimlar en az bir baglamin pargasi olarak verilecektir.”
ilkesine uyulmustur. Genellikle kazanimlar birden fazla baglamla verilmistir. Baglam i¢inde
kavramin anlam kazanmasi saglanmigtir.

MO-9 iinitesinde giinliik yasamdan secilmis merak uyandirict nitelikteki soru ve
orneklerle bu ilkeye uygunluk saglanmistir. Ornegin; “Buz daglar biiyiik kiitlelerine ragmen
nasil suyun lizerinde kalir?”, “Atlas Okyanusu ve Akdeniz’in suyu nasil oluyor da birbirine
karismiyor?” gibi merak uyandirict ve gilincel yasamdan sorularla bu ilkeye uygunlugun
saglanmasina ¢alisilmistir.

MO-10 iinitesinin kavramlari, iinite i¢inde yer alan merak uyandirict sorular ile baglam
temelli giincel yasam baglantilar1 kurma yoniinden desteklenmistir. Konu anlatimlari sirasinda
yan taraflara konulan resimlerle, konu icerisinde gecen drnekler de baglam temelli yaklagimi
desteklemektedir.

MO-11 iinitesinde konularin ¢ok giincel ve ilgi ¢eken konular olmasinin da etkisiyle her
kavram ile ilgili en az ii¢ baglama yer verilmistir. Baglam sayist her kazanim i¢in ikiden fazla
olmamalidir. Aksi halde 6grencinin dikkati konudan baglama yonelmektedir.

MO-12 iinitesinde giinliik hayattan secilmis merak uyandirici nitelikteki drneklerle ve
bunlarin agiklamalariyla baglam ile giinliik yasam arasinda baglanti kurulmustur. Ornegin;
buzdolabinin ¢alisma ilkesinin agiklanmasiyla su dongiisii arasinda benzerlik kurulmus ve bu
sekilde 6grencilerin konuyu daha iyi ve derinlemesine anlamalar1 saglanmistir. Ayrica merak
uyandiric1 ve giincel yasamdan sorularla baglam temellik ilkesine uygunlugun saglanmasina
calisilmistir.

KH-9 iinitesinde giinliikk yasamdan se¢ilmis 6rneklerle ve “Bunlari biliyor musunuz?”
boliimleri ile “baglam temelli gilincel yasam baglantilarin1 kurma” ilkesine uygunluk
saglanmigtir. Ornegin; Kaymayan Ayakkabi adli proje ddevi ve merak uyandiric ve giincel
yasamdan sorularla bu ilkeye uygunlugun saglanmasina ¢aligilmistir. Dersin iglenisi siiresince
giinliik yasamdan 6rneklere ve kitapta yer alan tarihsel dykiilere yer verildigi siirece, baglam
temelli giincel yagam baglantilarin1 kurma ilkesi uygulanmis olacaktir.

KH-10 yer alan baglamlarin giinliik yasam baglantilar1 olduk¢a iyi kurulmustur; konu
anlatimi sirasinda verilen 6rnekler de baglam temellilik ilkesine olduk¢a uygundur.

KH-11 iinitesinde kazanimlarin en az bir baglamin pargasi olarak verilmesi ilkesine
biiyiik oranda uyuldugu; ancak, kimi kavramlarla ilgili daha kalic1 olabilecek orneklere yer
verilmesi gerektigi degerlendirilmistir.

KH-12 {nitesinde de, giincel yasamdan yeterli baglamlar kullanilarak &gretim
programinin giincel yasam baglantilarin1 kurma ilkesine uygunluk saglanmistir. Ek olarak,
baglamlarla ilgili bilim insanlarinin basindan gegen tarihsel Oykiilerlerin 12. sif ders
kitabinda yer almasi Onerilebilir.

Asagidaki calismalarda, 2007 Fizik Ogretim Programiin “baglam temelli giincel yasam
baglantilarin1 kurma” ilkesinin uygulanmasina yonelik degerlendirmeler, iinitelere gore degil
fakat kitaplarin geneli agisindan yapilmis olmakla birlikte, bu arastirmanin sonuclarinin
kiyaslanmasi agisindan O6nem tasimaktadir. Fizik 9 icin 6gretmenlerle yapilan calismada
(Sengoren vd., 2010), “Giinlikk yasamdan verilen 6rnekler 6grenci diizeyinin altinda. Giinliik
yasamla bagdastirilmak i¢in verilen ornekler hi¢ ilgi cekici degil. Giincel Orneklere yer
vermesi, glincel yasamla baglant1 kurmasi olumlu.”; Fizik 9 i¢in 6gretmen adaylartyla yapilan
caligmada (Tanel vd., 2010), “Giinliik yasamla iligki kuran yasam temelli yaklagimin olmas1.”;
Fizik 10 i¢in 6gretmenlerle yapilan ¢alismada (Sengdren vd., 2011), “Giinliik yasamdan
verilen Ornekler 6grenci diizeyinin altinda. Giincel yasamdan daha c¢ok ornek verilmeli.
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Giincel orneklere yer vermesi, giinliik yasamla baglanti kurmasi olumlu.”; Fizik 10 i¢in
Ogretmen adaylariyla yapilan calismada (Kavcar vd., 2011), “Giinliik yasamdan verilen
ornekler dgrenci diizeyinin altinda/6grenci diizeyine uygun degil. Oykii yerine giincel
ornekler verilmeli. Glinliik yasamla baglanti kurulmas1 olumlu. Bu kitaptaki en énemli nokta
yasam temelli olmas1.””; Fizik 11 i¢in 6gretmenlerle yapilan ¢alismada (Kaya Sengdren vd.,
2012), “Giincel orneklere yer vermesi. Giinlik yasamla baglanti kurmasi.Teknolojideki
gelismelerle fizigin ilgisinin kurulmasi.”’; Fizik 11 i¢in Ogretmen adaylartyla yapilan
calismada (Kavcar vd., 2012), “Gilinliik yasamdan verilen Ornekler Ogrenci diizeyinin
altinda/6grenci diizeyine uygun degil. Giinliik yasamla baglanti kurduruyor. Giinliik
yasamdan merak uyandirici bol gorsel 6ge/metinler/etkinlikler yer almaktadir.”; Fizik 12 i¢in
Ogretmenlerle yapilan ¢alismada (Arikan vd., 2013), “Giinlik yasamdan verilen ornekler
ogrenci diizeyinin altinda. Ogretim programi kokten degismeli, giincel konular
yerlestirilmelidir. Giinliik yasamla baglant1 kurduruyor.”; Fizik 12 i¢in 6gretmen adaylartyla
yapilan ¢alismada (Kavcar vd., 2013), “Ele alinan konu ile ilgili is alanlar1 anlatilmis. Giinliik
yasamla baglanti kurduruyor. Yasam temelli yaklasima gore ele alinmistir.” gibi, kimileri
kitaplardaki eksiklikleri, kimileri de olumlu yanlar1 ortaya c¢ikaran Oneriler ve goriisler
belirtilmistir.

4.3. Lise fizik ders Kkitaplarindaki ilgili iinitelerin iinite sonu o6l¢cme degerlendirme
uygulamalan yeterli midir?

MO-9 iinite sonu 6lgme ve degerlendirme boliimiinde bosluk doldurma sorulari
incelendiginde, soru sayisinin yeterli olmasi nedeniyle genel olarak {initedeki temel
kavramlar icerdigi goriilmektedir. Sorular bilgi diizeyindedir Tanilayic1 dallanmis agac
seklindeki soru ise konu ile ilgili genel bir tekrar i¢in oldukc¢a yararhidir ve kavrama
diizeyindedir. A¢ik uclu sorular kavramlar arasi iligki agiklamaya ve 6grencileri diisiinmeye
yonlendirecek niteliktedir; uygulama, kavrama ve bilgi basamaklarini i¢eren diizeydedir.

Unitenin 6lgme-degerlendirme kisminda bir kavram haritasina yer verilmemesi bu
iinitedeki bir eksiklik olarak goriilebilir. Iyi hazirlanmis ve ¢ok karisik olmayan kavram
haritalart1 kavramlar arast iliskileri gostermekte olduk¢a basarili ve konunun anlasilip
anlasilmadigint kontrol etmek icin de iyi bir gosterge olabilmektedir. Bu nedenle konu
anlatimi icinde yer aldigi gibi {inite sonu sorularinda da farkli bir kavram haritasina yer
verilmelidir. Ayrica kitabin sonunda sorularin yanitlarmin yer aldigi goriilmektedir. Bu da
ogrencinin kendini degerlendirebilmesi agisindan olumlu bir durumdur.

MO-10 iinite sonunda bosluk doldurma ve dogru yanlis soru sayilar1 olduk¢a azdir ve
arttirilmahdir. Tanilayic1 dallanmis agag ve ¢oktan se¢meli sorular eklenebilir. Unitede yorum
ve sayisal islem gerektiren acgik uclu soru bulunmaktadir ve bu sorularin biiyiik ¢ogunlugu
yorum gerektirmektedir. Bu da ogrenciyi sorgulamaya yonlendirme agisindan oldukca
onemlidir.

MO-11 iinite sonunda bosluk doldurma ve ¢oktan secmeli soru sayilar1 yetersizdir ve
arttirllmasi onerilmektedir. A¢ik uglu sorularin bir kisminin yoruma bir kisminin da sayisal
isleme yoOnelik olmasi, konuyu her yoniiyle pekistirmeye yardimct olmaktadir. Uygulama ve
analiz diizeyinde sorular icermektedir. Sentez diizeyinde sorularin eklenmesi ve soru sayisinin
arttirtlmasi, ayrica, acik uclu sorularmm yanitlarinin kitabin sonundaki yanit anahtarinda
verilmesi Onerilmektedir. Dogru-yanlig sorulariin ve kavram haritasinin arttirilmast uygun
olacaktir. MO-11 {initesinde sorularm tamamu bilissel dgrenme alanina yéneliktir. Duyussal
ve devinigsel alana yonelik sorular yoktur.
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MO-12 iinitesinde dogru-yanlis ve coktan se¢meli soru sayilarmin arttirilmasi
onerilmektedir.

KH-9 {initesi sonundaki bosluk doldurma sorulari temel kavramlardan tiimiinii
icermedi8i i¢in soru sayisinin arttirtlmast Onerilmektedir. Tanilayict dallanmis agag,
ogrencilerin kavramlar arasi iligkileri agiklamalarina yardimer olabilecek niteliktedir. Soru
sayisi arttirtlarak 6grencilerin daha ¢ok soruyla kendilerini sinamalari saglanabilir. Bir durum
verip bunun hakkinda bir yorum isteme sorularinin olmasi Ogrencileri diislinme ve
sorgulamaya yoneltmesi acisindan oldukga yararlidir ve bu sorularin zorluk derecesinin diger
sorulara gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Degerlendirme kismina bu tip sorularin da
eklenmis olmasi olumlu bir gelisme olarak goriilebilir.

KH-10 iinitesindeki degerlendirme sorulari igerisinde, c¢oktan seg¢meli soru
bulunmamaktadir. Sorularin sayisi ve ¢esidi bu tinitede azdir. Soru sayilarinda mutlaka artis
olmalidir.

KH-11 tinitesinde bosluk doldurma sorular1 sayisi arttirtlmalidir. Tanilayict dallanmis
agac sayist arttirtlmadan, eksik kavramlar eklenerek yeniden diizenlenmelidir. Ag¢ik uglu
sorularda hem yoruma hem de isleme yonelik sorular olmasi konunun her yoniiyle
pekistirilmesine yardimer olacaktir. Fakat ozellikle yorum sorularmin sayisi yetersizdir.
Sentez diizeyinde sorular eklenmesi Onerilmektedir. Coktan se¢meli test sorularinin soru
sayist mutlaka arttirilmali ve sorular her kavrami icerecek sekilde farkli zorluk diizeylerinde
olmalidir. Dogru-yanlis soru sayisinin arttirilmasi onerilmektedir. Kavram haritalar1 basit ve
anlasilir olmasina karsin itme-momentum ve kararli denge konularini igermemektedir. Bu
konular1 igerecek sekilde yeniden diizenlenmesi uygun olacaktir.

KH-12 {initesinde ag¢ik u¢lu ve ¢oktan segmeli soru sayist konunun igerigine gore ¢ok
azdir. Soru sayilarinda mutlaka artig olmalidir.

Kitabin iinite sonundaki sorulara ek olarak, iinite i¢inde yer alan proje ddevi,
arastiralim, problem c¢ozelim, pano olusturalim, pekistirelim, tartisalim, evde ugras gibi
uygulamalarla performans gelisimi odakli 6lgme degerlendirme 6n planda tutulmustur.
Ogrenmeyi siire¢ boyunca degerlendirmek amaciyla dgretmenlerin bu uygulamalara yer veren
degerlendirme anlayisini benimsemesi olduk¢a onemlidir. Kitap sonunda yer alan 6lg¢ekler
yardimiyla uygulamalara puanlama yapilarak, degerlendirme siirecine katilmalari
saglanmalidir.

Kitaplardaki tinite sonu sorulart genel siralama olarak; Once temel kavramlar ve
ozellikleri, daha sonra problem ¢6zme becerileri ve en sonda kavramlar arasi iligkiler seklinde
siralanmigtir. Bu siralama yerine; kavramlarin 6zellikleri ve aralarindaki iligkileri pekistiren
bosluk doldurma, dogru-yanlis, tanilayict dallanmis agac¢ ve kavram haritas1 dnce verildikten
sonra, agik uglu sorular ile ¢coktan se¢meli sorular siralanmasi dnerilmektedir. Bu yolla daha
uzun ve zor bir siire¢ olan problem c¢6zme becerilerinin 6grencilere daha kolay
kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica, Fizik 9 kitabinda yer alan agik uclu, &grencileri diisiinmeye, sorgulamaya
yonlendiren sorularin Gteki siniflarin kitaplarina da yayilmasi Onerilebilir. Bu yolla, giinliik
yasamdan diisiindiiriicli problem durumlariyla karsilaglan 6grenci, 6grenme icin daha merakli
ve istekli bir konuma getirilebilir.

Asagida yer alan g¢aligmalarda, “iinite sonu Olgme degerlendirme uygulamalari®na
yonelik degerlendirmeler, tek tek iinitelere gore degil fakat Fizik 9, 10, 11 ve 12 kitaplarinin
geneli acisindan yapilmis olsa da, bu arastirmanin sonuglarmin kiyaslanmasina katkida
bulunacaktir. Fizik 9 icin Ogretmenlerle yapilan calismada (Sengoren vd., 2010),
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“Degerlendirme sorulari igerik ile uyumsuz. Ornekler kolay, konu sonu sorularin ¢dziimiine
yonelik degil. Olgme ve degerlendirmede farkli yaklasimlar olumlu.”; Fizik 9 igin 6gretmen
adaylariyla yapilan c¢alismada (Tanel vd., 2010), “Bazi konu sonlarinda soru veya problem
bulunmamasi. Degerlendirme sorularinda, deginilmeyen konulara iligkin yanitlarin istenmesi.
Ust diizey zihinsel siiregleri harekete gegiren dlgme araglarinin (bulmaca, dallanmis agac,
bosluk doldurma, vb.) olmas1”; Fizik 10 i¢in 6gretmenlerle yapilan ¢alismada (Sengdren vd.,
2011), “Degerlendirme sorular1 igerikle uyumsuz. Uygulama ve ¢alisma sorular yeterli sayida
degil. Konu sonundaki sorular ¢éziimlii degil ve konudan kopuk. Sorular analiz, sentez,
degerlendirme diizeylerinde degil. Sayisal islem yapma ve problemler arasinda iligki kurmada
yetersiz. Problem ¢dzme becerisi gelistirmiyor. Olgme ve degerlendirmede farkli tekniklere
yer verilmesi. Kavram haritalarinin yer almasi.”; Fizik 10 i¢in 6gretmen adaylariyla yapilan
calismada (Kavcar vd., 2011), “Problem ¢6zme becerisini sinayamiyor. Degerlendirme
sorulari igerikle uyumsuz. Olgme degerlendirmeye yonelik dlgiitler kitabin iginde yer almiyor.
Problemlerin yaninda yorum yapilacak sorular da yer almali. Olgme degerlendirme yaklasimi
eksik kalmis. Olgme degerlendirmede farkli yaklasim ve tekniklerin kullaniliyor olmasi.
Siire¢ degerlendirmeye yonelik olmasi.”; Fizik 11 i¢in 6gretmenlerle yapilan ¢alismada (Kaya
Sengoren vd., 2012), “Degerlendirme sorulart igerikle uyumsuz. Uygulama ve c¢alisma
sorular yeterli sayida degil. Klasik ve test soru sayisi arttirilmali. Biitiin sorularin yanitlari
verilmeli. Farkli soru tipi gelistirilmeli. Soru sayisinin azligt YGS ve LYS’ye 6grenci
hazirlamada eksiklik olusturuyor. Olgme ve degerlendirmede farkli tekniklere yer verilmekte
olusu.”; Fizik 11 i¢in 6gretmen adaylariyla yapilan c¢alismada (Kavcar vd., 2012), “Konu
sonundaki kavram haritalar1 yetersiz. Olgme degerlendirme yaklasimi eksik kalmis.
Degerlendirme kismi fazla kolay. Konu sonundaki sorularin sayisi ve kapsam gegerliligi
arttirtlmalidir. Baz1 sorularin kapsami konularda gegcmemektedir. Konu sonundaki sorularin
yanitlart yer almamaktadir. Bosluk doldurmaya daha ¢ok yer verilmeli. Kitaptaki konular
LYS-YGS format1 diisiiniildiigiinde eksik ve yetersizdir. Olgme degerlendirmede farkli
yaklasim ve tekniklerin kullaniliyor olmasi. Soru sayisinin onceki kitaplara gore arttirilmis
olmasi. Coziimlii sorular konular1 ozetler nitelikte. Olgme degerlendirme araglarmin
cesitliligi/kolaydan zora gidisi 6grenmeyi kolaylastirmigtir. Degerlendirme sorulari net,
anlasilir ve gereksinimi karsilar niteliktedir.”; Fizik 12 i¢in 6gretmenlerle yapilan ¢alismada
(Arikan vd., 2013), “Degerlenme sorular1 basitten zora dogru olmali. Sentez ve degerlendirme
diizeyinde sorular yok/cok az. Olgme degerlendirmedeki farkli teknikler olumlu.”; Fizik 12
icin 6gretmen adaylariyla yapilan calismada (Kavcar vd., 2013), “Ol¢me ve degerlendirme
yetersiz. Klasik soru ve kavram haritalarinin yanitlar1 yok. Degerlendirme sorular1t LYS/YGS
ile uyumsuz. Klasik tarzda sorulara daha fazla yer verilmeli.” gibi, kimileri kitaplardaki
eksiklikleri, kimileri de olumlu yanlari ortaya ¢ikaran Oneriler ve goriisler belirtilmistir.

Bilindigi gibi 2007 Fizik Ogretim Programi1 (MEB, 2007), l¢me degerlendirmede farkli
yaklasim ve tekniklerin kullanilmasina ve 6zellikle 6gretim siirecinin degerlendirilmesine 6zel
onem vermektedir. Zhang ve Burry-Stock (2003) da, egitim fakiiltelerinin Ogretim
programlarinda 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik derslere daha fazla yer verilmesi ve bu
derslerin de 6gretmenlerin meslekleri sirasinda gerek duyduklari bilgi ve becerilere yanit verir
nitelikte olmasi gerektigi bulgusuna ulagsmislardir.

Arastirmanin  konusu olan; etkinlik temelli, 6grenci merkezli olma ve baglam temelli
giincel yasam baglantisin1 kurma ilkeleri ile 6lgme degerlendirme uygulamalarma yonelik
sonuglarin, lise fizik kitaplarmi bir biitiin olarak 6gretmen goriigleriyle ele alan caligmalarin
(Sengoren vd., 2010; 2011; Kaya Sengoren vd., 2012; Arikan vd., 2013) ve fizik 6gretmen
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adaylar1 goriisleriyle ele alan ¢aligmalarin (Tanel vd., 2010; Kavcar vd., 2011; 2012; 2013)
sonuglari ile biiyiik 6l¢iide uygunluk tasidig1 goriilmektedir.

Sonug olarak; Fizik 9, 10, 11 ve 12 ders kitaplarinda incelemeye konu olan madde ve
ozellikleri (MO) ile kuvvet ve hareket (KH) iinitelerinin, 2007 Ortadgretim Fizik Programina
uygun hazirlandigy, etkinlik-kazanim uyumunun iyi oldugu; 6grenci merkezlilik ile etkinlik ve
baglam temelli olma ilkeleri acisindan 6nemli bir eksikligin olmadigi sonucuna varilmstir.
Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda ise 6nemli eksikliklerin bulundugu géze carpmus;
kitabin bu yonden gelistirilmesi i¢in dneriler ortaya konulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

Textbooks, offer teaching goals towards the subject, important concepts and learning
activities, for this reason it is the guidance in the teaching curriculum (Trowbridege and
Bybee, 1996, p. 342). According to Issitt (2004), the utilization of the textbooks is rather
common as a part of teaching aid and learning experience. Textbooks have the very important
place with respect to the planning, applications, evaluations and progressions of education and
teaching activities (Gilizel, Oral and Yildirim, 2009). Investigations have shown that the
textbooks make up of very important part of the education process, for this reason it has been
emphasized that they must be arranged such a way in order to fulfill the requirements and
expectations both of the teachers and the students (Ogan-Bekiroglu, 2007). Text book plays a
very important mission in the process of education curriculum which is the fundamental input
in the education system; the evaluation shall not only be towards the selection of the text
textbook; this information also prepares the environment that these textbooks should be
prepared more properly (Kili¢ and Seven, 2003: p. 175).

The purpose of this work is to investigate with respect to the education curriculum and
the utilized textbooks which were contemplated on units of the material and its properties
with the force and motion being thought at the 9", 10", 11™ and 12" levels of the classes of
physics textbooks prepared alongside with the 2007 Secondary School Physics Curriculum
(MEB, 2007); by putting the appropriateness to the education curriculum, it is to develop
proposals in order improve the textbooks and their more effective utilizations, and as well as
for the preparation the better quality textbooks.

This investigation was carried out during the fall semester of the education year 2012-
2013 in the context of a postgraduate course. The research method was the descriptive model
depending on qualitative investigation techniques (Karasar, 2007). Data collection tools were
the reports prepared by the participants through examination of the textbooks towards the
investigation problems, the textbook investigation reports prepared by the prospective
teachers, and the presentations reflecting the views of the teachers and the prospective
teachers. Document analyses were realized on these collected data.

The problems of the investigation were “Whether the units of the material and its
properties with the force and motion in the secondary school physics textbooks shall fulfill
the achievements in the education curricula? Which kinds of applications would there be in
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order to get activity based and student focused education? How was the principle ‘make
connection based correlation with the daily life’ applied for the related units within the
secondary school physics textbooks? Were the evaluation and measurement applications at
the end of the related units of the secondary school physics textbooks sufficient?”.

Within the related units contained in the secondary school physics textbooks, before
getting into the activity a problem sentence was given to the students and in order to find
answer to this question it was provided that the students should carry out the activity. This
situation is an important emphasis with respect to which questions that could be answered
with the aid of these student activities. These problem sentences also familiarize the students
with the formulation of hypothesis, and determinations of dependent, independent and
controlled variables, in this way the mentality of scientific investigation, carrying out
experiment and reasoning shall be gained by the students. Activity tools and equipment are
made up of the ones which should be in the physics laboratory. As long as these activities
should take place in the class during appropriate times, it would be obvious that learning
would more productive and permanent. At this point, in order to carry out the activity based
and student focused course, it should be tried to abstain carrying out the experiments as the
demonstration activity and the students should be involved in the processes actively. Only this
way it could be possible to reach the purpose of the textbook which has been prepared as
activity based and student focused.

Experimental activities in the units were prepared such a way that would help to
prevent the conception confusions. But since the activities were placed within the text and no
emphasis would be made to the results of the experiment, wrong meanings could be deducted
for the reasons due to the experimental errors. If we make a general evaluation, although there
were mainly the teaching activities for the subject, it could be prepared more explicit by
choosing easier activities which could be applied in the class. Also, applications of the
proposed activities should be tried to be made as much as possible by the students, this it
would be provided more permanent learning since this would get the students more active.

The related units present in the secondary school physics textbook were also evaluated
with respect to its accordance with benefits. According to the education curricula, the benefits
should be given as the part of one binding, i.e. the concept shall have meaning in this binding;
but ideally the same concept should be given more than one binding (MEB, 2007). It has been
observed greatly that the principles of giving the concepts at least as the part of more than one
binding were given. Besides the stated bindings which were stated at the beginnings of the
related units, the accordance has been made on the basis of binding principle with the selected
questions and examples that were inquisitive from the daily life. As long as the daily
examples and the historical stories which would be present in the textbook were included
during the execution of the course, the principle of making connection with the normal life on
the binding basis should be applied.

There are very important shortcomings within the parts of measurement and evaluation
in the secondary school physics textbooks. The questions at the end of units are insufficient in
numbers and in the context of including the concepts within the unit. Many of the questions
are in the knowledge and comprehension levels. The questions of application, analysis,
synthesis and evaluation levels are very few; for some classes of the related units there
haven’t been any questions for these stages.

Additional to the questions at the end of textbook units, the measurement evaluation
focused performance improvement has been in the forefront in the applications such as the

N



DERGISI

project exercise, research, problem solution, formation of poster, intensification, discussing,
homework etc. which were included within the units. It is very important to adopt the
evaluation attitude of the teachers taking part in these applications for the purpose evaluating
all through the learning process. By making graduations with the help of scales at the end of
textbook, they should be made to take part in the evaluation process.

As the general arrangement the questions at the end of textbooks are arranged firstly
fundamental concepts and their properties, later problem solution skills and at the end the
relations between the concepts. Instead of this arrangement; after space filling, right-wrong,
diagnosis’s of branching tree and concept chart should be given, it was proposed to make the
arrangement of open-ended multiple choices. With this way the problem solution skills which
are difficult processes, have been thought for students to obtain them more easily.

It was observed that the appropriateness was exist between the present results towards
the measurement evaluation applications with activity based, student focused and formation
of binding based daily life connection, with the results of the works of taking the secondary
school physics textbooks as a whole with the views of the teachers (Sengdren et al., 2010;
2011; Kaya Sengoren et al., 2012; Arikan et al., 2013), and those of taking the views of the
prospective teachers (Tanel et al., 2010; Kavcar et al., 2011; 2012; 2013).

As a result, the related units of the textbooks under investigation were prepared
appropriate to the secondary school physics curriculum, and the appropriateness of activity-
benefit was good; when the related units were investigated with respect to the principles of
being activity and binding based with student focused, it was reached to the conclusion that
there weren’t any important insufficiencies. Whereas it was observed that there were
important insufficiencies in the applications of measurements and evaluations; the suggestions
have been put forward in order to improve the textbook in this respect.
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