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FiZiK EGITIMINDE YARATICI DRAMA VE ORNEK BiR DERS PLANI: GEL-GIiT

OLAYI

CREATIVE DRAMA IN PHYSICS EDUCATION AND A SAMPLE LESSON PLAN:

THE EVENT OF TIDE

Esin SAHIN* Rahmi YAGBASAN **

OZET

Yurt iginde ve yurt disinda gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin fizik konularinda
zorlanmalarinin nedenleri arasinda kavramlarin &grencilere soyut gelmesi, fizigin ilgi ¢ekici olmamasi,
ogrencilerde fizige yonelik Onyarginin olmasi, Ogrencilerin fizik kavramlarini giinlik hayatla
iliskilendirememeleri, giidiilenme eksikligi gibi nedenler yer almaktadir. Bu nedenle, egitimcilerin 6grenme-
Ogretme siirecinde Ogrencilerin giidillenmelerini saglayacak, ilgilerini ¢ekecek, fizige olan Onyargilarim
gidermelerine, soyut kavramlari somutlagtirabilmelerine yardimci olacak, gercek hayatla baglantilar
kurabilmelerini saglayacak yontemler kullanmalart gerektigi diisliniilmektedir. Yaratici dramanin egitimde
bir yontem olarak kullanildiginda, tiim bunlart sagladigini gosteren ¢aligmalarin alanyazinda gergeklestirilmis
oldugu gorillmektedir. Bununla beraber, fizik egitiminde Ozellikle ergen ya da yetiskin yas gruplarim
kapsayan yok denecek kadar az sayida calismaya rastlanmistir. Bu nedenle, fizik egitiminde yaratict
dramanin yontem olarak kullanildig1 ve egitimcilerin yararlanabilecegi ders plani 6rneklerine ihtiyag oldugu
diistiniilmektedir. Bu calismada, fizik egitiminde yaratici dramanin yontem olarak kullanildigi bir ders
planmin hazirlanma siireci ayrintilariyla agiklanmig ve iiniversite birinci sinif 6grencileri ile uygulamasi ve
degerlendirmesi yapilmis olan 6rnek bir ders plant sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Fizik Egitimi, Yaratici Drama, Ders Plani

ABSTRACT

A large number of studies that have been performed emphasize that students have difficulty in some
physics subjects. Studies have been conducted association with the reasons for students to have difficulty in
physics subjects. According to the results of these studies, among the reasons for students to have difficulty
in physics subjects are that concepts are perceived as abstract by students, physics is not interesting, students
have prejudices against physics, they can’t associate the physical concepts with daily life and they lack
motivation. Therefore, it is thought to be necessary for educators to use methods that could enable students to
be motivated during the process of learning-teaching, arouse their interest, enable them to remove their
prejudices against physics, concrete the abstract concepts and establish connections with real life. It is
observed that there are studies, which show that all these are provided as long as the creative drama is used in
education as a method. However, the number of students who comprise especially the adolescent or adult age
groups in physics education is very scarce. Thus, it is thought that there is a need for lesson plan samples, in
which the creative drama is used as a method during the physics education that could be used by educators.
In this study the preparation process of a lesson plan, in which the creative drama was used as a method
during the physics education was explained in detail and a sample lesson plan, which had been applied with
the first grade university students was presented.
Key Words: Physics Education, Creative Drama, Lesson Plan
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1. GIRIS

Yapilan bir¢ok arastirma, Ogrencilerin bazi fizik konularinda zorlandiklarini
vurgulamaktadir (Sahin ve Yagbasan, 2012; Gebbels, Evans & Murphy, 2010; Kessels, Rau
& Hannover, 2006; Aycan ve Yumusak, 2003; Williams, Stanisstreet, Spall, Boyes &
Dickson, 2003). Ogrencilerin fizik konularinda zorlanma nedenleri ile baglantili olarak yurt
icinde ve yurtdisinda calismalar yapilmistir. Ornegin, Ornek, Robinson ve Haugan (2008)
tarafindan Amerika’da iiniversite 6grencileri ile gergeklestirilen ¢alismada, dgrencilere fizik
konularinin zor gelmesinin temelinde giidiilenme eksikligi, gercek hayat uygulamalarinin
olmamasi, derslerin yararli olmamasi, fizigin ¢ok soyut olmasi, fizigin yeteri kadar ilgi ¢ekici
olmamasi gibi sebeplerinin oldugu belirlenmistir. Oon ve Subramaniam (2011) tarafindan
Singapur’da fizik 0gretmenleri ile yapilan bir arastirmada, dgretmenlerin bakis agisindan
Ogrencilerin fizigi anlamalarina etki eden faktorler arastirilmistir. Calismada 6gretmenler,
ogrencilerin fizik konularinda genellikle basarisiz olduklarini vurgulamislar, &grencilerde
fizik konularinin zor olduguna dair 6nyargi oldugunu, fizik konularinin 6grencilere ¢ok soyut
geldigini belirtmislerdir. Ingiltere’”de Barmby ve Defty (2006) tarafindan ortadgretim
ogrencileri ile yapilan bir ¢caligmada ise, 6grencilerin fizigi, kimya ve biyolojiye gére daha az
sevdikleri belirlenmis ve bu durumun temelinde ogrencilerin fizik dersindeki basari
beklentilerinin diger derslere gore daha diisiik diizeyde olmasi oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, 6grencilerde fizik konularinin zor olduguna dair 6nyargi olmasi ile iligkilendirilebilir.
Tiirkiye’de Aycan ve Yumusak (2003) tarafindan 151 {iniversite Ogrencisi ve 7 fizik
Ogretmeni ile yapilan calismada, Ogrencilerin fizik konularin1 anlamada zorlanmalarinin
nedenleri belirlenmistir. Bu nedenlere 6rnek olarak konunun giinliik hayatla baglantisinin
kurulmamasi, soyut kavramlar igermesi, bilimsel olarak ilgi ¢ekici olmamasi, ezbere dayali
olmas1 vb. verilebilir. Ogrencilerin fizik konularinda zorlanma nedenlerinin arastirildig1 diger
bir caligma ise, Sahin ve Yagbasan (2012) tarafindan Tiirkiye’de 101 fizik 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore 6grencilerin fizik konularim1 anlamakta
zorlanmalarmin nedenleri i¢in, konudaki kavramlarin ¢ok soyut olmasi, 6grencinin konuya
kars1 Onyargisinin olmasi, konunun &grencinin ilgisini ¢ekmemesi, dgrencinin kavramlari
hayalinde canlandirmakta zorlanmasi, 6grencinin bilgilerini pratikte uygulayamiyor olmasi,
ogrencinin konuyu giinliik hayatla bagdastiramiyor olmasi, konunun ezbere dayali islenmesi
ornekleri verilebilir.

Yukarida deginilen c¢aligmalardan, egitimcilerin O0grenme Ogretme siirecinde
ogrencilerin giidiilenmelerini saglayacak, onlarin ilgilerini ¢ekecek, fizige olan 6nyargilarini
gidermelerine, soyut kavramlari somutlastirabilmelerine yardimci olacak, gercek hayatla
baglantilar kurabilmelerini saglayacak yontemler kullanmalarmmin gerektigi acikga
anlasilmaktadir.

Yaraticit drama, egitimde kullanilan etkin yontemlerden biridir. Yaratict dramanin gesitli
tanimlar1 bulunmakla beraber Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan tanimi su sekildedir:
Egitimde yaratict drama, herhangi bir konuda dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak, bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak
canlandirmalar yapmaktir. Bu canlandirma siireglerinde oyunun genel o6zelliklerinden
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yararlanilir ve bir lider esliginde yapilacak ¢alismanin amacina, grubun yapisina gore dnceden
belirlenmis ortamda yaratict drama siireci gergeklestirilir (Adigilizel, 2006). Yaratici drama
ezbere dayali bir yontem degildir ve tanimdan da anlasildigi gibi, etkinliklere katilan
Ogrenciler bu slirecte aktiftirler, yaparak ve yasayarak siirece katilirlar. Yaparak, yasayarak
siirece katilmanin 6nemi, hatirlama ve kaliciligin sézel agirlikli 6gretimde %10, gorsel
agirlikli 6gretimde %30, yasantilara dayali 6gretimde %90’lara ulagtigi (Demirel, 2005, 57,
Akt. Adigiizel, 2010) disiiniildiginde anlasilmaktadir. Yaratici drama ¢alismalarinin
amaglar1 arasinda yaraticiligl ve hayal giiclini gelistirmek (Adigiizel, 2010), soyut kavramlar1
ya da yasantilar1 somutlastirmak (Adigiizel, 1993; Ustiindag, 1998; Aktaran: Yegen, 2003)
yer almaktadir. Adigiizel (2006), yaratict dramanin dgrenme-0gretme  silirecinde
kullanildiginda, ¢ocugun ve ergenin duyussal yasantilarini, imgesel (hayali) diisiinmelerini
aktif hale getirmede ve 6grenme siireglerine etkin katilmalarinda etkili bir yontem oldugunu
vurgulamaktadir. Bu agilardan bakildiginda 6grencilere fizik kavramlarinin ¢ok soyut geldigi,
onlarin kavramlar1 hayallerinde canlandirmakta zorlandiklari bilindiginden, yaratici dramanin
Ogrencilere bu acilardan yardimeci olacagi distlinilmektedir. Ayrica, yaratici drama
etkinliklerinin, &grencilerin kavramlari giinliik yasamla iligkilendirmelerini sagladigini ve
derse olan giidiilenmelerini arttirdigini ortaya ¢ikaran arastirmalar mevcuttur. Ornegin, Ispir
ve Ustiindag (2008) tarafindan 9.simif &grencileri ile kimya dersinde gergeklestirilen bir
aragtirmada, Ogrencilerin yaratict drama etkinliklerine katildiktan sonra kimyanin giinliik
hayatin bir pargasi oldugunu anladiklar1 belirlenmistir. Duatepe (2004) tarafindan 7.siif
Ogrencileriyle matematik dersinde gergeklestirilen diger bir arastirmada, segilen matematik
konularinin 6gretiminde drama etkinlikleri kullanilmis ve 6grenciler ile yapilan miilakatlar
sonucunda, bazi 6grencilerin, etkinliklerde yer alan giinliik hayat 6rneklerinin gergek hayat ile
matematik arasindaki baglantilar1  kurmalarina yardimci  oldugunu  vurguladiklar
belirlenmistir. Fen ve teknoloji dersinde Baskan (2006) tarafindan 6.sinif 6grencileriyle ve
Teker (2009) tarafindan 7.sinif 6grencileriyle gergeklestirilen aragtirmalarin sonuglarina gére
ise, yaratict drama etkinliklerinin ardindan 6grencilerin derse olan giidiilenmelerinin arttigi
tespit edilmistir. Tiim bu arastirma sonuglarinin 6zeti olarak yaratici dramanin, 6grencilerin
soyut kavramlari somutlastirmalarinda, ger¢ek hayatla baglantilar kurmalarinda onlara
yardimc1 olabilecegi, fizige karsi Onyargilarinin azalmasimi ya da ortadan kalkmasini
saglayabilecegi, fizik konularina yonelik ilgilerinin ve derslerdeki giidiilenmelerinin
artmasina Onciiliik edebilecegi ve sonug¢ olarak da 6grenmenin gerceklesme olasiliginin
artacag diisiiniilmektedir.

Yaratic1 drama ile iligkili olarak Tiirkiye’de gerceklestirilen lisansiistii tez caligmalarina
ulasmak amaciyla, Yiiksek Ogrenim Kurumu’nun veri tabaninda, “drama”, “canlandirma”,
“rol oynama” anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Tarama sonucunda, fen
egitiminde yaratict dramanin kullanimu ile iliskili olarak 1 Ocak 1988-1 Mayis 2012 tarih
araliginda, ilki 2001 yilinda olmak iizere, toplamda 22 deneysel ¢alismanin yer aldig1 tespit
edilmistir. Caligmalardan 10 unun igerisinde fizik konular1 (tamamu fizik konular1 ya da fizik
konular ile iligkili kavramlar) ile ilgili etkinliklerin yer aldig1 belirlenmistir. 10 ¢alismanin
9°u ilkdgretim, biri ortadgretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Universite diizeyinde ise, fizik
konularinin 6gretiminde yaratict dramanin kullanilmasi ile ilgili hi¢bir lisansiistii ¢alismaya
ulagilamamustir. Tiirkiye’de, fizik konularinin dgretiminde yaratict dramanin kullanilmasi ile
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ilgili deneysel olarak gergeklestirilen lisansiistii ¢alismalarin ¢ogunun ilkégretim diizeyinde
olmasinin nedeni, fizik alanindaki egitimcilerin yaratici dramay1 daha ¢ok, kiigiik yas gruplari
i¢in uygun bir yontem olarak diisiinmeleri olabilir. Ancak, fizik konularinin 6gretimi ile ilgili
olmasa da, yaratici dramanin ergen ya da yetiskin gruplarinda etkili bir yontem oldugunu
gdsteren ¢alismalar mevcuttur. Ornegin Bertiz (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. sinifta
dgrenim goren fen bilgisi dgretmen adaylari, “Fen Ogretiminde Drama” ve “Fen Bilimlerinde
Ozel Konular” dersleri kapsaminda yaratict drama uygulamalarina katilmislardir.
Uygulamalarin sonucunda, yaraticit drama ve 6zel olarak dykiileme galismalart ile 6grenmenin
daha anlaml1 ve zevkli gerceklestigi tespit edilmistir. Ayrica yaratict dramanin, dgrencilerin
yaraticiligini gelistirmek, soyut kavramlari anlayabilmelerine zemin hazirlamak, yaparak
yasayarak Ogrenmeleri i¢in imkan yaratmak acilarindan etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulasiimistir. Universite diizeyinde yapilan galismalara verilebilecek diger bir 6rnek, Akkus ve
Ozdemir (2006) tarafindan iiniversite 4. simifta 6grenim goren 47 matematik ve fen bilgisi
ogretmen adayi ile gerceklestirilen, yaratici dramanin yontem olarak yer aldigi uygulamalarin
yapildig1 ¢aligmadir. Matematik ve fen alanindaki {inlii bilim insanlarinin yasam 6ykiilerinin
ve bilime katkilarinin incelendigi uygulamalarin sonucunda, dgrencilerin bilim insanlarinin
yasam Oykiilerini tiim ayrintilar1 ile birlikte 6grendikleri, bilim insanlarinin yasamlarina ve
bilime katkilarina dair bakis agilarinin olduk¢a zenginlestigi tespit edilmistir. Benzer bir
calisma Ozdemir ve Ustiindag (2007) tarafindan, {iniversite 4.smifta 6grenim géren 21 fen
bilgisi 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Calismanin amaci, fen ve teknoloji alanindaki
tinlii bilim adamlarinin yasam Oykiilerini ve bilime kattiklarini yaratict drama yontemi ile
incelemektir. Uygulamanin sonucunda Ogretmen adaylarinin, bilim adamlarinin yasam
Oykiileri ve bilime kattiklar1 hakkinda bilgi sahibi olduklari, yaratici drama yontemi ile
yasayarak ve ic¢sellestirerek 6grenme firsat1 bulduklari belirlenmistir.

Bu bilgiler 15181nda 6zellikle ergen ya da yetiskin yas grubu i¢in yapilan ¢aligmalara ait
ornek sayisinin Yok denecek kadar az olmasi nedeniyle, egitimcilerin yararlanabilecegi fizik
egitiminde yaratict dramanin yontem olarak kullanildig1 ders plan1 6rneklerine ihtiyag oldugu
diistiniilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak bu c¢alismada, fizik egitiminde yaratici dramanin
yontem olarak kullanildig1 bir ders planiin hazirlanma siirecini ayrintilariyla aciklamak ve
tiniversite birinci smif 6grencileri ile uygulamasi yapilmis olan 6rnek bir ders plani sunmak
amaclanmustir.

2. DERS PLANINININ HAZIRLANMA SURECI VE ORNEK DERS PLANI

Bu boliimde, oOncelikle yaratict drama caligmalarinin asamalart hakkinda bilgi
verilmistir. Ardindan, yaratici dramanin asamalarina uygun olacak sekilde, ders planinin
hazirlanma siireci ayritili olarak agiklanmis ve yaratict drama ydntemine gore hazirlanan
ornek bir ders plan1 sunulmustur.

2.1.Yaratic1 Dramanin Asamalari

Yaratici drama c¢alismalar1 belli asamalar1 izlemelidir. Bu asamalar 1sinma, oyun,
dogaclama ve olusum olmak iizere dort baslik altinda ele alinmaktayd: (San, 1991). Ancak,
Tiirkiye’de yaratict drama egitimi almis olan egitmen adaylarmin bu dort asamayi
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yapilandirma konusunda ¢esitli zorluklar yasadiklari tespit edildiginden, Adigiizel (2006)
yaratict drama etkinliklerinin (1) Hazirlik-isinma ¢alismalari, (2) Canlandirma ve (3)
Degerlendirme- tartisma seklinde ii¢ asamaya gore tasarlanmasini dnermistir:

1) Hazirhk-Isinma Cahsmalari: Bu asamanin asil amaci, bir grup dinamigi
olusturmak ve Ogrencilerin bir sonraki asamaya hazir duruma gelmelerini saglamaktir.
Hazirlik-1sinma asamasi daha ¢ok 6gretmen tarafindan yapilandirilir ve bu asamada genellikle
oyunlar yer alir. Oyunlarin en temel 6zelliklerinden biri eglendirici olmalaridir. Oyunlar,
Ogretmenin ve oOgrencilerin hem birbirlerine i1sinmalarini hem de c¢alisilacak konuya
hazirlanmalarmi saglayacak nitelikte segilmelidir. Ogrencilerin birbirleri ile, 6gretmen ile ve
mekan ile iletisim kurma siireci bu asamada baslayacagindan, etkinliklerin dogru secilmesi
son derece 6nemlidir. Ozellikle drama galigmalarma yeni baslayan gruplarda 1smma etkinliklerine
ogretmen miimkiin oldugunca aktif katilmahdir. Baglangi¢ calismalarinda &grenciler, izleniyor
olmak ya da komik duruma diigmek gibi kaygilar1 yasayabilirler. Gerekli goriiliirse bu
asamanin basinda ya da sonunda rahatlama, dikkati toplama, odaklanma amacl ¢aligmalar ile
daha ¢ok duygularin paylasilacagi ara paylasimlar da yapilabilir. Durum ve amaca goére bu
calismalar uzun siireli ya da kisa siireli olabilir.

2) Canlandirma: Bu asama tim olusum c¢aligmalarinin yapildigi asamadir. Bu
asamada, canlandirilacak konu cercevesinde bir baslangic noktasi olan, dogaglama, rol
oynama ve diger teknikler kullanilir. Yaratici drama caligmalarindaki tiim yasantilar,
paylasimlar, degerlendirmeler bu asamada yapilan canlandirmalara, sonuglarina ve bireyde
biraktig1r izlere gore sekillenir. Bu asama, ilgili konuyu canlandirmak i¢in yapilan
“canlandirma 6ncesi” hazirliklarin yapilmasini, yani canlandirmalarin tasarlanmasini da igerir.
Bu agsamadaki canlandirmalar bireysel, ikili olabilecegi gibi kiigiik ya da biiyiik gruplar veya
grubun tamamu ile ayn1 anda da olabilir. Canlandirmalar sonucunda ortaya ¢ikan olusumlarin
ardindan bir sonraki agsamaya devam edilebilir.

3) Degerlendirme-Tartisma: Bu asama, drama calismalarinda elde edilen sonuglarin
degerlendirildigi asamadir. Genel olarak egitsel kazanimlar iizerine tartismalar bu agamada
yapilir ve silirecin 0zii, 6nemi, niteligi ve niceligi bu asamada saptanir. Duygu ve diisiince
paylasimi da bu asamada gerceklestirilir. Bu asama, konu ile ilgili bilgilerin de tartisildig:
asamadir. Tartigsmalar, goriis aligverisleri, konusarak olabilece8i gibi rol icinde (6rnegin
“Buglin drama ¢aligsmasinda ne oldu biliyor musun?” diye baslayan ikili dogaglamalar ile)ya
da rol disinda ¢esitli yazma caligsmalari ile (mektup yazma, gazete hazirlama vb.) yapilabilir.
Bu tiir degerlendirme daha ¢ok &grencilerin yasadiklarina yonelik geri bildirimlerini dolayli yollardan
Ogretmene aktarmalarini kolaylastirir. Bu asamada, diger alanlarda kullanilan degerlendirme
bicimleri (¢coktan se¢meli test, tutum 6lgegi vb.) de kullanilabilir.

2.2 Ders Plaminin Hazirlanmasi

Siirecin baginda oncelikle, 6rnek ders planmin 2010-2011 egitim Ogretim yili giiz
yartyllinda Gazi Egitim Fakiiltesi, OFMA Egitimi Boliimii, Fizik Egitimi Anabilim Dali
birinci sinifina kayith 18 6gretmen adayi i¢in hazirlanacagina karar verilmis, ardindan ders
planinin hangi konuda hazirlanacaginin belirlenmesi kismina gegilmistir.

Konu se¢imi yapilirken, yaratict drama yonteminin kullanilmasi i¢in uygun olan fizik
konularindan birinin segilmesine 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda, kitaplardan, ders
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notlarindan ve internetten yararlanilarak hem konu sec¢imi i¢in hem de konu ile iliskili olarak
tasarlanacak etkinlikler i¢in aragtirma yapilmistir. Arastirma sonucunda konu olarak, 6zellikle
1sinma-hazirlik etkinlikleri ile canlandirma etkinlikleri arasinda iligskinin rahat kurulabilecegi,
canlandirma etkinliklerinde yararlanilabilecek uygun gorsellerin ve bilgilerin oldugu, giincel
hayatla iliskilerin kurulabilecegi bir konu olan gel-git olay secilmistir (gel-git olay1, Fizik 11
dersi kapsamindaki “Evrensel Cekim Yasasi” konulart ile iliskili olup bu konularin giincel
hayat uygulamalar1 i¢in O6rnek niteligindedir). Ardindan konunun kazanimlari yazilmis ve
etkinliklerin belirlenmesi kismina gecilmistir.

Etkinlikler, belirlenen kazanimlara yonelik olarak boliim 2.1 de agiklanan ii¢ asamaya
(hazirlik-1sinma, canlandirma, degerlendirme-tartisma) gore tasarlanmistir. Etkinliklerin
belirlenmesi siirecinde agsagidaki noktalara dikkat edilmistir:

Grubun Ozellikleri: Oncelikle grubun tiim 6zellikleri géz 6niinde bulundurulmustur.
Ornegin, grubun daha énce yaratict drama etkinliklerine katilip katilmadiklarinin bilinmesi
son derece 6nemlidir. Bu dogrultuda, ders planinda isinma-hazirlik asamasi igin dort etkinlik
hazirlanmistir. Bu asamada segilen dort etkinligin olmasinin sebebi, dgrencilerin bu ders
planinin uygulanmasindan Once yaratici dramay1 tanimalarina yonelik olarak hazirlanan ve
arastirmacilar  tarafindan uygulamasi gerceklestirilen (50x4)dk’lik  yaratict  drama
etkinliklerine katilmis olmalaridir. Eger 6grencilerin daha dnce drama deneyimleri olmasaydi,
1sinma-hazirlik etkinliklerine daha fazla zaman ayirmak veya etkinlik sayisini arttirmak veya
etkinliklerin igerigini degistirmek gibi diizenlemelerin yapilmas1 gerekecekti. Ciinkii
Ogrenciler drama ¢alismalarina ilk katildiklarinda bir alisma siireci gecirecekler, etkinliklerde
izleniyor olmak ya da komik duruma diismek gibi kaygilar yasayabileceklerdi (Adigiizel,
2006).

Uygulamanin Siiresi: Etkinlik se¢imi yapilirken uygulama igin ayrilacak siirenin iki
ders saati (2x50 dk) oldugu dikkate alinmistir. Her bir etkinlige ayrilacak siireler tahmin
edilmistir.  Ancak, wuygulama swrasinda etkinliklerin  tahmin edilen siirelerde
gerceklesmeyebilecegi, bdyle durumlarda etkinliklerin siirelerinin uygulama sirasinda
degistirilebilecegi de dikkate alinmistir.

Etkinliklerin Birbirleri ile Olan Iliskisi: Etkinliklerin belirlenmesi siirecinde, tiim
etkinliklerin birbiriyle iligkili olmasi, birbirini desteklemesi ve tamamlamasi1 gerekliligine
(Adigtizel, 2010) 6zen gdsterilmistir.

Kavram Yanilgist Olusturabilecek Durumlarin Tespiti: Bu siiregte dikkat edilen diger
bir nokta, dgrencilerde kavram yanilgis1 olusmasina sebep olabilecek durumlar diisiiniilerek,
bu yanilgilarin olusmamasi i¢in 6nlem alinmasi gerekliligidir. Ornegin, hazirlanan ders
planinda yer alan etkinlik 3’te beyaz ekrana yansitilan ¢izimler iizerinden, O6gretmen
aciklamalar yapmaktadir. Cizimlerde Diinya, Giines, Ay ve onlarin izledikleri yoriingeler yer
almaktadir. Cizim iki boyutlu oldugundan, tiim hareketlerin yoriinge diizlemlerinin ¢akisikmis
gibi algilanma ihtimalinin olabilecegi diisiiniilmiis, bu nedenle plana “Unutmamamiz gereken
bir nokta, resmin basitlestirilerek cizilmis olmasidir. Ornegin, Diinyanin Giines etrafindaki
yorlinge diizlemi ile Ay’in diinya etrafindaki yoriinge diizlemi cakisik degildir, aralarinda 5°
fark vardir. Bu fark cizimde goriilmese de gel-git olaymin kolay anlasilabilmesi igin
aciklamalar bu ¢izim iizerinden yapilacaktir.” agiklamasi eklenmistir (Bu duruma
canlandirmalar sirasinda da vurgu yapilmistir).
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Osrencilerin Diisiinmelerinin Saglamasi: Etkinliklerin belirlenmesinde dikkat edilen
diger bir nokta, Ogrencileri diistinmeye tesvik edecek, onlarin bilgiyi zihinlerinde
yapilandirmalarini1 saglayacak etkinliklere yer verilmeye calisilmasidir. Bu durum, artik
egitimde etkililigi konusunda siiphe olmayan yapilandirmaci yaklasimin temelinde de yer
almaktadir.

2.3. Ders Plam
Yukarida agiklanan ayrintilara gore hazirlanan ders plani asagida verildigi gibidir:

Siire > (2x50) dk

Grup : Fizik Egitimi Anabilim Dali’na kayitli 18 birinci sinif 6grencisi
Yontem : Yaratict Drama

Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama

Arag-Geregler : 40 adet A4 kagit, yaklastk 10 m uzunlugunda kalin halat, 1 adet
(70x50)cm? boyutlarinda beyaz karton, renkli kalemler, projeksiyon
cihazi

Kazanimlar : Ogrenciler,

1- Gel-git olayinin tanimini sdyler
2- Gel-git olayinin sebeplerini agiklar
3- Gel-git olayi ile ilgili giincel haberler hakkinda fikir sahibi olur

Ogrenme — Ogretme Siireci

Ogrencilerden, asagidaki sorular1 yazili olarak cevaplamalari istenir.
1- Gel-git olay1 hakkinda ne biliyorsunuz? Ayrintili olarak agiklayimiz.
2- Gazete veya haberlerde gel-git olayr ile ilgili haberlere hi¢ rastladiniz mi?
Aciklayniz.
Ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar uygulama dncesinde gdzden gegirilerek, gel-git
olay1 hakkinda neler bildikleri tespit edilir.

Hazirlik- Istnma Asamast

Etkinlik 1- Dev-Ciice oyunu oynanir. Ancak “dev-ciice” kelimeleri yerine “gel-git”
kelimeleri ile “med-cezir” kelimeleri kullanilir. Ogretmen “gel” veya “med” dediginde
ogrenciler ayaga kalkar, “git” veya “cezir” dediginde oturur, “kal” dediginde hi¢ hareket
etmezler. Yanlis hareketi yapan 6grenci elenir. En sona kalan 6grenci birinci ilan edilir ve
alkiglanir. Bu oyun zaman durumuna bagh olarak iki kez oynanabilir. Hatta ikinci oyunda
komutlar1 goniillii bir 6grenci verebilir.

Etkinlik 2- Ikili gruplar olusturulur. Grup icerisindeki eslerden biri A digeri B olur. A’
lar mekanda istedikleri sekilde hareket edecekler (yiiriiyerek, kollarin1 hareket ettirerek,
donerek vb.), B’ler de onlan izleyeceklerdir. B’ler A’larin yaptiklarini aynen yapmaya

85

D.EV-

%'"""l‘u FAKDLTES)



DERGIS] v .. . . .
= BUCA EGITIM FAKULTESI DERGISI 34 (2012)

calisarak onlar takip etmelidirler. Yaklasik 2 dakika sonra esler yer degistirilerek etkinlik
tekrar edilir.

Etkinlik 3- Halat ¢ekme oyunu oynanir. Ogrenciler A ve B olmak iizere iki gruba
ayrilir. Yere bir ¢izgi ¢izilir. A grubundaki 6grenciler ipin bir tarafindan, B grubundaki
ogrenciler diger tarafindan tutar ve her grup ipi kendilerine dogru ¢ekmeye ¢alisir. Cizgiyi
asan dgrenci diger gruba gecer. Ipin tamamim kendi taraflarina cekmeyi basaran grup oyunu
kazanir.

Ara Degerlendirme:

[lk ii¢ etkinligin ardindan 6gretmen, dgrencilere gel-git olaymin ne oldugunu sorarak
ogrencilerin konusmalarini saglar. Yapilan ilk etkinlige vurgu yaparak gel-git olayinda sularin
yiikselmesi ve al¢almasinin oldugunun, gel-git olayinin diger adinin med-cezir oldugunun
tartisma icinde ge¢cmesini saglar. Ardindan ikinci etkinlige vurgu yaparak, “Ay, Diinya ile
beraber hareket eder yani; Diinya Giines’in ¢evresinde doner, Ay da Diinya’nin etrafinda
donerken, Diinya ile beraber Giines’in ¢evresinde de doner. Diinya kendi ekseni etrafinda
doner, Ay da hem kendi ekseni etrafinda hem de Diinya’nin etrafinda doner.” climlelerinin
tartisma igerisinde ge¢mesini saglar. Ardindan, etkinlik 3’e de vurgu yaparak, 6gretmen “tim
bu devinimler sirasinda Diinya, Giines ve Ay arasinda ¢ekim kuvvetleri vardir. Giines
sisteminde bulunan diger gezegenler i¢cin de ¢ekim kuvvetleri vardir ancak, bugiin sadece
Diinya, Giines ve Ay’dan bahsedecegiz.” diyerek etkinlik 4’e ge¢ilmesini saglar.

Etkinlik 4- Ogrenciler dort gruba ayrilir. Her gruba bir A4 kagit verilir. Ardindan,
gruplardan Diinya, Ay ve Giinesin konumlarini, izledikleri yoriingeleri de gosterecek sekilde
kagida ¢izmeleri istenir. Boylece, Ogrenciler ¢izimleri yaparken Diinya, Ay ve Gilinesin
yoriingeleri, donme hizlari, donme yonleri gibi ayrintilar1 diisiinmeye yonlendirilir. Gruplar
cizimleri tamamladiginda, 6gretmen solda verilen sekli beyaz ekrana yansitarak asagidaki
bilgileri 6grencilere verir:

Bu resim bize kabaca Giines, Diinya ve Ay’in hareketlerini gostermektedir.
Unutmamamiz gereken bir nokta, resmin basitlestirilerek c¢izilmis olmasidir. Ornegin,
Diinyanin Giines etrafindaki yoriinge diizlemi ile Ay’in diinya etrafindaki yoriinge diizlemi
cakisik degildir, aralarinda 5° fark vardir. Bu fark ¢izimde goriilmese de gel-git olayinin kolay
anlagilabilmesi i¢in agiklamalar bu ¢izim iizerinden yapilacaktir.

Gel-git, bir gok cismi iizerinde baska gok cisimlerinin uyguladig kiitle cekim kuvvetleri
nedeniyle olusan ¢evirimsel bigim bozulmalar1 demektir. Diinya i¢in diisliniildiigiinde, giliniin
belirli saatlerinde yeryiiziindeki sularda 6zellikle ana denizlerde diizey degismeleri goriiliir.

Bu diizey degismeleri gel-git olayr ile
_,_Oj Kagik Gelgit aciklanir. Gokcismi ne kadar biiyiikk ve

- o Diinya’ya ne kadar yakin olursa c¢ekim
kuvveti de o kadar biiyiik olur (F= GMm/r?).
S — @ Buvik Gelgit ~ Gezegenler ile Giinesin etkisi Onemsiz

. olmamakla birlikte bu konuda baslica rol,
" g _o Diinya’ya yakinlig1 dolayisiyla, Ay’dadir.
O Kagiik Gelgit Ay’m c¢ekiminden dolayr Ay’in tarafinda

© j Biiyik Gelgit
o
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bulunan sularda yiikselme goriiliir. Gel-git olaymnin gozlenebilmesi i¢in deniz yiizeyinin
yeterince biiylik olmast gerekir. Yani i¢ denizlerdeki gel-git olay1 okyanuslara gore ¢cok daha
kiicik boyutlardadir. Ay’in  konumundan kaynaklanan gel-git giinde iki kez
gerceklesir(yaklasik 12,5 saat arayla). Ciinkii Ay Diinya’ya gore her 24 saat 50 dakikada ayni
duruma gelir.

Ay, Giines ve Diinya ayn1 dogrultuda olduklar1 zaman biiyiikk gel-gitler, Giines-Diinya
dogrultusu ile Diinya- Ay dogrultusu birbirine dik oldugu zaman ise, kiigiik gel-gitler olur. Bir
aylik siirecte iki kez biiyiik gel-gitler olur. Yani bir ayda iki kez Diinya, Glines ve Ay ayni
dogrultu iizerinde olur.

Canlandirma Asamast

Etkinlik 5- Ogrenciler dért gruba ayrilir ve gruplara asagidaki gorevler verilir:

1 nolu grup: Diinya, Giines ve Ayt kapsayacak sekilde bir canlandirma
tasarlamalidirlar. Bu canlandirmadan gel-git olaymnin nasil olustugu anlagilmalidir. Gruba
asagidaki sekil ve bilgilerin oldugu kagit verilir:

fg}:” x Diinya giinesin etrafinda 365 giin 6 saatte doner
‘&= /_’ Diinya kendi ekseni etrafinda 24 saatte doner
Gunes Ay diinyanin etrafinda 29,5 giinde doner
o Ay kendi ekseni etrafinda 29,5 giinde doner
7
= o

2 nolu grup: Uluslar aras1 biiyiik bir firmanin Tiirkiye subesinde calisan kisiler olarak
bir makine icat etmelidirler. Bu makine gel-git olayindan yararlanarak calisan bir makine
olmalidir. Ardindan bu makine biiytik bir gruba (sirketin iist diizey yoneticilerinin de i¢inde
bulundugu bir grup) tamtilacaktir. Tanitim seklini 6grenciler belirleyeceklerdir. Isterlerse bir
reklam filmi c¢ekebilirler, isterlerse resim ¢izerek resim iizerinden tanitabilirler, isterlerse bir
sunum hazirlayabilirler. Resim ¢izmeyi isteme ihtimallerine karsilik gruba renkli kalemler ve
beyaz karton verilir. Isterlerse beyaz tahtay1 da kullanabilecekleri belirtilir.

3 nolu grup: Gel-git olaymin net gozlenebildigi bazi bolgelere ait fotograf ve bilgilerin
(Bilgi Portali, 2008; Mont Saint Michel, 2008) oldugu asagidaki kagit gruba verilir. Gruptan
bu fotograf ve bilgilerden yararlanarak bir canlandirma tasarlamalari istenir.
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A
A fotograflari, Fransa’nin kuzeyinde Manche kiyisinda bulunan 700’li yillardan kalma tarihi bir
sehre aittir. Burasi Fransa’nin en ¢ok turist ¢eken yerlerinden birisidir. Yasanan gel-gitten dolay:
buras1 bazen bir yarim ada bazen bir tam ada seklini aliyor. Gel-git olay1 sirasinda sular yaklagik
olarak 14m yiikseliyor.

B

B fotograflari, Giiney Kore’de bulunan Jindo adasina aittir. Gel-git sirasinda deniz iki taraftan
¢ekiliyor ve kara ortaya ¢ikiyor. Ortaya ¢ikan kara 2,8 km uzunlugunda ve 40 m eninde. Gel-git
tarihlerinde adada geleneksel olarak bir festival diizenleniyor. Milyonlarca insan denizin ¢ekilmesiyle
birlikte ortaya ¢ikan bu yoldan adaya yiirtimek i¢in burada toplaniyor.

4 nolu grup: iki adet gercek haberin (Milliyet, 2010; Ntvmsnbc, 2010) yer aldig1 asagidaki
kagit gruba verilir. Bu haberlerden yararlanarak bir canlandirma tasarlamalar istenir.

ORNEK GEL-GIT HABERLERI

Canakkale'de korkutan gel-git

Canakkale’nin Ayvacik ilgesine baglh Kiigiikkuyu beldesi
sahilinde deniz suyu yaklastk 10 metre ¢ekildi.
Sabah erken saatlerden itibaren denizin ¢ekildigini fark eden
vatandaslar gozlerine inanamadi. Gel-git sebebiyle yaklasik 10
metreye yakin deniz cekilirken, sahil kesimlerinde kiigiik kum
tepecikleri olugtu. Balik¢ilar gel-git olaymin bu mevsimde
stirekli yagandigini bildirirken bazi vatandaslar ise tedirgin oldu.
19 Mart 2010

Cin'de gel-git soleni
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PEKIN - Cin'in Hangzhou bédlgesindeki Qiantang
nehrindeki gel-giti izlemek isteyen yiizlerce turist nehir
kiyisina akin etti. Zhejiang bdlgesinin baskenti olan
Hangzhou'den gecen Qiantang Nehri'nde, bu déonemlerde
olusan gel-git sadece turistlerin ve bolge halkinin degil,
yapimcilarin da dikkatini ¢ekiyor. Dalgalarin 1.9 metreye
kadar ulastig1 gel-git olaymi goriintiilemek isteyen film
ve dizi yapimcilari da bolgede ¢ekim yapryor.

27 Eyliil 2010

Gruplarin canlandirmalarini tasarlamalart siirecinde, 6gretmen gruplarla birebir ilgilenir,
ogrencilerin fikirlerini dinler, eger tasarladiklari canlandirmalarin igerisinde kavram
yanilgilarina veya yanlis anlasilmalara sebep olabilecek her hangi bir durum olursa,
yonlendirmeler yapar. Ogrencilerin, canlandirmalari kelimesi kelimesine tasarlamamalari,
sadece ana hatlartyla belirlemeleri gerektigini vurgular. Tim gruplar hazir oldugunda grup
numarasina gore canlandirmalar yapilir. Bir grup canlandirmasini yaparken, diger gruplar
siifta oturarak sessiz bir sekilde onlar1 izler.

1 no’lu grubun canlandirmasinin ardindan canlandirma ile ilgili konusulur. Gel-git olay1
hakkinda 6grencilerin yorumlar: dinlenir, varsa sorular tizerinde konusulur.

2 no’lu grubun canlandirmasinin ardindan &gretmen, tim 6grencilere “baska nasil bir
alet yapilabilirdi” gibi sorular sorarak 6grencilerin diisiinmelerini ve yorum yapmalarini
saglar. Bu siirecte asagidaki bilgileri grencilere verir:

“Gel-git hareketleri kiiglimsenmeyecek bir enerji kaynagidir. Hidrolik santraller
hali¢lere kurulabilir ve elektrik tiretecek tiirbinleri ¢alistirmak i¢in suyun hareket enerjisinden
yararlanilabilir. Ancak bu santralleri kurmanmn maliyeti ¢ok yiiksektir. Bu nedenle bu tip
santraller az sayidadir. Bu santrallerden bir tanesi Fransa’da, bir digeri ise Kanada’dadir.”

3 no’lu grubun canlandirmasmin ardindan, Ogretmen gruba verdigi fotograf ve
bilgilerden olusan kagittan tiim Ogrencilere dagitarak fotograflara bakmalarini ister. Bu
konuda sdylemek istedikleri olan 6grencileri dinler.

4 no’lu grubun canlandirmasinin ardindan, 6gretmen gruba verdigi haberlerin oldugu
kagittan tiim Ogrencilere dagitarak fotograflara bakmalarini ister. Bu konuda sdylemek
istedikleri olan 6grencileri dinler.

Degerlendirme- Tartisma Asamasi

Bir cember olusturacak sekilde oturulur. Ogretmen, dgrencilere bugiinkii ders ile ilgili
soylemek istedikleri olup olmadigini sorar, onlardan ders siirecinde neler 6grendikleri
konusunda konusmalarin1 ister ve Ogrencileri dinler. Ardindan &grencilerden, asagidaki
sorular1 yazili olarak cevaplamalarini ister.

1- Gel-git olay1 hakkinda ne biliyorsunuz? Ayrintili olarak agiklaymiz.

2- Gel-git olayt ile ilgili gazete veya tv haberlerine 6rnekler veriniz.

3. DERS PLANININ UYGULANMASI
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Ogrenciler hazirlanmis olan ders planmin uygulamasina katilmadan &nce, yaratic
drama yontemi temel alinarak hazirlanan iki farkli ders planinin uygulamasina katilmislardir.
Bu iki uygulamanin yapilmasimin temelinde, Ogrencilerin yaratict drama etkinlikleri ile
tanigmalarin1 saglamak yer almaktadir. Boylece, 6grencilerin asil uygulamanin hazirlik-
1sinma asamasinda hem konuya hem de birbirlerine daha kolay isinacaklari, canlandirma
etkinlikleri i¢in daha kolay hazir duruma gelecekleri dislniilmistiir. Canlandirmalarin
tasarlanmas1 kisminda birbirleri ile daha kolay iletisim kurabilecekleri, birbirlerinin
diisiincelerine saygili olacaklari diisiiniilmistiir. Canlandirmalar sirasinda ise, dogaglama ve
rol oynama ilkelerini (canlandirmalar sirasinda konusan kisi izleyenlere arkasini
donmemelidir, ayn1 anda birka¢ kisi konusmamalidir, rolden ¢ikilmamalidir vb.)
bildiklerinden, canlandirmalarini zaman kaybina sebep olmadan bu ilkeler dogrultusunda
yapacaklari, daha rahat olacaklar1 diigiintilm{istiir.

Bu iki ders planinin her birinin siiresi iki ders saati (50x2dk) dir. Ogrencilerin ilk
katildiklar1 uygulamanin kazanimlar1 sunlardir: Ogrenciler, 1) Grup iiyeleri ile arasinda
bireysel farkliliklar oldugunu fark eder, 2) Bireysel farkliliklara saygi duyar, 3) Grup iyeleri
ile iletisim kurar. Ogrencilerin ikinci olarak katildiklar1 uygulamanin kazanimlari sunlardir:
Ogrenciler, 1) Grup iiyeleri ile iletisim kurar, 2) Canlandirmalarda grup iletisiminin énemini
kavrar, 3) Dogaglama ve rol oynama ilkelerini bilir.

Ogrenciler, bu iki uygulamanin ardindan gel-git olay: ile ilgili olarak hazirlanan,
yukarida ayrintilart verilen, 6rnek ders planinin uygulamasma katilmiglardir. Uygulamalar,
ogrencilerin gerektiginde oturabilmeleri i¢in, her 6grenciye yetecek kadar sandalyenin yer
aldig1 sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda, ii¢lincii etkinlik (halat ¢ekme
oyunu) gergeklestirilirken sinifin yeteri kadar genis olmamasindan kaynaklanan zorluklar
yasanmustir. Bu nedenle, uygulamanin farkli 6grencilerle gerceklestirilmesi durumunda,
mekanin boyutlar1 dikkate alinarak, bu uygulamanin ders planindan ¢ikarilabilecegine ya da
baska bir etkinlik ile degistirilebilecegine karar verilmistir.

4. DERS PLANININ DEGERLENDIRILMESI

Ogrenciler, uygulama o6ncesinde ve sonrasinda asagidaki iki soruyu yazili olarak
cevaplamiglardir:

1- Gel-git olay1 hakkinda ne biliyorsunuz? Ayrintili olarak agiklaymiz.

2- Gel-git olay ile ilgili gazete veya tv haberlerine 6rnekler veriniz.

Ders plani, 6ncelikle birinci soruya verilen cevaplar dogrultusunda, ardindan ikinci soru
ya verilen cevaplar dogrultusunda degerlendirilmistir.

4.1. Ders Plaminin Birinci Soruya Verilen Cevaplar Dogrultusunda Degerlendirilmesi
Ogrencilerin birinci soruya uygulama &ncesinde ve sonrasinda verdikleri cevaplar
siiflandirilarak Tablo 1 ve 2’de verilmistir. Tablolar olusturulurken 6grencilerin gercek
isimleri kullanmilmayip, her 6grenciye farkli bir harf verilmistir. Siniflandirma yapilirken,
Ogrencilerin cevaplar1 degerlendirilerek dort baslik altinda toplanmistir. Bu dort baslik su
sekildedir: 1) Hi¢ cevap yok, 2) Eksik ve hatali cevap, 3) Eksik cevap, 4) Tam dogru cevap.
Verilen cevaplar bu dort baslik altina yerlestirilirken, 6grencilerden ezber bilgi beklenmemis,
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her bir 6grencinin anladigimi farkli ifade edebilecegi géz onilinde bulundurularak, anlam 6n
planda tutulmustur. Ogrencilerin agiklamalar1 degerlendirilirken, asagidaki bilgilerin yer alip
almadigina, yer aliyorsa dogru olarak mi1 yer aldigina bakilmistir. Ayrica, asagidaki bilgilerin
disinda fazla bilgi verilmis ise, dogru olup olmadigina bakilmistir.

Gel-git, bir gok cismi tizerinde baska gok cisimlerinin uyguladig kiitle cekim kuvvetleri
nedeniyle olusan ¢evirimsel bigim bozulmalar1 demektir.

Diinya i¢in diisiiniildiglinde, giiniin belirli saatlerinde yeryiiziindeki sularda &zellikle
ana denizlerde gortilen diizey degismeleri gel-git olayi ile agiklanir,

Gokcismi ne kadar biiyiik ve Diinya’ya ne kadar yakin olursa ¢ekim kuvveti de o kadar
biiyiik olur (F= GMm/rZ). Gezegenler ile Gilinesin etkisi dnemsiz olmamakla birlikte bu
konuda baglica rol, Diinya’ya yakinlig1 dolayisiyla, Ay’dadir.

Ay, Gilines ve Diinya ayn1 dogrultuda olduklar1 zaman biiyiik gel-gitler, Glines-Diinya
dogrultusu ile Diinya- Ay dogrultusu birbirine dik oldugu zaman ise, kiigiik gel-gitler
olur.

Tablo 1. Ogrencilerin, Uygulama Oncesinde Birinci Soruya Verdikleri Cevaplarin

Siniflandirilmast
Cevap Ogrenci Ogrenci Ayrinti
Sayis1
o g X 4 ABCD A, B, C ve D 6grencileri, gel git olayt ile ilgili higbir sey bilmediklerini
=8> o belirtmislerdir.
E ve F dgrencileri, gel-git olaymin denizlerde” oldugunu belirtmisler, gel-git
olayinin ger¢eklesme sebebini yanlis agiklamislardir.
EF E Ogrencisi, bu soruya “Denizlerde goriiliir. Riizgarin esmesiyle dalga
o3 ivmelenir, karaya vurur. Riizgéar kesilince sular geri ¢ekilir. Boylece gel-git
B olayt yasanir” cevabini vermistir. F 6grencisi, gel-git olaymin gerceklesme
@) D <
= sebebinin, sicak havalarda suyun buharlagmasi oldugunu yazmustir.
£ 6
E GH G ve H o&grencileri, denizdeki dalgalarin aslinda gel-git olayr oldugunu
; yazmuslardir. Sebebi ile ilgili hi¢bir agiklama yapmamuslardir.
7
= 1J I ve J ogrencileri, gel-git olaymnin denizlerdeki asir1 dalgalar oldugunu
belirtmig, | Ogrencisi tsunaminin bir gelgit olayr oldugunu yazmustir.
Ogrenciler gel-git olaymin sebebi ile ilgili higbir agiklama yapmanuglardir.
K, L ve M bgrencileri, gel-git olaymin denizdeki dalgalarla” ilgili bir olay
oldugunu, sebebini bilmediklerini yazmislardir. Ornegin, L dgrencisi “Gel-
=3 K,L,M git olay1 denizde oluyordu galiba, tam olarak bilmiyorum. Dalgalarla ilgili
3 oldugunu biliyorum, bu kadar. Beni aydinlatirsaniz ¢ok sevinirim” cevabini
2 8 vermistir.
) :
w N N ogrencisi, gel-git olaymin denizlerde meydana geldigini, sebebini

bilmedigini belirtmistir.
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O,PR

O, P ve R ogrencileri, gel-git olaymi dogruya yakin, ama eksik olarak
tanimlamislar, Ay ile Diinya arasindaki ¢ekim kuvvetinden kaynaklandigini
belirtmislerdir. Diger g6k cisimlerinin de gel-git olayinda etkili
olabileceginden bahsetmemislerdir. Ayrica bu olayin denizde oldugunu
yazmus, tiim yeryiizii sularinda olabilecegine deginmemislerdir. Ornegin M
ogrencisi “Gel-git olayr kiitle ¢ekim kanunu ile agiklanir, Ay ile Diinya
arasinda kiitle ¢gekim kanunu ile denizlerde gel-git olay1 olusur” cevabimni, O
Ogrencisi ise “ Ay’in yer degistirmesinden ve ¢ekim kuvvetinden dolay1 olan
denizlerdeki ¢ekilmedir” cevabini vermistir.

S Ogrencisi, gel-git olayini tanimlamamis ancak, Ay’in ¢ekim kuvveti ile
iligkili bir olay oldugunu belirtmistir.

Tam
Dogru
Cevap

Gel-git olaymi tam dogru olarak agiklayan dgrenci mevcut degildir.

*x

Gelgit olay1 Diinya yiizeyinde, sadece denizlerde degil nehir gibi tiim su ylizeylerinde de goriilebilir. Bu nedenle,

gelgit olaymin denizlerde gorillen bir olay oldugunu yazan &grencilerin cevaplart eksik bilgi olarak

degerlendirilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, uygulama oOncesinde, dort 6grencinin gel-git olay: ile ilgili
hicbir sey bilmedikleri, 6 6grencinin bazi bilgileri oldugu, ancak bu bilgilerin eksik ve hatali
oldugu, 8 6grencinin ise, yine bir seyler bildikleri ancak, bu bilgilerinin tam olarak gel-git
olaymi agiklamak icin yeterli olmadig: tespit edilmistir. Gel-git olaymi tam dogru olarak
aciklayabilen hi¢bir 6grencinin olmadig: belirlenmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin, Uygulama Sonrasinda Birinci Soruya Verdikleri Cevaplarin

Siiflandirilmasi
Cevap Ogrenci Ogrenci Ayrint1
Sayis1
Q
3
3 é - - Gel-git olayt ile ilgili hi¢ agiklama yapmayan 6grenci mevcut degildir.
O
=
L 6grencisi, gel-git olayini eksik olarak aciklamis ve agiklamasinin sonuna
o E0 1 L sularin ¢ekilmesinin Mart aylarinda, yiikselmesinin ise Eyliil aylarinda
T =3 goriildiigiinii yazmstir.
C,K,N,S C, K, N ve S ogrencileri, gel-git olayini ve sebeplerini dogru agiklamuslar,
ancak aciklamalar sirasinda gelgit olaymin denizlerde oldugunu belirtmisler,
o denizlerin digindaki yerylizii sularinda da olabilecegi konusunda ayrintiya
g girmemislerdir.
S 8
é E,O,G,P E, O, G ve P ogrencileri, gel-git olaymi ve sebeplerini dogru agiklamiglar,
i ancak agiklamalarini yaparken sadece Diinya-Giines ve Ay’dan bahsetmisler,

gel-git olayinin diger gok cisimleri ile de ilgili olabilecegi konusunda higbir
aciklama yapmamiglardir.
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= o
E ’E" § 9 '3\’5" %F’H‘I Ogrenciler, gel-git olayimi tam dogru olarak agiklamslardir.

Tablo 1 ve Tablo 2 beraber incelendiginde, soruyu cevapsiz birakan 6grenci sayisinin
uygulama oncesinde 4 iken, uygulama sonrasinda sifir oldugu goriilmektedir.

Uygulama Oncesinde soruya eksik ve hatali cevap veren Ogrenci sayist 6 iken,
uygulamanin ardindan bu say1 1 (L 6grencisi) olmustur. L 6grencisi, hatali olarak sularin
cekilmesinin Mart aylarinda, yiikselmesinin Eyliil aylarinda oldugunu yazmistir. Bu hatanin
nedeni arastirildiginda, canlandirma etkinliklerinde 4 no’lu gruba verilen, iki adet gel-git
haberinin yer aldig1 kagit olabilecegi disiiniilmiistiir. Bu kagitta yer alan iki haberden birisi
Mart aymna, digeri Eylil ayma aittir. L Ogrencisinin bu ornekleri genelledigi sonucuna
ulasilmistir.

Soruya eksik ve hatali cevap veren Ogrenci sayisi uygulama Oncesi ve sonrasinda
birbirine esittir. Say1 esit olmasina karsin, cevaplarin igerigi nitelik agisindan farklidir. Bu
farklilik uygulama sonrasi lehinedir. Ornegin, N 6grencisi uygulama dncesinde sadece, gel-git
olaymin denizlerde meydana geldigini, sebebini bilmedigini belirtmis, uygulama sonrasinda
ise gelgit olaymi ve nedenini dogru agiklamig, ancak agiklama sirasinda gelgit olaymin
denizlerde oldugunu belirtmis, tiim yerylizii sularinda olabilecegine deginmemistir.

Tam dogru cevap veren 0grenci sayisinin ise, uygulama dncesinde sifir iken, uygulama
sonrasinda 9 oldugu goriilmiistiir. Ozellikle bu sonug, uygulamanin pozitif etkilerinin énemli
bir gostergesidir.

Sonugta, Tablo 1 ve Tablo 2 beraber degerlendirildiginde genel olarak 6grencilerin
gelgit olaymni anladiklari, bdylece uygulamanin ders planmin birinci ve ikinci kazanimi
acisindan etkili oldugu goriilmektedir. Eksik cevaplarin sebeplerine bakildiginda ise,
degerlendirmenin yazil olarak yapilmasinin, bu ¢alisgmanin bir smirliligi oldugu soylenebilir.
Ciinkii verilen cevaplarin “eksik cevap” olarak degerlendirilme nedeni, verilen cevaplarda
ogrencilerin gel-git olayindaki bazi noktalara deginmemis olmalaridir. Ogrencilerin bu
noktalara deginmemeleri, o noktalar1 bilmedikleri anlamma gelmemektedir. Ogrenciler
bilmelerine ragmen o noktaya deginmemis de olabilirler. Tiim bu yorumlarin 15181nda,
etkililigin arttirilmasi amaciyla, ders planinin uygulanmasi agamasinda bazi noktalara, hem
yapilan agiklamalar sirasinda hem de canlandirmalar sirasinda vurgu yapilmasi
onerilmektedir. Bu noktalardan birisi, Diinya’da gel-git olayinin sadece deniz sularinda degil,
nehir gibi tiim yeryiizii sularinda da goriilebilecegidir. Bir digeri, Diinya’da ger¢eklesen gel-
git olay1r lizerinde sadece Giines ve Ay’dan degil diger gok cisimlerinden de kaynaklanan
¢ekim kuvvetlerinin etkisi oldugudur.

4.2. Ders Plaminin ikinci Soruya Verilen Cevaplar Dogrultusunda Degerlendirilmesi
Ogrencilerin ikinci soruya uygulama oncesinde verdigi cevaplar incelendiginde, 10
ogrencinin (A, B, C, D, F, H, L, M, O ve R 0grencileri) gel-git olay ile ilgili hi¢gbir habere
rastlamadiklar tespit edilmistir. Diger 8 6grenci, boyle haberlere rastladiklarini belirmisler
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ancak haberlerle ilgili ayrintili bilgi vermemislerdir. Ornegin K ve N dgrencileri haberin
icerigini hatirlamadigimi, J Ogrencisi Karadeniz’de gemilerin denize gel-git nedeniyle
acilamadigini hatirladigimi yazmistir.

Ogrencilerin ikinci soruya uygulama sonrasinda verdigi cevaplar incelendiginde, tiim
Ogrencilerin, uygulama sirasindaki etkinliklerde yer alan 6rneklerden en az birini yazdiklari
tespit edilmistir. Bu nedenle, ders planinin {igiincii kazanimi agisindan etkili oldugu sonucuna
ulasilmstir.

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yaratict dramay1 egitimde yontem olarak kullanan egitimcilerin sayis1 her gegen giin
artmaktadir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, yaratici drama sadece kiiciik yas
gruplarinda degil, ergen ve yetiskin yas gruplarinda da etkili bir yontemdir (Ozdemir ve
Ustiindag, 2007; Akkus ve Ozdemir, 2006; Bertiz, 2005). Ancak, Tiirkiye’de fizik egitiminde
yaratici dramanin kullanilmasi ile iligkili ergen ve yetiskin yas gruplari i¢in yapilan ¢aligmalar
arastirildiginda, ortadgretim diizeyinde sadece bir calismada (Kiiciiker, 2004) ders plani
ornegine ulasilmig, liniversite diizeyinde ise higbir ders plani 6rnegine ulagilamamistir. Bu
nedenle, fizik egitiminde ergen ya da yetiskin yas gruplarina uygulanabilecek nitelikte yaratici
dramanin yontem olarak kullanildig1 ders plani 6rneklerine ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir.
Bu calismada, fizik egitiminde yaratict dramanin yontem olarak kullanildig: bir ders planinin
hazirlanma siireci ayrintilariyla aciklanmis ve iiniversite birinci siifta 6grenim goren fizik
ogretmen adaylar1 ile uygulamasi yapilmis olan 6rnek bir ders plant sunulmustur. Ders
planinin konusu, giincel hayatin igerisinde yer alan ve fizik kavramlar ile iligkili olan gel-git
olay1 se¢ilmistir. Uygulamanin ardindan, uygulama siirecinin degerlendirmesi yapildiginda
genel olarak Ogretmen adaylarinin gel-git olaymi anladiklari, gel-git olay1 ile ilgili 6rnek
haberler hakkinda fikir sahibi olduklari, boylece ders planinin kazanimlarina ulasildigi sonucu
elde edilmistir. IIkogretim ikinci kademe Ogrencileriyle gerceklestirilen, fizik konulari ile
iligkili yaratict drama etkinliklerinin yer aldigi deneysel ¢aligmalarda da benzer sonuglar elde
edilmistir (Tuncel, 2009; Bozoglu, 2007; Baskan, 2006). Ayrica, Kiigiiker (2004) tarafindan
ortadgretim 6grencileriyle gergeklestirilen arastirmanin sonuglari da bu ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir. Tiim sonuglar degerlendirildiginde yaratici dramanin, fizik egitiminde
kiiclik yas gruplarinin yaninda yetiskin ve ergen yas gruplarinda da etkili bir yontem olarak
kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu ders planinin uygulamasi, 6grencilerin, gel-git olaymi anlamalarini saglamanin
yaninda, konuyla ilgili fizik bilgilerinin (6rnegin, Diinya kendi ekseni etrafinda 24 saatte
doner, Ay diinyanin etrafinda 29,5 giinde doner) hatirlanmasini, kalict hale gelmesini
saglamak gibi amaglarla da yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Unutulmamas1 gereken bir nokta, hazirlanmis olan bir ders plani bir grup icin uygun
iken, ayn1 yas grubundaki farkli bir grup i¢in uygun olmayabilir. Bu nedenle egitimciler kendi
Ogrencilerinin 6zelliklerini dikkate alarak, hazirlanmis olan bu ders planinin {izerinde gesitli
degisiklikler yapabilir veya bu ders planindan yola ¢ikarak yeni ders planlar1 olusturabilirler.
Ayrica, ayrintilar1 yukarida agiklanan 6rnek ders planinin uygulamasi liniversite 6grencileri
ile yapilabilecegi gibi, planda degisiklikler yapilmak suretiyle ortadgretim Ogrencileri i¢in
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uygun duruma getirilerek (6rnegin 12. sinifta yer alan ¢embersel hareket ile ilgili kazanimlara
uyumlu duruma getirilerek) ortadgretim 6grencileri ile de uygulama yapilabilir.

Yaratic1 dramanin egitimde kullanilmasi gerektigini vurgulayan c¢alismalarin her gecen
giin artmasi, bu yontemin egitimdeki Oneminin bir gostergesidir. Bu dogrultuda, fizik
egitiminde de yaratici dramanin bir yontem olarak kullanilabilecegini vurgulayan ve 6rnek bir
ders planinin sunuldugu bu g¢alismanin fizik egitimcilerinin yararlanabilecegi bir kaynak
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, ¢alismada ders planinin hazirlanma siireci de ayrintili bir
sekilde verildiginden, ¢alismanin fizik egitimcilerinin yaninda diger alan egitimcilerine de
151k tutacagi disiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

A large number of studies that have been performed emphasize that students have
difficulty in some physics subjects (Sahin & Yagbasan, 2012; Gebbels, Evans & Murphy,
2010; Kessels, Rau v& Hannover, 2006; Aycan & Yumusak, 2003; Williams, Stanisstreet,
Spall, Boyes & Dickson, 2003). Studies have been conducted association with the reasons for
students to have difficulty in physics subjects (Sahin & Yagbasan, 2012; Oon &
Subramaniam, 2011; Ornek, Robinson & Haugan 2008; Barmby & Defty 2006; Aycan &
Yumusak 2003). According to the results of these studies, among the reasons for students to
have difficulty in physics subjects are that concepts are perceived as abstract by students,
physics is not interesting, students have prejudices against physics, they can’t associate the
physical concepts with daily life and they lack motivation. Therefore, it is thought to be
necessary for educators to use methods that could enable students to be motivated during the
process of learning-teaching, arouse their interest, enable them to remove their prejudices
against physics, concrete the abstract concepts and establish connections with real life. It is
thought that these are provided as long as the creative drama is used in education as a method.
However, the number of lesson plan samples which creative drama used, especially associate
with adolescent or adult age groups, in physics education is very scarce. Thus, it is thought
that there is a need for lesson plan samples, in which the creative drama is used as a method
during the physics education that could be used by educators. The aim of this study is to
explain the preparation process of a lesson plan, in which the creative drama is used as a
method during the physics education, in detail and to present a sample lesson plan, which has
been applied with the first grade university students.

Studies of creative drama should follow certain stages. Adigiizel (2006) suggested the
creative drama activities to be designed according to the following three stages:

1- Warm-up: The primary aim of this stage is to constitute a group dynamic and enable
students to be ready for the next stage. This stage is usually structured by the teacher and
generally includes games.

2- Improvisation: This stage is where all of the composition studies are performed. In
this stage, improvisation, role-play and other techniques are used.

3- Evaluation: This stage is where the results obtained from the drama studies are
assessed. Discussions about educational acquisitions are generally made during this stage and
this stage determines the essence, importance, quality and quantity of the process. Assessment
forms (multiple choice test, attitude scale, etc.) that are used in other areas could also be used
during this stage.

In the beginning of the preparation process of the lesson plan, the initial activity was to
determine the group, with which the creative drama activities would be performed.
Accordingly, it was taken into consideration that the sample lesson plan would be prepared
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during every stage for 18 pre-service teachers who are registered to the first grade of Gazi
Faculty of Education, Department of Physics Education in the school year of 2010-2011 and
then came the phase of deciding the subject of the lesson plan. During the selection of the
subject, attention was paid to the selection of one of the convenient physics subjects for the
use of creative drama method. Accordingly, a research was conducted for activities to be
designed in association with both the subject selection and the subject, by means of using
books, course notes and internet. At the end of the research, the event of tide was selected as
the subject, since it would enable the connection between especially the warm-up activities
and improvisation activities include convenient images and information that could be used
during improvisation activities and enable relations with the current life. And then the
acquisitions of the subject were written and activities were determined. Activities were
designed according to three stages (warm-up, improvisation, evaluation), which were
suggested by Adigiizel 2 in line with the determined acquisitions. During the determination
process of activities, all features of the group were taken into consideration at the outset. For
example, it is of primary importance to determine whether the group has previously
participated in creative activities or not. In addition to this, attention was paid to the necessity
for all activities to be interrelated, support and complete one another during the determination
process of activities (Adigiizel, 2010). Another attention-grabbing point in this process is the
necessity to take precaution for preventing the circumstances, which might cause
misconceptions in students. Another point that is paid attention during the determination of
activities is to try to include activities, which would encourage students to think. This point is
also encountered on the basis of the constructivist approach, whose efficiency in education is
no more suspicious.

Considering the details that are explained above, the lesson plan was prepared and then
the application was performed with 18 pre-service physics teachers. Pre-service teachers
wrote answers to the open-ended questions, which were associated with the acquisitions of the
lesson plan before and after the application. These answers were classified and analysed; the
lesson plan was assessed. According to the assessment results, it was concluded that pre-
service physics teachers comprehend the event of tide in general, have an idea about the
sample news about the event of tide and by this way, the acquisitions of the lesson plan have
been obtained. This result is thought to be an indicator of the fact that creative drama could be
used as an effective method in the physics education.

The gradual increase of studies emphasizing the necessity for creative drama to be used
in education is an indicator of the importance of this method in education. Accordingly, this
study, which emphasizes that creative drama could also be used as a method in the physics
education and presents a sample lesson plan, is considered a resource to be used by physics
educators. Besides, since the study includes the preparation process of the lesson plan in
detail, it is thought to light the way for physics educators, as well as the educators of other
branches.
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