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ANKARA FEN LiSESi OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINE YONELIK
TUTUMLARI iLE AKADEMIK BENLIiK TASARIMLARI

ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS COURSE AND THE ACADEMIC SELF
CONCEPT OF THE STUDENTS ATTENDING AT ANKARA SCIENCE HIGH
SCHOOL

Hiilya PEHLIVAN* Pinar KOSEOGLU**

OZET
Bu arastirmanin amaci fen lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini ile akademik benlik
tasarimlarini a) cinsiyet, b) sif diizeyi, ¢) basart durumu ve d) 6grenim gérmeyi planladigr fakiilte bazinda
incelemektir. Bu arastirma Ankara Fen Lisesi 6grencileri iizerinde yiiriitilmiis ve toplam 3456grenciye
ulagilmistir. Veri toplamak amaciyla 24 maddelik bir matematik dersine yonelik tutum 6l¢egi ve sekiz maddelik
bir akademik benlik tasarimi 6lgegi ile kisisel bilgiler formu kullanilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan
matematik dersine yonelik tutum O&lgeginin alfa giivenirligi 0.98, akademik benlik tasarimi Glgeginin alfa
giivenirligi ise 0.81 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde ikili gruplarin karsilastirilmasinda t testi, ikiden
fazla kargilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi ve Scheffe testi kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, fen lisesi O6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari
bakimindan erkek 6grenciler lehine fark bulunmustur. Yine, 6grencinin sinif diizeyi ile basar diizeyi bakimindan
anlamli bir fark elde edilirken 6grenim goérmeyi planladigi fakiilte bazinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir.

Anahtar sozciikler: fen lisesi, matematik dersi, tutum, akademik benlik tasarimi

ABSTRACT
This study aimed at analyzing the attitudes towards mathematics course and the academic self concept of the
students of a science high school on the basis of the variables of a) gender, b) grade, ¢) success and d) the faculty
they plan to study at. The study was conducted with the participation of 345 students from Ankara Science High
School. A 24-items attitude scale for mathematics course, an 8-item academic self concept scale and personal
information form were used for data collection purpose. Alpha reliability coefficient of the attitude scale for
mathematics course was calculated as 0 .98 and of the academic self concept scale as 0.81. In data analysis, t-test
was used for pairwise group comparisons and one-way ANOVA analysis and Scheffe test for the comparisons
between more than two groups. The results of the study indicated that there was in difference in favor of male
students in Science High School in term of attitudes towards mathematics course and academic self-concepts.
There was a significant difference between grade level and achievement level. No difference was in term of the
faculty the students plan to attend at university.

Keywords: science high school, mathematics course, attitudes, academic self concept

1. GIRIS

Giliniimiiz toplumlar1 bilgi ¢agina girmis bulunmaktadir. Bilgi ¢ag1 toplumlari, yeni
bilgiler ve teknolojiler iiretebilen, kullanabilen, mantikli ve 6zgiin diisiinebilen, karsilastigi
sorunlarin iistesinden gelebilen, yaratici olabilen bireylere gereksinim duymaktadir.
Toplumlarin bu gereksinimleri okul yoluyla karsilanir. Okullarda bireylere, onlarin hem

bilimsel hem de toplumsal yagsami icin gerekli olan bu becerilerin kazandirilmasinda
matematik dersinin biiyiik bir 6nemi vardir.
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Matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir iletisim yoluyla sayilar, geometrik sekiller,
fonksiyonlar, uzay gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlar arasinda kurulan iligkileri
inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir (Tanislh, 2002, Yenilmez, 2006; Uslu, 2006).
Tanimdan da anlasilacag iizere, matematik oriintiilerin ve diizenlemelerin bilimidir. Insanlar
tarafindan yaratilan bir bilim olan matematik yapilar ile iligskilerden olusan bir sistemdir ve bu
sistemde matematiksel baglantilar, yapilar arsindaki iligkilerdir ve yapilari birbirine baglar
(Umay, 1996). Matematik, modern insanin problem olusturma ve c¢dzmesine, objektif
diisiinmesine, kisinin 0zgiivenini arttirmasina, karsilastigi problemlerdeki sebep-sonug
iliskilerini agiklamasina yarayan bir bilimdir ve temel bir bilim alani1 olarak matematik,
bilimsel arastirmalar, teknolojik gelismeler ve toplum yasami i¢in vazgegilmez bir alandir. Bu
yOniiyle matematik, egitim programlarinin vazgegilmez bir pargasi olmustur.

Matematik yiizyillar boyunca okullarda sayginlik diizeyi ¢ok yiiksek bir alan olarak
kabul gormiis (Ashby, 2009) ve bu alanda basari hem toplum, hem okul hem de aileler
tarafindan ¢ok 6nemsenmistir. Bu dogrultuda, ortadgretim diizeyindeki matematik egitiminin
en temel amaglari; cesitli kiiltiir ve meslek dallarina ayrilacak olan 6grencilere ileride gerekli
olacak matematik kiiltiirlinlin verilmesi, ispat kavraminin algilatilmasi, ispat edilen bilimsel
sonuclar ile dogmalar arasindaki farkin kavratilabilmesi, geometrik kavramlardan ve
modellerden hareketle aksiyonlarin gerekliliginin algilatilmasi, matematiksel yap1 kavraminin
olusturulmasi, soyut kavramlarin ve soyut diisiince yapisinin olusturulmasi, doga olaylarinin
matematiksel modeller ile temsil edilmesinin kavratilmasi, giinliik hayatta karsilastiklar
problemleri ¢6zmede matematiksel diisiince yapisim1 kullanma aliskanligi edindirilmesi,
karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde: analiz ve sentez, tiimdengelim ve tiimevarim,
ozellestirme ve genellestirme kavramlarii kullanma aliskanliginin olusturulmasi (Civelek ve
diger., 2003, Akt. Uslu, 2006) biciminde belirlenmistir.

Matematik bir¢ok yetiskin ve iggdren i¢in de edinilmesi gereken ve kisilerin giinliik
yagsamlarin1 gelistirmede temel ve zorunlu bilgileri igerir. Matematigin insan hayatinda bu
denli 6nemli olmasina karsin “matematigin ¢ok zor, cok karmasik ve ¢ok soyut” olduguna
iliskin yaygin bir kan1 bulunmaktadir (Tanisli, 2002). Bu yaygin kaninin ardinda matematik
ogrenmelerinin, bu alanin yapisi itibariyla, birbirine siki bir sekilde bagli olmasidir. Yenilmez
ve Kakmaci (2008)’ nin da belirttigi gibi, matematik birbirine bagli halkalardan olusmakta,
aradaki bir halkanin eksikligi ileride halkalarin birbirine baglanmasini olumsuz etkilemekte ve
bu da ciddi basarisizliklara sebebiyet vermektedir. Nesin (2002) ise, 6grencilerin matematik
derslerindeki basarisizliklarini; a) matematik dersinin siirekli calisma yapmay1 gerektirmesi,
b) egitim sisteminin &grencinin anlayarak Ogrenmesine engel olmasi, ¢) matematigin
ogrenmek ve ezberlemekten ¢ok anlamaya dayali olmasi ve d) matematigin bilimlerin en
soyutu olmasi gibi nedenlere baglamaktadir.

Ogrencilerin matematik 6grenimine ve dgretimine yonelik tutum ve inanglari matematik
egitiminde énemli bir rol oynar (Kislenko ve diger, 2005). Ogrencilerin matematik dersiyle
ilgili inanglar1 ise a) matematikle ilgili inanglari, b) bireyin kendi ile ilgili inanglari, c)
matematik ogretimiyle ilgili inanglar1 ve d) sosyal baglamla ilgili inan¢lar olmak {izere dort
genel kategoriye ayrilmistir. Ayrica, matematigin bir erkek bilimi oldugu, her dénemde
prestijli bir alan oldugu, matematik dersinde iy1 olan bireylerin zeki, basarili ve miikemmel
ogrenciler olarak kabul edilmesine doniik yaygin kabul goren inanglar da vardir. Bu inanglar,
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kisinin matematik dersindeki basaris1 kadar matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik
benlik tasarimlarini da etkilemektedir.

Tutum, bireyin kendisine ya da c¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu, obje ya da
olaya yonelik deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak oOrgiitledigi biligssel ve
davramgsal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000) Matematigin en 6nemli amaci dgrencilere
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmektir (Leder, 1992). Neale (1979) matematige
yonelik tutumu, matematigi sevme ya da sevmeme, matematiksel aktivitelerle ugragsma ya da
onlardan kaginma egilimi, kisinin matematikte iyi ya da kotii olacagina olan inanci ve
matematigin faydali ya da faydasiz oldugu inancinin toplam 6lgiisii olarak tanimlanmaktadir
(Akt: Ural, 2007). Matematige yonelik olumsuz tutuma sahip Ogrenciler, kendilerini
matematikle karsilasacaklari durumlardan uzak tutmayi tercih etmekte ve kendilerinin bu
konuda kapasitesiz olduklar1 inanc¢larin1 pekistirmektedirler (Saracaloglu ve Diger; 2006).
Ogrencileri matematik derslerinden uzaklastiran etmenler ise bu dersi sevmemeleri, bu dersin
zor oldugu ve bu derste basarili olamayacaklarma iliskin inanglaridir. Ogrencilerin grenme
diizeyleri matematige yonelik tutum ve inanclarla giiclii bir sekilde iliskilidir (Kislenko ve
Diger, 2005).

Matematikte basariy1 etkileyen bir diger faktér de akademik benlik tasarimidir.
Akademik benlik tasarimini, bir 6grencinin belli bir akademik ugras karsisinda, ne derece
basarili olacagi, bu basariyr ne derece 6nemsedigi ve diger dgrencilere gdére kendisini ne
derece yetenekli bulduguna iligkin bir kendilik algis1 olarak ele alinabilir. Matematige iligkin
akademik benlik kavrami ise, Ogrencinin matematikte yeni konulari &grenebileceginden,
matematik dersinde iyi bir performans sergileyebileceg§inden ve matematik sinavlarinda iyi
sonug alabileceginden ne derece emin olduguyla iligkilidir. Akademik benlik kavraminin en
onemli yordayicisi olarak ise “ge¢mis basar1” ve “ge¢mis yasanti” (Hannula, 2002;
Nazligigek, 2007) faktorii ele alinmaktadir. Egitim bilim alaninda 6grencinin matematige
iliskin giiclii bir akademik benlik tasarimina sahip olmasiin beraberinde yiiksek basari
getirecegine iliskin giiclii bir inan¢ bulunmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada basarinin giiclii
bir yordayicis1 olarak diislinlilen matematik dersine yonelik tutum ile matematik dersine
iliskin akademik benlik tasarimi lizerinde ¢alisilmis ve bunlarin matematik alaninda yetenekli
oldugu tespit edilen fen lisesi 6grencileri lizerindeki etkilerine bakilmistir.

Bu nedenle, bu calismada, bilim ve teknoloji {iretme amacina hizmet etmesi diisiiniilen
ogrencilerin temel bilim alanlarindan biri olan matematik dersine yonelik tutumlar ve
akademik benlik tasarimlari lizerinde ¢alisilmistir ve asagidaki sorulara yanit aranmistir;

a) Fen Lisesi 0grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ile akademik benlik
tasarimlari cinsiyete gore degismekte midir?

b) Fen Lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile akademik benlik
tasarimlari sinif diizeyine gore degismekte midir?

c) Fen Lisesi dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ile akademik benlik
tasarimlar1 basar1 durumlarina gore degismekte midir?

d) Fen Lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik
tasarimlar1 6grenim gormeyi planladig: fakiilteye gore degismekte midir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Ankara Fen Lisesi Ogrencilerinin cesitli degiskenler agisindan matematik dersine
yonelik tutumlar ile akademik benlik tasarimlarini ortaya koymay1 amaglayan “betimsel” bir
arastirmadir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma Ankara Fen Lisesi’nde 6grenim goren 101°1 kiz, 244’11 erkek olmak {izere
toplam 345 Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Olceklerin giivenirlik gegerlilik ¢alismasi
icin 6n uygulama Kirklareli Fen Lisesi’nde gerceklestirilmistir ve 6n uygulamaya 169 fen
lisesi 6grencisi katilmistir. On uygulama 2008 yili kasim ayinda, gercek uygulama ise 2009
yil1 mart ayinda gergeklestirilmistir.

2.3. Veri toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak bir adet matematik dersine yonelik tutum
Olcegi ile akademik benlik tasarimi Ol¢egi kullanilmistir. Olgeklerin ozellikleri asagida
sunulmustur.

2.3.1. Tutum Ol¢egi

Bu c¢alismada kullanilan matematik dersine yonelik tutum oOlgegi Aiken (1985) den
almmis ve arastirmaci tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek bu haliyle ii¢ Ingilizce
ogretmenine ve iki egitim bilim uzmanina okutturularak maddelerin uygunlugu test edilmistir.
24 maddeden olusan matematik dersine yonelik tutum 6lgeginin 6n uygulamasi Kirklareli Fen
Lisesi’'nde 169 fen lisesi Ogrencisi ile gerceklestirilmis ve deneme sonucundaki alfa
giivenirligi 0.93 olarak tespit edilmistir. Olgegin Ankara Fen Lisesi’'nde gerceklestirilen asil
uygulamadaki alfa gilivenirligi ise 0.95 olarak tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda
kullanilan matematik dersine yonelik tutum 6lgeginden alinabilecek en diisiikk puan 24, en
yiiksek puan 120, kararsizlik durumunda ise 72’dir.

2.3.2. Akademik Benlik Tasarim Olgegi

Bu calismada Brookover et al (1964) tarafindan gelistirilen sekiz maddelik akademik
benlik tasarimi &lgegi kullanilmistir. Olgekteki maddeler dgrencinin kimya dersinde ne
derecede basarili olacagimi, smf arkadaglariyla kiyaslandiginda kendi konumunun ne
olacagini ve bu dersten elde edecegi basarinin kendisi i¢in ne derecede onemli oldugunu
ortaya koymay1 amaclamaktadir. Senemoglu tarafindan Tiirkceye uyarlanan bu dlgegin
giivenirliginin ti¢ farkli grupta 0.80, 0.84 ve 0.89 olarak tespit edildigi kaydedilmistir (Yanpar,
2005). Bu arastirmada kullanilan matematik dersine yonelik akademik benlik tasarimi
olgeginin Kirklareli Fen Lisesi’nde 6grenim goren 169 6grenci lizerinde gergeklestirilen 6n
uygulamasinda alfa giivenirligi 0.84 ve Ankara Fen Lisesi’nde gerceklestirilen asil
uygulamada ise alfa gilivenirligi 0.78 olarak tespit edilmistir. Matematik dersine iliskin
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“Akademik Benlik tasarimi Olgegi”nden almabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek puan 40,
kararsizlik durumunda ise 24’tiir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi esnasinda 6lgme araglarindan elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmis ve SPSS paket programinda 6lgme ve degerlendirme uzmanlarimin goriis ve
onerileri dogrultusunda ¢o6ziimlemeler yapilmistir. Verilerin analizinde ikili gruplarin
karsilagtirilmasinda t testi, ikiden fazla gruplarin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Elde edilen F degerinin anlamli olmas1 halinde Scheffe testi yapilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “ Fen lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile
akademik benlik tasarimlari cinsiyete gore degismekte midir” sorusuna yanit aranmustir.

Tablo 1: Fen Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Matematik Dersine Yonelik Tutum
Puanlar ile Akademik Benlik Tasarimlar:1 Puan Ortalama ve Standart Sapma ve t
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Degerleri
Degisken Cinsiyet N X Ss t P
Kiz 101 88.53 19.25 « .024
Tutum Erkek 244 93.04 15.71 2.267
Akademik Kiz 101 30.60 6.41 1345 .180
Benlik Tasarim1 | Erkek 244 31.53 5.58 '

Tablo 1’ de yer alan bulgulardan anlasilacag: lizere kiz 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum puan ortalamasi 88.53 iken erkek 6grencilerin tutum puan ortalamasi 93.04 tiir.
Bu ortalamalar arasinda fark olup olmadig1 bagimsiz gruplar i¢in olan t testi ile stnanmis ve
erkek Ogrenciler lehine 0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu
durum erkek oOgrencilerin matematik dersini daha ¢ok sevdigini ortaya koymaktadir. Yine
Tablo 1’de, kiz 6grencilerin matematik dersine yonelik akademik benlik tasarimi puan
ortalamasinin 30.60, erkek ogrencilerin ise 31.53 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar
arasindaki farklilik t testi ile ssnanmis ve gruplar arasinda farklilik olmadig1 saptanmistir. Bu
sonug, kiz ve erkek 6grencilerin matematik dersindeki basar1 algilamalarinin benzer oldugunu
ortaya koymaktadir.

3.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Fen lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ile
akademik benlik tasarimlari sinif diizeyine gore degigsmekte midir” sorusuna yanit aranmustir.
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Tablo 2: Fen Lisesi Ogrencilerinin Simf Diizeyine Gore Matematik Dersine Yonelik
Tutum ile Akademik Benlik Tasarimi Puan Ortalama ve Standart Sapmalar

Degisken Sinif Diizeyi N X Ss
Tutum 1. Smf 93 91.12 18.84
2. Smf 95 91.14 13.50
3. Smf 82 92.84 13.97
4. Smf 75 87.95 20.51
Toplam 345 91.72 16.92
Akademik Benlik | 1. Sinif 93 32.09 5.38
Tasarimi 2. Smf 95 30.80 5.28
3. Smf 82 32.44 4.26
4. Sinif 75 29.52 7.84
Toplam 345 31.26 5.84

Tablo 2’de fen lisesinde 6grenim gdren dgrencilerin matematik dersine yonelik tutum
ile akademik benlik tasarimi ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir. Bu ortalama degerler
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tek yonlii varyans analiziyle sinanmis ve elde edilen
degerler asagida gosterilmistir.

Tablo 3: Fen Lisesi Ogrencilerinin Siif Diizeyine Gore Matematik Dersine Yonelik
Tutum Puanlarmna Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Degisken | Sinif Diizeyi Sd Kareler Kareler F P Fark
Toplam1 Ortalamasi
Tutum Gruplar Arast | 3 1715.616 571.872

Gruplar I¢i 341 | 96755.225 | 283.740 2.015 | 112

Toplam 344 | 98470.841
Akademik | Gruplar Aras1 | 3 426.278 142.093 *3.Sinif-
Benlik Gruplar Ici 341 | 11320.244 | 33.197 4.280 | .006 |4. Simf
Tasarim1 | Toplam 344 | 11746.522

Tablo 3°te fen lisesi 6grencilerinin sinif diizeyine gore matematik dersine yonelik tutum
puanlar1 verilmistir. Elde edilen bu sonug, 0Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin siif diizeyinde anlamli bir farklilagsma gostermedigini ortaya koymaktadir. Yine,
Tablo 3’te fen lisesi 6grencilerinin sinif diizeyine gbére matematik dersine iliskin akademik
benlik tasarimi 6lgegine iliskin puanlar1 verilmistir. Bu ortalama degerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi tek yonlii varyans analiziyle sinanmis ve yapilan Scheffe testi sonucunda
3. smiflar ile 4. siiflar arasinda 3. siiflar lehine 0.05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur. Tablo 3’te yer alan verilere gore, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarmin siif diizeyi degiskenine gore degismedigi, akademik benlik tasarimlar
bakimindan ise 3. Smiflar ile 4. Siiflar arasinda 3. Siniflar lehine degistigi sdylenilebilir.
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Ugiincii alt problem “fen lisesi dgrencilerinin matematik dersine ydnelik tutumlari ile
akademik benlik tasarimlar1 basar1 diizeyine gore degismekte midir” sorusuna yanit

aranmistir.

Tablo 4: Fen Lisesi Ogrencilerinin Basar1 Diizeylerine Gore Matematik Dersine Yonelik

Tutum Puan Ortalama ve standart Sapma ve t Degerleri

Degisken Basari N X Ss t P
Diizeyi

Tutum Iyi 299 93.58 15.90 5397 .000
Koti 46 79.67 18.51 '

Akademik Iyi 299 32.22 4.92 8.520 .000

Benlik Tasarim1 | Kétii 46 25.04 7.42

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore, basar1 diizeyi iyi olan 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum puan ortalamasi 93.58 iken, kotii olanlarin ortalamasi 79.67°dir. Ortalamalar
arasindaki farki test etmek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda tutum puanlarinin
basar1 diizeyi iyi olan 0&grenciler lehine 0.01 diizeyinde bir farklilagmanin oldugu
belirlenmistir. Yine, Tablo 4’te yer alan verilere gore, basar1 diizeyi iyi olan &grencilerin
matematik dersine iliskin akademik puan ortalamasi 32.22 iken, koétii olanlarin ortalamasi
25.04’tlir. Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test etmek i¢in yapilan bagimsiz
gruplar t testi sonucunda akademik benlik tasarimina iligskin puanlarin basar1 diizeyi iyi olan
ogrenciler lehine 0.01 dilizeyinde bir farklilasmanin oldugu belirlenmistir. Bu sonug
beklenildigi gibi, basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerin matematik dersine yonelik daha olumlu
bir tutum sergiledikleri ve matematikle ilgili ¢calismaktan hoslandiklarini ve basar1 diizeyi
yiksek olan Ogrencilerin akademik benlik tasarimlarinin da yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problem “ Fen lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar
ile akademik benlik tasarimlar1 6grenim gormeyi planladiklar fakiilteye gore degismekte
midir” sorusuna yanit aranmigtir.
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Tablo 5. Fen Lisesi Ogrencilerinin Ogrenim Goérmeyi Planladig1 Fakiilteye Gore
Matematik Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalama ve Standart Sapmalari

Degisken Fakiilte N X Ss
Tutum Tip Fakiiltesi 160 91.96 14.74
Miihendislik Fakiiltesi 153 92.11 18.64
Diger 32 88.69 18.55
Toplam 345 91.72 16.92
Akademik Tip Fakiiltesi 160 31.56 4.75
Benlik Miihendislik Fakiiltesi 153 31.44 6.57
Tasarimi Diger 32 28.88 6.68
Toplam 345 31.26 5.84

Tablo 5’ te fen lisesinde 6grenim gdren dgrencilerinin iiniversitede 6grenim goérmeyi
planladiklar1 fakiilteye gore matematik dersine yonelik tutum ile akademik benlik tasarimina
iligkin tutum puan ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir. Bu tablo’ya gore, tip egitimi
almayr planlayanlarin  tutum puan ortalamasi 91.96, mihendislik egitimi almay1
planlayanlarin tutum puan ortalamasi 92.11, diger birimini segenlerin tutum puan ortalamasi
ise 88.69 dur. Yine Tablo 5’e gore, tip egitimi almay1 planlayanlarin akademik benlik tasarimi
puan ortalamasi 31.56, miihendislik egitimi almay1 planlayanlarin tutum puan ortalamasi
31.44, diger birimini secenlerin akademik benlik tasarimi puan ortalamasi ise 28.88’dir. Bu
ortalama degerler arasinda anlamli bir fark olup olmadig:1 tek yonlii varyans analiziyle
sinanmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 6: Fen Lisesi Ogrencilerinin Ogrenim Gérmeyi Planladiklar1 Fakiilteye Gore
Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlarmna Iliskin Tek Yonlii Varyant Analizi

Sonuclan
Degisken | Fakiilte Sd Kareler Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Tutum Gruplar Arast 2 327.389 163.695
Gruplar igi 342 98143.451 286.969 570 .566
Toplam 344 98470.841

Akademik | Gruplar Arasi 2 201,869 100.934

Benlik Gruplar i¢i 342 11544.653 33.756 2.990 |.052

Tasarimi1 | Toplam 344 11746.522

Tablo 6’da fen lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin iiniversitede dgrenim gormeyi
planladiklar fakiilteye gore matematik dersine yonelik tutum ile akademik benlik tasarimi
puanlarina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir. Elde edilen sonug,
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlarinin
ogrencilerin 6grenim gormeyi planladiklar1 fakiilteye gore farklilasmadigr ve bu konuda
benzer 6zelliklere sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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Bu arastirma, fen lisesi 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile akademik
benlik tasarimini a) cinsiyet, b) simf diizeyi, ¢) basar1 diizeyi ve d) O6grenim gormeyi
planladiklar1 fakiilte bazinda incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Ankara Fen Lisesi’nde
O0grenim goren 345 dgrenci lizerinde ylriitiilen arastirma sonuglarina gore;

1) Ankara Fen Lisesi’nde Ogrenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlart cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Farklilik 0.05 diizeyinde erkek Ogrenciler
lehinedir ve bu sonug¢ Jacobs (1974) ‘un, Swetz ve diger. (1983)’nin, Collis (1987)’nin ve
Hannula (2002)’nin arastirma sonuglariyla oOrtiismektedir. Tiirkiye’de yapilan matematige
yonelik tutum 6lgmeyi amaclayan arastirmalar ise (Coban, 1989; Giiler, 1997; Saracaloglu ve
diger., 2004; Yilmaz, 2006; Al¢1 ve Erden, 2006) cinsiyet ile matematige yonelik tutum
arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktadir. Fen lisesi 68rencilerinin matematige
yonelik tutumlarinda cinsiyet bakimindan farklilik gdstermesi, fen lisesinin farkli profilinden,
matematigin bir erkek alani olarak algilanmasindan (Tocci ve Engelhard; 1991; Keller, 2002),
toplumun cinsiyete iliskin rol beklentilerinden (Merkel-Keller, 1977), erkek &grencilerin
soyut diistinmeyi gerektiren aktiviteleri keyifle yerine getirmelerinden ve matematige daha
fazla deger vermelerinden kaynaklanmis olabilir. Matematige iliskin akademik benlik
tasarimlarinda ise cinsiyetten kaynaklanan bir farklilik elde edilememistir. Matematige iliskin
akademik benlik tasarimlari bakimindan anlamli bir farklilik elde edilememesi ise kiz
Ogrencilerin matematikte basarili olunabilecegine iliskin gii¢lii bir inanglarinin olmasi,
matematigin iyi ve prestijli bir e8itimin vazgecilmez bir yapr tast konumunda bulunmasi,
ileride segecekleri 6gretim alaninin iyi bir matematik bilgisi gerektirmesi ve kiz 6grencilerin
soyut ve zor olarak algilanan matematige bir ¢esit meydan okuma diisiincesine sahip
olmalarindan kaynaklanmis olabilir

2) Ankara Fen Lisesi’'nde Ogrenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlart sinif diizeyine gore degismemektedir. Ancak, matematik dersine iliskin akademik
benlik tasarimlar1 bakimindan sinif diizeyine gore bir farklilik tespit edilmistir. Farklilik 0.05
diizeyinde 3. simiflarla 4. smiflar arasinda ve 3. siniflar lehinedir. Ankara Fen Lisesi
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarina iligkin bulgu, 6grencilerin sif diizeyi
ilerledik¢e ve matematige iliskin yasantilar1 arttitkca matematige yonelik tutumda diisme
oldugunu tespit eden diger arastirmacilarin (Baykul, 1990; Hannula, 2002; Tasdemir, 2009)
bulgulariyla tam olarak ortiismemektedir. Aslinda, bu ¢alismada da son siniflara dogru bir
miktar diislis goriilse de bu anlaml bir farkliliga yol agacak kadar fazla degildir. Fen lisesi
ogrencilerinin fen ve teknoloji iiretmeye yonelik yiiksekdgretim kurumlarinin ana kaynagi
oldugu goz oOniinde bulunduruldugunda ve bu alanlarin da iyi bir matematik bilgisi
gerektirmesi ve yine iliniversiteye giriste iyl bir matematik bilgisine sahip olmanin iilkenin
prestijli {iniversitelerinin kapisini agmasi 6grencilerin tutumlar1 arasindaki farki engellemis
olabilir. Akademik benlik tasarimlar1 bakimindan 3. siniflar ile 4. siniflar arasinda 3. siniflar
lehine fark ¢ikmis olmasi grubun kendine 6zel durumundan, o grup ile 6gretmenlerin daha
ozel bir sekilde ilgilenmis olmalarindan, ailesel faktorlerden ve egitsel amaglarin
farkliligindan kaynaklanmis olabilir.

3) Ankara Fen Lisesi’nde 0grenim goren Ogrencilerin matematik dersine ydnelik
tutumlart ile akademik benlik tasarimlar1 6grencinin basar1 diizeyinden etkilenmektedir. Fark,
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0.01 diizeyinde basar1 diizeyi iyi olanlar lehinedir. Yapilan bir¢ok arastirmada (Askar, 1986;
Dungan ve Thurlow, 1989; Baykul, 1990; Milne, 1992; Baykul,1994; Kiamanesh, 2005; Uslu,
2006) basar ile tutum arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu ve matematige olan tutum ile
basarinin paralellik gosterdigini ortaya koymaktadir. Calismalar (Nazligigek, 2007) akademik
benlik tasarimi ile basar1 arasinda da pozitif bir korelasyonun oldugunu ortaya koymaktadir.
Diger bir deyisle, basar1 olumlu akademik benlik tasarimina neden olmakta, olumlu akademik
benlik tasarimi da beraberinde basariy1r getirmektedir. Her ne kadar matematik, ardisik,
soyutlama ve genelleme siireci ile gelistirilen fikirlerden olusan karmasik bir sistem olarak
goriilse de, bu 6grencilerin 6zel bir amagla secilmis, iistiin zekdli ve matematikte yetenekli,
belli hedeflere ve basariya odaklanmig olduklari; hem toplumun, hem 6gretmenlerin, hem
ailelerin bu Ogrencilere iliskin yiiksek basar1 beklentisi i¢inde olduklar1 diisiintildiigiinde
matematikten kaynaklanacak olumsuz sorunlar1 ¢ok fazla yasamadiklari, yasayanlarin da aile
ve okul destegiyle bu sorunlarin iistesinden geldikleri diisiintilebilir.

4) Ankara Fen Lisesi’nde Ogrenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlart ve akademik benlik tasarimlari 6grenim gormeyi planladiklar1 fakiilteye gore
farklilik gostermemektedir. Fen lisesi 0grencilerinin {iniversite tercihleri incelendiginde, bu
ogrencilerin biiylik bir boliimiiniin tip fakiilteleri ile miithendislik fakiiltelerini tercih ettikleri
ortaya c¢ikmaktadir. Bilindigi {izere, matematik tiim bilim alanlarinin yap1 taslarinda
bulunmaktadir. Matematigin hem 1iyi bir lniversitenin kazanilmasinda (kaliteli bir egitim
alinmasinda) hem de ogrencilerin kariyerlerinde ivme saglayacak bir ara¢ olmasi, iyi bir
matematik bilgisine sahip olmanin toplumsal ve bireysel sayginlik kazandirmasi da bu
ogrencilerin matematikle barisik olmalarina neden olusturabilir. Ayrica, Gelecege yonelik
amaglarin (Regner; Loose ve Dumas, 2009) ve mesleki planlamalarin da o6grencilerin
matematik dersine yonelik tutum ve akademik benlik tasarimlari ile iligkilendirilebilecegi
diistiniilmektedir.

5. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur;

1. Matematik 6gretmenleri 6grencilere yonelik olumlu tutum kazandirmak ve var olan
tutumlarin1 da daha olumlu bir sekilde gelistirmek amaciyla; 6vgii, begeni, basari, not, sosyal
ve psikolojik destek gibi 6zendiriciler kullanabilirler.

2. Matematik 6gretmenleri, 6grencilerin matematigi kavrama yeteneklerini gelistirmek,
onlara matematigin korkulacak bir ders olmadigini 6gretmek, matematik dersini daha ¢ok
sevdirmek ve Ogrencilerin matematik dersine deger vermelerini arttirmak i¢in Ogrencilerin
ogrenmesinden sorumluluk aldig1 6grenci merkezli 6gretim yontemleri kullanilmalidir.

3. Matematik Ogretmenleri, Ogrencilerin matematikte derin diisiinmelerinde,
genellestirmelerde kolaylik saglamada, zor problemlerin ¢6ziimiinde giic vermede, gercek
problemlerle matematiksel modeller arasinda bag kurmada ve konunun mantigin1 vermede
yardimci olmak i¢in egitim teknolojisinin tiim imkéanlarindan yararlanmalidir.

4. Ogrenciler, matematik dersinden hoslanabildi§i zaman egitimde Ofrenme ve
motivasyon artar. Bu nedenle, matematik egitimi; projeler, kavramlar, gosteriler ve benzer
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aktivitelerle donatilarak eglenceli ve ilging hale getirilebilir ve bdylece 6grencilere olumlu
duyussal 6zellikler de kazandirabilir.

5. Ogrencilerin basarilarinin ¢oktan segmeli bir test ile smamak yoluyla matematige
yonelik tutum ve akademik benlik tasarimlari ile iliskisi belirlenmeli ve bu dogrultuda egitim
programlari revize edilmelidir.

6. Ogrencinin yetenegi, aile ile ilgili degiskenler, 6gretme-6grenme stratejileri, 6grenme
materyalleri, smif uygulamalari, degerlendirme uygulamalarinin matematik basaris1 ve
matematige iliskin duyussal 6zellikler kapsaminda incelenmelidir.

7. Ogrencilerde matematige ydnelik tutum ve akademik benlik tasarimlar1 daha olumlu
hale getirmek amaciyla, matematigin birey ve toplum i¢in giderek artan énemi kavratilmali ve
ogrenciler matematikte meydana gelen son degisiklikleri takip edebilir bir konuma
getirilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Mathematics is the name of the group of sciences studying the properties of abstract
beings such as numbers, geometric forms, functions and space and the relationships between
these beings through a deductive operation of thinking. Attitude is defined as a cognitive and
behavioral reaction tendency that the individual organizes based on his/her experience,
motivation and knowledge towards himself/herself or a social issue, object or event in his/her
environment. Academic self-concept can be considered as the self-confidence of a student
regarding a certain teaching field. The most important objective of mathematics course is to
develop a positive attitude towards mathematics and a positive academic self-concept in
students. Therefore, this study tried to examine the attitudes towards mathematics course and
academic self-concepts of the students enrolled in science high school which aim to raise
individuals to develop science and technology, in terms of various variables;

a) Do the mathematics course attitude and the academic self concept vary between
Science High School students on the basis of gender?

b) Do the mathematics course attitude and the academic self concept vary between
Science High School students on the basis of grade?

c) Do the mathematics course attitude and the academic self concept vary between
Science High School students on the basis of academic achievement status?

d) Do the mathematics course attitude and the academic self concept vary between
Science High School students on the basis of the faculty they plan to study at?

This is a descriptive study, which aims to examine the attitudes towards mathematics
course and academic self-concepts of Ankara Science High School. The study was carried out
on a total of 345 students who are enrolled in Ankara Science High School. 101 of the
students were female and 244 of the students were male. As data collection tools, one attitude
scale towards mathematics course and one academic self-concept scale towards mathematics
course was used. Cronbach alpha reliability coefficient of attitude towards mathematic course
scale was found to be 0.95 and the Cronbach Alpha reliability coefficient of academic self-
concept scale was found to be 0.79. In data analysis, t test was used to compare paired groups
and one way variance analysis was used to compare the groups more than two. If the F value
of the obtained value was significant, Scheffe test was applied.

The attitudes of the students enrolled in Ankara Science High School vary according
to gender. The difference was at the 0.05 level in favor of male students. This finding is
consistent with the results of Jacobs (1974), Swetz et al. (1983), Collis (1987) and (Hannula,
2002). No gender-based difference was found in academic self-concept towards mathematics.
The reason of this result may be that mathematics is the building block of a good education
and the field of education and that the jobs the students will choose require a good knowledge
of mathematics. The attitudes of the students enrolled in Ankara Science High School did not
vary according to grade levels. However, it was found that there was a difference in academic
self-concept of the students according to grade level. There was a difference at the level of
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0.05 between 3. and 4. grades, in favor of 3. grades. The findings on the attitudes of Ankara
Science High School students towards mathematics course is not consistent with the findings
of previous researchers (Baykul, 1990; Hannula, 2002; Tasdemir, 2009) who found that as the
grade level and the mathematical experience of the students increased, their attitudes towards
mathematics decreased.

A difference at the level of 0.01 was found between the attitudes towards mathematics
course and academic self-concept achievement level of the students enrolled in Ankara
Science High School. This difference was in favor of the students with a high level of
achievement. Previous studies indicated that (Askar, 1986; Dungan and Thurlow, 1989;
Baykul, 1990; Milne, 1992; Baykul, 1994; Kiamanesh, 2005; Uslu, 2006) there was a positive
relationship between achievement and that the attitude towards mathematics and achievement
are parallel. The attitudes towards mathematics and academic self-concepts of the students in
Ankara Science High School did not vary according to the faculty variable in which they plan
to get enrolled at university. The fact that mathematics is a tool in placement at university and
in improving the students’ career and the fact that having a good mathematical knowledge is
prestigious within the society and in the educational lives of the individuals may have led
these students to like mathematics.

Since mathematics course and positive feelings towards this course is of great
importance for Science High School students, while determining educational activities, the
teachers should consider the feelings of the students and use encouragements such as
compliment, appreciation, scores and social support to enable the students to develop a
positive attitude towards mathematics course. In addition, to make the students like
mathematics and increase the value they attach to the course; student-centered teaching
methods in which the students are responsible for their learning should be used.
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